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RESUMO

Esta pesquisa teve a intencdo de compreender a insercdo da Disciplina de Ciéncias
Naturais na Cidade de Mong¢ao/Maranh&o no periodo de 1904 a 1968, por meio do viés
de pesquisa da histoéria das disciplinas escolares (HDE). Historicamente, a medida que a
tecnologia e a ciéncias foram sendo reconhecidas como essenciais no avango
econdmico, cultural e social, o Ensino das Ciéncias Naturais foi crescendo em todos o0s
niveis de importancia, sendo objeto de inUmeros movimentos de transformacdo no
ensino, sendo capaz de servir de ilustracdes para testes e efeitos de reformas e
melhoramento educacional. Por muito tempo, o curriculo foi entendido como apenas uma
selecdo de conteudo a ser trabalhado durante o ano letivo escolar, porém seu
entendimento e discusséo tornaram-se mais amplos a partir do século XX, conforme a
ampliacdo de estudos que revelaram influéncias de questdes politicas, sociais e culturais
no campo escolar atingindo questdes cruciais para a formacédo da sociedade. Nesse
contexto, este plano de pesquisa se desenvolveu pela perspectiva da abordagem
gualitativa, fazendo uso das técnicas da analise documental em cima da historia da
disciplina de ciéncia naturais, a fim de entender como se deu a inser¢do dela no contexto
da cidade de Moncao/Maranhdo. Para buscarmos respostas as questdes condutoras
fizemos uso de documentos oficiais nacionais e estaduais, bem como de livros
académicos que tratam da histéria escolar na cidade. Os resultados alcancados
revelaram que existem poucos documentos que se direcionam ao ensino de ciéncias e
gue o contexto escolar da cidade de Moncéo, inseriu formalmente essa area de ensino
no curriculo escolar na educacao primaria somente na metade do século XX.

Palavras-chave: Curriculo. Educacdo Maranhense. Grupos Escolares. Ciéncias Naturais



ABSTRACT

This research was intended to understand the insertion of the Discipline of Natural
Sciences in the City of Mong&o/Maranhéo in the period from 1904 to 1968, through the
research bias of the history of school subjects (HDE). Historically, as technology and
science were recognized as essential for economic, cultural and social progress, the
Teaching of Natural Sciences grew at all levels of importance, being the object of
numerous transformation movements in teaching, being able to serve as illustrations for
testing and effects of educational reform and improvement. For a long time, the curriculum
was understood as just a selection of content to be worked on during the school year, but
its understanding and discussion became broader from the 20th century onwards, as the
expansion of studies revealed influences of political issues. , social and cultural aspects
in the school field, reaching crucial issues for the formation of society. In this context, this
research plan was developed from the perspective of a qualitative approach, making use
of document analysis techniques based on the history of the discipline of natural science,
in order to understand how it was inserted in the context of the city of Mon¢ado/Maranhéo
. In order to seek answers to the leading questions, we used official national and state
documents, as well as academic books that deal with school history in the city. The results
achieved revealed that there are few documents that address science teaching and that
the school context of the city of Mongéao, formally inserted this teaching area in the school
curriculum in primary education only in the mid-twentieth century.

Keywords: Curriculum. Maranh&o Education. School Groups. Natural Sciences.
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1 APRESENTACAO

A educacéo se configura como uma pratica social, politicamente compromissada,
gue visa garantir saberes para insercao nos processos de sociabilidade e a construcéo
de relacionamentos entre a sociedade e a natureza e entre os diferentes seres humanos.
Podemos afirmar que a educacéo teve seu inicio quando o0 homem passou a se entender
como membro de uma sociedade, e com isso a histéria da educacdo caminha ao lado da
histéria do homem em sociedade. Para Durkheim (2013, p. 56) a educacdo € um

instrumento de transmissdo de aptiddes necessarias a vida social.

Apés a Segunda Guerra Mundial, 0 mundo passou por um processo de
industrializacdo, desenvolvimento tecnolégico e cientifico, levando os paises a
preparacdo de futuros cientistas. Entre 1950 e 1960, o mundo ainda vivia sob as
consequéncias da 22 guerra mundial, que funcionou como divisor de aguas para o Ensino
de Ciéncias (JENKINS, 1979). Segundo Paiva (2008), o ensino de ciéncias “nasceu” em
um determinado periodo da histéria como resultado de interesses sociais que estavam
associados a uma cultura que, de certa forma, pretendia marcar a identidade de um grupo

de individuos por meio da educacao.

E nesse contexto que se volta um olhar para o rol de conteudos trabalhados no
Ensino de Ciéncias ao longo dos tempos, compondo o conjunto de conhecimentos do
curriculo escolar da disciplina. Conforme Silva (2010, p.27) o curriculo esta centralmente
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos, naquilo que nos tornaremos.
Silva (2013, p. 54), afirma que:

“[...] a escola e o curriculo devem ser locais onde os estudantes tenham a
oportunidade de exercer as habilidades democraticas da discussdo e da
participacdo, de questionamento dos pressupostos do senso comum da vida
real”. Sendo assim, o0 ambiente escolar é espaco de trocas de saberes.

Logo, é evidente que o curriculo € um campo de poder e de construcdo da
identidade do estudante, o que |lhe contribui a ter um olhar critico da realidade vivente
(SANCRISTAN, 2000).

Outra importante reflexdo a respeito do curriculo é de como pode ser trabalhado
na disciplina escolar, para que a escola cumpra a sua funcdo basica que € construir
saberes socialmente compromissados com a formagéo dos aprendizes, o que conforme
Saviani (1995, p. 21).



A escola existe, pois, para propiciar a aquisico dos instrumentos que possibilitam
0 acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos
rudimentos desse saber. As atividades da escola basica devem se organizar a
partir dessa questdo. Se chamarmos isso de curriculo, poderemos entao afirmar
gue é a partir do saber sistematizado que se estrutura o curriculo da escola
elementar. Ora, o saber sistematizado, a cultura erudita, € uma cultura letrada.
Dai que a primeira exigéncia para o acesso a esse tipo de saber é aprender a ler
e escrever. Além disso, é preciso também aprender a linguagem dos ndmeros, a
linguagem da natureza e a linguagem da sociedade. Est4 ai o conteldo
fundamental da escola elementar: ler, escrever, contar, 0os rudimentos das
ciéncias naturais e das ciéncias sociais (historia e geografia humanas). (1995, p.
19)

Nesse contexto, voltamos olhares para a historia das disciplinas escolares. A
literatura da area aponta grandes historiadores que vém ao longo do tempo consolidando
esse tema como vertente de pesquisa com perspectivas analiticas proprias, tais como:
Ivon Goodson (1991), André Chevel (1990), Antonio Vifiao (2008), entre outros. De uma
maneira geral, as disciplinas escolares, como afirma André Chervel, ndo vem apenas
preencher um espaco de curriculo escolar, trata-se de uma nova categoria historiografica
gue busca conhecer sobre a construcdo dos saberes escolares (CHERVEL, 1990, p.
183). E € nesse sentido que a questdo norteadora dessa pesquisa se remete para a
historia da disciplina de Ciéncias no contexto educacional da cidade de
Moncdo/Maranhdo, buscando entender as influéncias que giraram em torno da
implementacéo e desenvolvimento da educacéo cientifica neste municipio. Desta forma,

indagamo-nos da seguinte forma:

e Como se deu a insercdo da disciplina de Ciéncias Naturais nos curriculos
escolares da educacdo maranhense?
e Quando, onde e como a cidade de Monc¢ao/ Maranh&o incluiu a disciplina

de Ciéncias Naturais na instru¢ao publica?

O interesse por esta pesquisa se deu por meio da execuc¢do de um plano de
pesquisa submetido ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC/UFMA), no intersticio de 2021-2022, onde estava-se pesquisando sobre educacao
ambiental no curriculo de ciéncias. Nesse interim, observou-se potencialidades em
relacdo a pesquisas mais pontuais sobre as caracteristicas do Ensino de Ciéncias dentro

do Estado do Maranhdo, bem como, evidenciou-se muita escassez de materiais
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publicados sobre histéria do ensino dessa &rea nessa localidade, em particular. Sou
natural de Moncéo e integrante de um grupo de pesquisa na area de Ciéncias Naturais e
como tal, entendi que seria minha fungcdo como pesquisadora em formacao, contribuir
com construcao de material de pesquisa que possa vir instigar e alavancar com pesquisa

no campo do Ensino de Ciéncias dentro do Estado, em particular, da minha cidade natal.

2 MARCO TEORICO

O marco inicial da educacdo no Brasil teve contribuicdes primordiais de varios
setores que compdem a sociedade, particularmente da igreja catolica, na figura de
congregacoes religiosas, como no caso da “Companhia de Jesus!” Porém, segundo
Nascimento et.al (2005, p. 9), durante os 210 anos de servicos educacionais prestados
por essa companhia no Brasil Colbnia, toda a acéo pedagogica foi frisada pela auséncia
de discussdes e pensamentos criticos nas salas de aulas. O ensino que era aplicado
pelos Jesuitas aos indigenas era diferenciado, centrando-se em leitura, escrita e poucas
operacOes, diferentemente dos filhos dos colonos que consistia em uma educag¢ao mais
completa e mais culta. Com o passar dos tempos 0s jesuitas ndo foram mais bem aceitos
pela coroa. A partir de 1759, essa proposta de pratica educativa foi impedida de
prosseguir (SAVIANI,2011).

Porém, somente em 1808, com a chegada da familia real, registra-se um
investimento no campo da educacéo, dentro do entdo chamado ensino técnico. D. Joao
VI 2 cria 0 Colégio das Fabricas localizado no Rio de Janeiro, que foi considerada o
primeiro estabelecimento instalado pelo poder publico, que objetivava atender a

educacédo dos artistas e aprendizes vindos de Portugal. JA4 a educacéo, na figura do

1 A Companhia de Jesus, cujos membros sdo conhecidos como jesuitas, € uma ordem religiosa fundada
em 1534 por um grupo de estudantes da Universidade de Paris. (LEITE, Histéria da Companhia de Jesus
no Brasil, Tomo |, pp.25-27)

2 Jodo Maria José Francisco Xavier de Paula Luis Anténio Domingos Rafael de Braganca, conhecido como
Dom Joéo VI, nascido em 13 de Maio de 1767, foi rei do Reino Unido de Portugal, Brasil e Algarves de
1816 a 1822, em decorréncia da doenca enfrentada por sua mae, D. Maria |. Dom Joao VI é caracterizado

como um dos ultimos representantes do Antigo Regime.
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ensino primario e secundario®, ficou esquecida e marcada como um periodo de

pouquissimos avancos na educacado Brasileira (GARCIA, 2000).

No ano de 1822, Com Independéncia do Brasil, 0 ensino comeca a apontar sinais,
como instituicdo. Um importante documento buscou modificar esse cenario, sendo ele, a
Constituicdo Politica do Império do Brasil*, que dentre outras deliberacdes, estabeleceu
no seu art.179, paragrafo 32, a garantia da Instrucdo Priméaria e Secundaria a todos os
cidadaos (BRASIL, 1824).

Em 1988, um ato institucional transfere ao Estado o dever de se responsabilizar
pelo ensino primério. Desse modo, o tratamento dispensado a educagédo, de uma maneira
geral, foi limitado. Quanto aos Estados, somente Sao Paulo, Santa Catarina, Mato Grosso
e Minas Gerais apontaram nas suas constituicdes estaduais a obrigatoriedade do ensino
primario (HORTA, 1998, p. 15-16).

Em relacdo ao Ensino de Ciéncia Naturais, Canavarro (1999, p. 89) comenta que
a sua insercdo na escola brasileira se deu no inicio do século XIX, quando o sistema
educacional se centrava principalmente no estudo das linguas classicas e da Matematica,
de modo semelhante aos métodos escolasticos da idade média e depois foi se moldando

conforme mudancas politica, econémicas e sociais ocorridas no pais.

A primeira regulamentacéo de orientacdo nesse sentido foi a Lei 4.024 — Diretrizes
e Bases da Educacéo, do dia 20 de dezembro de 1961, que ampliou significativamente a
participacdo das Ciéncias Naturais no curriculo escolar, com isso o aumento de carga
horaria das disciplinas de: Fisica, Quimica e Biologia. Essa lei se estendeu a
obrigatoriedade ao ensino da disciplina de todas as séries ginasiais. Apenas em 1971,

com a lei de n° 5.692, a disciplina de Ciéncias Naturais passou a ter carater obrigatério

3 O ensino secundario corresponde ao atual segundo segmento do ensino fundamental (lei 9.394/96).

4 Primeira Constituicao politica do Brasil, foi promulgada em 25 de margo de 1824, pelo Imperador Dom
Pedro |. BRASIL. Constituicdo (1824). Lex: Constituicdo Politica do Império do Brazil, de 25 de marco de
1824. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao24.htm. Acesso em: 12

jun.2022.
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no curriculo das oito series do primeiro grau, hoje conhecidas como Ensino Fundamental
(BRASIL, 1971).

Diante desse percurso historico, concentra-se na questao do curriculo aplicado na
vivéncia escolar, entendendo-o como fator essencial para a dinamica do ensino, dessa
forma, um instrumento de extrema importancia. Sacristan (2000) salienta que é por meio
do curriculo que os aspectos pedagdgicos, de forma organizativos e politicos se
expressam. Para Tomaz Tadeu da Silva (2005, p. 15) o curriculo ndo pode ser apenas
uma simples relacdo de conteudo, na verdade é resultado da juncdo de inUmeros
elementos que traduzem o comportamento social e econdmico, tais como: cultura,

saberes, conhecimentos escolares.

O curriculo, segundo Gimeno Sacristan (2000, p. 34) é definido como um "projeto
seletivo de cultura, cultural, social, politica e administrativamente condicionado que
preenche a atividade escolar e que se torna realidade dentro das condi¢des da escola tal

como se acha configurada”.

Conforme Moreira e Silva (1997, p. 28), “o curriculo € um terreno de produgao e
de politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam como matéria-prima de

criacdo e recriacdo e, sobretudo, de contestacéo e transgressao”.

Trazendo a discusséao sobre curriculo para o campo do Ensino de Ciéncias, reflete-
se sob as lentes do objetivo de aprender Ciéncias. Segundo a Academia brasileira de
Ciéncias (2007, p.3),

quando o Ensino de Ciéncias é ofertado de forma adequada, ele possibilita o estimulo
da curiosidade, da criticidade, e do raciocinio de cada pessoa, ajudando-o assim a
formar cidaddos mais aptos a enfrentar os desafios da sociedade atual e fortalecendo
também a democracia, pois oferece a populagdo em geral melhores condicdes e
embasamentos para que eles participem de debates cada vez mais complexo com
temas cientificos que afetam nosso dia a dia.

O compromisso com a alfabetizacdo cientifica perpassa por um aspecto
importante, que versa sobre o “para que?” ensinamos ciéncias, € inclui o aprender sobre
a ciéncia. (CACHAPUZ, 2004)

Para Ainkhed et al (2006) é preciso entender que 0s alunos querem aprender uma
ciéncia que seja significativa na sua realidade, composta de saberes que atendam as

perspectivas de sua comunidade.
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Para tanto, ao ensinar Ciéncias em comunidades tradicionais, é necessario
compreender a ciéncia e as diferentes formas de relacionamento com o mundo natural
das diversas culturas, portanto, a forma de aprender Ciéncias esta profundamente
relacionada ao lugar e fundamentada na cultura, em valores e tradicdes (AINKHEAD et
al., 2006).

Entendemos, portanto, que o trabalho desenvolvido no Ensino de Ciéncias em
ambiente escolar, desde a selecdo de seus conteudos as metodologias pedagdgicas
utilizadas, podem possibilitar ao individuo desenvolver competéncias que favorecam a
leitura critica de mundo, estabelecendo assim uma coeréncia entre os saberes abordados
em sala de aula e o cenério de seu cotidiano. Dai a importancia de se conhecer a histéria
vivenciada por uma disciplina escolar. Para Saviani (2011) ao mesmo tempo em que uma
disciplina escolar pode representar a institucionalizagdo de um conhecimento de cunho
cientifico, ela ndo se restringe somente a um complexo de conteudos selecionados. Ha
muito que ser revelado no desenvolvimento de uma disciplina escolar. Segundo
Bittencourt (2003, p. 15) a histéria das disciplinas escolares aparece sincronicamente em
varios paises, tendo em comum a preocupacdo em identificar a génese e 0s muitos
momentos historicos enfrentados por elas. Nessa 6tica, o historiador Chervel (1990, p.

204) comenta que.

“O sucesso das disciplinas depende também de um outro elemento que no caso
€ a qualidade dos exercicios aos quais elas podem se apresentar”. Diante disso
as disciplinas trazem por si grandes significados que podem néo ser notados em
uma andlise mais superficial.

Como afirma Chervel (1990), os contetudos sdo apenas meios utilizados para
o alcance de um fim, e um momento ideal para isso é quando uma disciplina escolar é
alvo de alguma mudanca, quando novas finalidades lhe séo prescritas e novos objetivos

Ihe sdo impostos pela conjuntura politica ou renovacgéo do sistema educacional.

O estudo de Chervel (1990) sobre a historia das disciplinas escolares, com
uma expressiva circulacdo no Brasil, parte do pressuposto de que a escola é um espaco
de criacdo, mais do que de reproducéo de valores e que as disciplinas sdo produzidas no

interior da escola em suas relacdes com a cultura escolar.
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3 Objetivos
3.1 Objetivo Geral

Investigar o curriculo de Ciéncias Naturais pelo viés da perspectiva de pesquisa
da historia das disciplinas, Relacionando o curriculo aplicado nas escolas publicas de
Ensino Fundamental da cidade de Moncao/Maranhéo.

3.2 Objetivos especificos

e Tracar o percurso historico do curriculo da disciplina de ciéncias naturais
ofertado no panorama escolar Maranhense.

e Analisar a insercdo, desenho e evolucao do curriculo da disciplina de ciéncias
aplicado na cidade de Monc¢ao/Maranhao.

e Compreender a(s) influéncia(s) sofrida(s) na educacao das Ciéncias da cidade
supracitada em confronto com a historia nacional do curriculo de ciéncias

naturais.

4 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo, apresentaremos o desenho metodoldgico, no que se refere ao
percurso adotado para a evolucdo da pesquisa. Em primeira mao, situamos que esta
investigacdo adentra no contexto da pesquisa de natureza qualitativa, do tipo analise
historico-documental. As pesquisas qualitativas se caracterizam pela presenca do
trabalho de campo do pesquisador, pelo ambiente natural como a fonte direta de dados
e o fato de que as circunstancias particulares do contexto de investigacédo apresentarem-
se essenciais para que este possa ser compreendido (BOGDAN; BIKLEN, 1982; LUDKE;
ANDRE, 2012).

Segundo Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem
interpretativa de mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em
seus cenarios naturais, tentando entender os fenébmenos em termos dos significados que
as pessoas a eles conferem. Seguindo essa mesma linha de raciocinio, Vieira e Zouain
(2005) afirmam que “[...] a pesquisa qualitativa atribui importancia fundamental aos
depoimentos dos atores sociais envolvidos, aos discursos e aos significados transmitidos

por eles”.

Enquanto a pesquisa historica, segundo as orienta¢des dadas por Le Goff (1990),

direciona o caminhar investigativo por olhares analiticos sobre a historia construida e
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documentada que possam dar informagdes oficiais sobre algum objeto investigado.
Nessa direcdo, o autor afirma que
O documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, € um produto
da sociedade que o fabricou segundo as relagdes de forcas que ai detinham o
poder. SO a andlise do documento enquanto monumento permite a memdria

coletiva recupera-lo e ao historiador usa-lo cientificamente, isto €, com pleno
conhecimento de causa (LE GOFF, 1990, p. 545).

Padua (2016) afirma que a pesquisa documental € realiza a partir do uso de
documentos, contemporaneos ou retrospectivos, e que séo considerados cientificamente
auténticos, ou seja, ndo fraudados. Para a autora, 0 uso da pesquisa documental ganhou
destaque em areas como: as Ciéncias Sociais e a Pesquisa Histérica, sendo o objetivo
dessa utilizac&o, atrelar a descricdo e comparacao de fatos sociais e ao estabelecimento
de tendéncias e caracteristicas observadas. A autora ainda especifica para o campo da
pesquisa documental, a existéncia de fontes primarias e secundarias, sendo as fontes
primarias, os documentos propriamente ditos e as fontes secundarias, dados estatisticos

elaborados por institutos especializados.

No entendimento de Godoy (1995), a analise documental, além de ser um
procedimento de pesquisa com caracteristicas especificas, com finalidades de
investigacdo muito proprias, pode ser também utilizada como uma técnica complementar,
validando e aprofundando dados obtidos por meio de outros procedimentos como,
entrevistas, questionarios e observacdo. Segundo Sa-Silva, Almeida e Guindani, (2009)
com a rigueza de informacfes, as vezes os documentos sdo as Unicas fontes que
registram obijetivos, principios e metas de um objeto em andlise. Assim, a medida que
colhe as informacdes, o pesquisador elabora a percepcédo do fenémeno e se deixa guiar
pelas especificidades do material selecionado (LAVILLE; DIONE, 1999).

Ja Cechinel (2016), analisando o desenvolvimento da Analise Documental
assevera que:

[...] inicia-se pela avaliagdo preliminar de cada documento, realizando o exame e a
critica do mesmo, sob o olhar, dos seguintes elementos: contexto, autores,
interesses, confiabilidade, natureza do texto e conceitos-chave. Os elementos de
andlise podem variar conforme as necessidades do pesquisador. Apds a andlise
de cada documento, segue- se a analise documental propriamente dita [...]
(CECHINEL et al., 20186, p. 4).
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Diante desse contexto, esclarece-se que 0 objeto deste estudo se insere no campo
do Ensino de Ciéncias Naturais da educacdo publica maranhense, sendo materializado
especificamente por meio da histdria do curriculo implementado. A luz dos estudos de Le
Goff (1990, p.16) entendemos que a historia ndo deve ser compreendida como ciéncia
do passado, mas como a “[...] a ciéncia da mutacado e da explicacdo da mudanca”. Sob
essa visdo, partilhamos da compreensao de que o ensino com o tempo é impactado por
diversas transformacgdes, como lembra o proprio Le Goff (1990, p.219), fundamentado em
Rousset, “o0 passado néo € estudado enquanto passado; ele é revivido e incorporado no
presente. Assim, ao vislumbrarmos o Ensino de Ciéncias na perspectiva do histéria do
curriculo da disciplina escolar, acreditamos que 0s componentes sociais, historicos,
econdmicos e politicos desempenham um papel importante na sua constituicao,
principalmente porque com base na compreensao do caminho historico percorrido por
essa disciplina, entendemos que é possivel a identificacdo do marco histérico e de
retrocessos, conduzindo, para nos, um olhar de forma importante no que se refere a essas

conquistas.

A intencdo de busca de informagcdes sobre o contexto do curriculo de Ciéncias
Naturais na educacéo escolar da cidade de Moncdo/Maranh&o iniciou-se por meio de
dados oficiais em 6rgdo municipais da cidade. Sendo assim, a pesquisadora entrou em
contato (virtualmente) com o setor da educacao, na figura da Secretaria Municipal de
Educacdo, munido de carta de apresentacdo da orientadora, com a finalidade de
proximidade com pessoas responsaveis pelo orgdo, para busca de informacfes
documentais que pudessem estar arquivadas em acervo publico. A tentativa de contato
também foi realizada de forma presencial, por varias vezes. Ressalta-se que ndo houve

retorno e nem acolhimento nesse setor.

Dessa forma, a base de documentos que foram analisados nesta pesquisa
esta representada por: Regulamentos e Regimentos de governadores e presidentes
de provinciais do Maranhdo. Dessa forma, o passo inicial foi o levantamento e

selecdo das fontes documentais presentes no Acervo Digital da Biblioteca Publica
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Benedito Leite (ADBPBL),®> da Biblioteca Nacional (BN) ¢, no site do Repositério
Institucional da Universidade Federal do Maranhdo (RIUFMA) 7, no site da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de pessoa de nivel superior (CAPES)?, e no livro
Moncéo Histéria da educacéo (1827-2017)° .

Foram obtidos 11 trabalhos no Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES,
gque abordavam a constituicdo do ensino e o curriculo de Ciéncias Naturais,
especialmente, o ensino secundario brasileiro. No repositério da UFMA foram obtidos
5 trabalhos, que tratavam sobre a criacdo de disciplinas de Ciéncias Naturais em
ambientes escolares no ensino secundario maranhense. No repositério da UEMA
nao foram encontrados trabalhos que coadunassem com o interesse da pesquisa.

A partir dos trabalhos obtidos, realizou-se uma selecdo que levou em conta a
aproximacao dos objetivos investigativos dos estudos e 0 que este trabalho também se
prop0s a realizar. Dessa forma obteve o quantitativo final foi de 4 trabalhos, sendo eles 4
dissertacdes. O Quadro 1 apresenta uma visdo geral desses trabalhos, especificando o

titulo e 0 ano de producao.

Quadro 1- Panorama de Dissertacfes sobre o Ensino de Ciéncias.

Titulo: Leis e regulamentos da instrucédo publica no
2009 Maranhao Império: 1855-1889

Autor: César Augusto Castro

Titulo: Ainstitucionaliza¢@o dos Grupos escolares no
2011 Maranhé&o (1903-1920)

Autora: Diana Rocha da Silva

5 Criada em maio de 1831, constitui-se a segunda biblioteca mais antiga do pais com mais de 140 mil
exemplares no seu acervo (MARANHAO, 2021).

6 Considerada pela UNESCO uma das dez maiores bibliotecas nacionais do mundo, é também a maior
biblioteca da América Latina. (BRASIL, 2021).

7 Disponibiliza documentos catalogados e digitalizados pertencentes ao acervo da Pré-reitora de Extenséo,
tais como programas, projetos, cursos, eventos e prestacéo de servicos de extensédo, relatorios, artigos,
catalogos, noticias e outros.

8 Um site de dados que contém informacdes sobre as Teses e Dissertacdes da Pds-Graduacdo de 2013 a
2016 consolidados a partir do COLETA CAPES.

% O livro publicado em 2018, conta a histdria dos desafios e conquistas que a cidade de mong&o durante
0s anos de (1827-2017) pelo professor autor Ronilson de Sousa.
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Titulo: O ensino de ciéncias naturais e a organizacao
do curriculo escolar: um estudo sobre pratica docente
2019 de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental.

Autora: Ana Julia Viégas Gomes Oliveira

Titulo: A isencéo da quimica escolar no curriculo de
escolas publicas estaduais maranhenses (1890-
2021 1914): um olhar a partir da historia das disciplinas
escolares

Autora: Thalita Cristina Raiol Carvalho

Fonte: Elaborado pela Autora a partir do RIUFMA (2023)

De posse aos documentos, procedemos a exploracdo das fontes primarias que
contribuiram para a obtencdo dos resultados para uma consequente discussao.
Justificamos a necessidade de abranger fontes documentais oficiais, haja vista que a falta
de trabalhos que se aproximassem dos objetivos aos quais nos propomos, nao permitiram

gue tivéssemos referéncias quanto a tematica no Estado do Maranhé&o.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

O Quadro 2 especifica as fontes documentais referentes ao contexto de insercao
da disciplina de ciéncias, denominada de “sciencias” presente nos curriculos escolares
maranhenses, e a forma como era trabalhada, estando organizado por ano e titulo de

documento.

Quadro 2- Fontes Documentais utilizadas para obtencdo dos dados da pesquisa no ADBL.

1904 Regimento interno dos grupos escolares.

1905 Regulamento da escola normal

1914 Reforma a instrucao publica do estado
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1915 Reforma do Ensino Secundario

Fonte: Elaborado pela Autora a partir do ADBL (2023)

Os documentos apresentados no Quadro 2, abrangem dispositivos legais
voltados para a instrucéo publica no Maranhdo. Dessa forma, estdo inseridos nesses
documentos os curriculos, planos de ensino e a estrutura organizacional proposta para
os niveis de educac¢éao secundario do ensino publico maranhense referente ao periodo de
1904 a 1915.

Com base nisso, julgamos relevante situar acerca da forma que apresentaremos
dos dados e discussao dos resultados. Sendo assim, esta secdo esta dividida em 2
subsecodes , sendo a primeira intitulada de “O Curriculo de Ciéncias Naturais e primérdios
da educacdo maranhense (1904-1968)” onde nela buscou-se tracar a constituicdo da
disciplina escolar, a partir do curriculo do ensino secundéario e normal. Apresentado
informacdes sobre o momento em que a disciplina de Ciéncias cria seu modelo de ensino
por séries. Nessa perspectiva, delineamos a discussao inferindo como ocorreu as

mudancas curriculares dessa disciplina ao longo do tempo da pesquisa.

A segunda e Ultima subsecdo denomina-se de “O historico do curriculo de
ciéncias naturais no contexto escolar na cidade de Mongdo/Maranhdo”. Nesse momento
séo discutidos os dados qualitativos obtidos através do ADBL. Ja a descri¢cao do curriculo
municipal e como era trabalhado com os alunos do entdo, Ensino Fundamental, foi
realizado por meio do livro “Mongao Histéria da educacgao (1827-2017)” publicado pelo
autor Ronilson de Sousa e de Documentos oficiais obtidos a partir do Acervo Digital
Benedito Leite.

5.1 O Curriculo de Ciéncias Naturais e primordios da educacdo escolar
maranhense (1904-1968).

As discussfes a serem apresentadas nessa secdo evidenciam o contexto
educacional maranhense, fazendo alusdo ao intersticio de 1904-1968, com
observacdes relevantes aos curriculos aplicados na educacéo. Para a obtencéo dos
propdsitos aos quais levantamos nesta sessdo, buscamos suscitar inicialmente o
periodo Inicial das reformas educacionais durantes o Seculo XX. Dessa forma, para
compreender a histéria dos Grupos Escolares no Maranhao, acreditamos que neste
primeiro momento foi necessario investigar o processo de institucionalizacdo que se

deu na primeira fase, isto é, entre 1903 a 1912, quando foram criados cinco Grupos
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Escolares no Estado.

A partir da andlise minuciosa das fontes pesquisadas, buscamos identificar
0s aspectos semelhantes ou antagonicos ritualizados nessas escolas e compreender
as praticas culturalmente construidas nesses grupos, como o cotidiano escolar, as
regras e as normas, que, mesmo legalmente instituidas, foram apropriadas de
diferentes formas pelos alunos, professores, diretores e outros sujeitos diretamente
ligados aos processos de ensino e disciplinamento. No caso dos Grupos Escolares
maranhenses, € interessante sinalizar que apesar dessa criacdo esta baseada no
modelo paulista, eles ndo apresentaram uniformidade na sua concretude, isto €, 0s
métodos de ensino, 0s suportes educativos, as normas para acesso e permanéncia
nessa escola estiveram imbuidos de valores e tradigdes tipicas do que ja era comum
no Maranh&o. Esse intersticio foi escolhido devido a necessidade de entender os
passos iniciais da criacdo dos curriculos escolares no territdrio maranhense, sendo,
entretanto, de suma importancia enxergar como a disciplina de ciéncias naturais
sofreram alteracbes em comparacdo aos nossos curriculos atuais, ndo menos

importante 0s grupos escolares.

Os Grupos Escolares, segundo Souza e Faria Filho (2006), fortaleceram as bases
do regime republicano na ultima década do século XIX; os primeiros estados a aderirem
a esse projeto inovador foram S&o Paulo, Pard e Rio de Janeiro. Posteriormente,
implantaram-se mais oito grupos, obedecendo a seguinte distribuicdo: Parana e
Maranhéo (1903); Minas Gerais (1906); Bahia, Rio Grande do Norte e Espirito Santo

(1908); e Mato Grosso (1910) (VIDAL, 2006).

No periodo de implantacdo e estabilizacdo das bases republicanas, o cenario
educacional maranhense nédo favorecia a consolidacdo dos ideais preconizados pela
politica vigente. Desse modo, pretendia-se criar uma representacdo de “Escola de
Verdade ou “Casas de Ensino®” (VIDAL, 2006; SCHUELER, 2010). Como denominou

José Joaquim Seabra'' em mensagem publicada no Jornal a Pacotilha, ao criticar a

10 As Casas de ensino no Maranh&o fizeram parte de um projeto que inspirava grandes desafios ao
governador Alexandre Colares Moreira Junior, que assumiu a direcao do Estado durante o periodo de 1902
a 1905, essas escolas ndo encontraram barreiras a sua implantagdo, porque eram simbolos de
modernidade. (VIDAL,2006).

11 José Joaquim Seabra, conhecido como J. J. Seabra, (Salvador, 21 de agosto de 1855 — Rio de Janeiro, 5 de
dezembro de 1942) foi um politico e jurista brasileiro. Governou a Bahia em duas ocasifes, de 1912 a 1916 e de 1920
a 1924,
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Instrucd@o Publica brasileira, salientando que ela “caminhava para tras; [...] [contrariando]
a evolugao natural a que deveria obedecer a este fato singular. As Verdadeiras Casas de
Ensino no Maranhao fizeram parte de um projeto que inspirava grandes desafios ao
governador Alexandre Colares Moreira Junior, que assumiu a direcdo do Estado durante
o periodo de 1902 a 1905 (DA SILVA, 2017). Para Souza e Faria Filho (2006, p. 26-27),

0 Grupo Escolar era definido como:

Uma escola graduada [que] pressupunha o agrupamento dos alunos mediante a
classificacdo pelo nivel de conhecimento, o edificio escolar dividido em vérias
salas de aulas, a divisdo do trabalho docente, a ordenacdo do conhecimento em
programas distribuidos em séries, o emprego do ensino simultineo, o
estabelecimento da jornada escolar e correspondéncia entre classes, sala de aula
e série.

Os Grupos Escolares maranhenses, bem como nos demais Estados brasileiros,
foram criados a partir de uma avaliagdo negativa da instru¢gdo publica primaria. No
“Anuario Estatistico do Maranhao”, de 1900, dentre uma populacao de 499.308 pessoas,
sendo 49,42% homens e 50,58% mulheres, apenas 19,85% sabiam ler e escrever,
37,69% eram considerados totalmente analfabetos e 42,22% sem declaracdo de
instrucdo. Esses dados demonstram o quao dificil seria implantar ou transformar uma

cultura escolar em uma sociedade acostumada a néo ler. (ARAUJO et. al. 2012, p.83).

Para transformar tal realidade e garantir a concretizacao dos intentos republicanos,
Alexandre Collares Moreira Junior, autorizou a conversdo de seis escolas estaduais,
localizadas no perimetro de S&o Luis, em dois Grupos Escolares, cada um composto por
trés unidades (Lei n° 323 de 26 de marco de 1903) regulamentados em 1904, pelo

decreto n°. 36, de 1° de julho, conforme apresentado na Figura 1.

Figura 1: Decreto de N°36, Criacdo dos Grupos Escolares na Capital



22

Fonte: Coleg&o de Leis e Decretos do Maranh&o, 1904.

Ja o Decreto Lei de N°38 de 19 de julho de 1904, aprovava o regimento interno
confeccionado para os grupos escolares, e € mediante ele, que encontramos um curriculo

complexo, no que se refere as disciplinas.

Figura 2: Regimento dos Grupos Escolares da Capital e Provincias

Fonte: Cole¢&o de Leis e Decretos do Maranhédo, 1904.

Foram criados curriculos diferenciados para as trés classes de ensino dos grupos
escolares, com horarios especificos para cada uma das atividades disciplinares. A
disciplina denominada de Ensino Objetivo era componente que tratava das ciéncias
naturais. Os Quadros a seguir apresentam o curriculo que era seguido em 1904.

Quadro 1: Horério das aulas da Primeira Cadeira dos Grupos Escolares Complementar
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Fonte: Regimento Interno dos Grupos Escolares, 1904.
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Quadro 2: Horario de aula da Segunda Cadeira dos Grupos Escolares Elementar.

Entrada, Entrada,
inspecao e inspecéo e
cantico cantico

Entrada,
inspecao e
cantico

Educagéo Lingua

materna fisica materna

Transito e Exercicios
Descanso orais

materna

Desenho

Ensino Recreio Forma
Objetivo

Exercicios .
e Recreio
gréficos

Exercicios
gréficos

Recreio

Exercicios
graficos

Instruca
. .c;ao Canto
civica

Céantico e Instrucéao

Despedida civica

Céantico e
despedida

Cantico e
Despedida

Fonte: Regimento interno dos Grupos Escolares, 1904.
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Quadro 3: Horario das aulas da Terceira Cadeira dos Grupos Escolares Médio

Entrada, . Entrada,
. ~ Educacéo . ~
inspecao e L inspecao e
o fisica .
cantico cantico
Lingua Tréansito e Transito e
materna descanso descanso
Lingua Lingua
Desenho g 9
materna materna
‘ Descanso Descanso Descanso
calculo Ensino Ensino
objetivo objetivo
‘ Descanso Recreio Descanso
Ensino Exercicios
- L. Tamanho
objetivo gréficos
‘ Recreio Canto Recreio
Exercicios Exercicios
gréficos gréficos
‘ Canto Lugar Canto
Lugar Cantico e Lugar
g Despedida 9
Cantico e Cantico e
despedida despedida

Fonte: Regimento Interno dos Grupos Escolares, 1904.

Conforme demonstrados nos Quadros, as disciplinas eram intercaladas com os
horarios de descanso, recreio e canto. Essas medidas eram entendidas como
necessarias para facilitar o aprendizado dos alunos, permitindo-os ao relaxamento antes
de comecarem outra atividade que exigisse esforco mental, como: Calculo e Ensino
Objetivo, que se referiam as disciplinas de Fisica, Quimica, Ciéncias Naturais, Forma,
Tamanho e Musica. Para o descanso eram dados dez minutos, sempre na primeira
metade do horario.
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O curriculo era comum a todos os Grupos, tanto da capital como do interior. Apesar
de ser algo inovador, Antdnio Lobo?!? denunciava que o diretor Barbosa de Gododis,
responsavel pelos institutos de formacao e ensino, Escola Normal, Modelo, Grupo Escolar

e pelas Escolas Estaduais, ao estruturar o curriculo das escolas primarias, ndo atendia

aos preceitos de higiene escolar.

E a tal ponto chegava a ignoréncia ou a desidia desse funcionario por semelhantes
preceitos que montava ao cimulo de mandar ensinar célculo na Ultima hora de aula [...]
[essa] deveria ser a primeira ou umas das primeiras ligdes do dia numa escola primaria,
atento o grande coeficiente de fadiga que tal ensino acarreta [...] (MARANHAO,
Inspetoria Geral da instrucdo Publica do Estado do Maranhao, 1911).

No interior do Estado, a proposta de implantacido dessas escolas surgiu a partir da
Lei n° 363 de 31 de marco de 1905, incentivada pelos discursos de Jodo Nepomuceno

de Sousa Machado, Inspetor Geral de Instru¢cdo Publica e Diretor do Liceu.

A expansao dos Grupos Escolares para o interior do Estado teve inicio em 1906,
no governo de Benedito Leite com a criacdo de um Grupo Escolar em Rosario, sua terra

natal e outro em Sao Bento, de acordo como o Decreto n. 59 de 26 de fev. de 1906.

Em Codo, a criacdo de uma espécie de disciplina, denominada de “cadeira”’ de se
deu em 1908 (MARANHAO, Codice de 21 de maio de 1908).

Figura 3: Anuncio de criac@o de Grupo Escolar em Codé

i
Na cidado o Codd foi oroada
A primoira cadoira do nm gro-
0 escolar, dolla sendo encar-
regada & profassora normalisla
filomena Calharina Moreira,

- —v'~

Fonte: A Pacotilha jornal da tarde, 1908.

12 Antdnio Francisco Leal Lobo nasceu em S&o Luis, a 4 de julho de 1870. Era filho de Policarpo José da
Costa Ldbo e de Francisca Leal L6bo. Foi professor da Escola Normal e do Seminéario das Mercés. Dirigiu
superiormente o antigo Liceu Maranhense, a Instrugdo Publica e a Biblioteca Publica.
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Fernandes (2003, p. 45) considera que no campo da educacdo, até 1910, o
Maranhdo caminhava a passos lentos e incertos, “como quem pisa em terreno
desconhecido e evita surpresas desagradaveis”.

Em 1912, o governador Luis Domingues (1910-1914) determinou a extingao
desses grupos, por meio da Lei n° 598, de 1° de maio de 1911 e Lei n° 618, de 14 de
abril de 1912. Dentre os fatores que resultaram nesta deciséo, Silva (2015) aponta a
insuficiéncia de recursos or¢camentarios, transferéncia de professores e alunos para
outros institutos de ensino e falta de uma cultura escolar por parte da sociedade, conforme
o disposto a seguir:

Suprime na capital as escolas de frequéncia inferior a média de 25 alunos e o grupo
escolar e a escola do sexo masculino de Rosério, criando nesta localidade duas escolas,
1 do sexo masculino e outra do sexo feminino.

Unico — cada uma dessas escolas compreendera duas escolas graduadas para cuja
regéncia serdo aproveitadas as quatro professoras dos institutos por este artigo.

O governador do Estado, atendendo a que o poder municipal recusou no seu orgcamento
vigente a verba com que era mantido um dos dois grupos escolares desta capital,
resolve, autorizado pelo Art. B, da Lei n°. 598, de 1° de maio Ultimo, suprimir também o
outro grupo escolar, mantendo as professoras de um e outro, N0 mesmo ensino e com

0S mesmos vencimentos até a reorganizacdo das escolas a vigorar no proximo ano.

Segundo Lobo (1910), a diminuicdo na frequéncia ocorria também em “[...]
consequéncia da selecdo que foi havendo de ano em ano nas turmas e classes e do
costume, entre nds reinante, de serem em parte retirados os alunos das escolas, logo

gue eles adquirem uma certa instrucao.

Durante os anos de 1904-1912 foram observadas inUmeras variacdes tanto no
ensino como na economia no territorio maranhense, ndo podendo desmerecer nenhuma
das contribuicbes que vieram com ideias de fazer do Maranhdo um Estado avancando
em sentidos multiplos (DA SILA, 2017, p.74-86. ).

Nessa concepcdo entendemos que “[...] a incipiente tentativa de desenvolvimento
da instrucdo popular esbarrava, em inumeros obstaculos, tais como a falta de verbas,
despreparo dos professores para a aplicacdo devida do método intuitivo, inexisténcia de

instalacdo adequada [...] e caréncia de materiais escolares [..]” (SOUZA, 2009, p. 44).
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5.2 O Ensino de Ciéncias Naturais no contexto escolar na cidade de
Mong&o-Maranh&o

A cidade de Moncéao fica localizado na baixada maranhense, cerca de
245 km de distancia. O municipio foi elevado a condicédo Villa em 09 de junho de
1859, conforme documento de N.519, ilustrado na Figura 4. Foi elevada a
condicao de cidade com a denominacdo de Moncéao, pela Lei Estadual n° 919
de 30/09/1935.

Figura 4: Colegé&o de Leis 1859

Fonte: Acervo Digital Benedito Leite, 2023

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010),
cerca de 37,02% da populacéo reside na zona urbana, sendo que a incidéncia
de pobreza no municipio € de 57,35% e o percentual dos que estdo abaixo do
nivel de pobreza é de 46,13%. Na educacédo, segundo o Instituto de Medicina
Social e de Criminologia de S&o Paulo (IMESC 2010) destacam-se 0s seguintes
niveis escolares em Moncao: Educacéo Infantil, pré-escolar (20,12%); Educagéo
de Jovens e Adultos (11,56%); Educacdo Especial (1,23%); Ensino Médio
Profissional (0,24%); Ensino Fundamental, 1° ao 9° ano (56,47%); Ensino Médio,
1° ao 3° ano (10,38%). A cidade alcangou a posi¢do 206° no Indice de
Desenvolvimento da Educagéo Basica no Ensino fundamental anos iniciais da

rede puablica, somando um total de 3,7% do indice municipal (IBGE,2021). O
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analfabetismo atinge mais de 37% da populacéo da faixa etaria acima de 7 anos
(IBGE, 2010).

Pela escassez de documentos oficiais que pudessem nos trazer
questbes condutoras sobre a Educacdo desde os primordios e suas
transformagfes na sociedade Monconense, fez-se estudos através de leis e
decretos mediante o Acervo digital Benedito Leite e do livro publicado em 2018
pelo professor e escritor Ronilson de Sousa, conforme ilustrado na Figura 5.

Figura 5: Capa do Livro: Moncao: Histdria da Educacéo (1827 a 2017)

Mongdo
Histéria da Educag@o
(1827 a 2017)

Fonte: Ronilson de Sousa, 2018

Sousa (2018, p.18) comenta que “‘em outubro de 1825, Antdnio
Coelho de Sousa escreve ao presidente da provincia Maranhense, que na
época era Pedro da Costa Barros, reclamando da falta de instruc&o escolar
para a Vila de S&o Francisco Xavier de Mongdo (como era chamada a
cidade antes da emancipac¢éo). Foi através da lei de 15 de outubro de 1827,
gue se notifica a primeira cadeira de primeiras letras de ensino na Villa, no
gual era apenas destinada para os meninos. Tal ato pode ser comprovado

através de trechos de uma sesséo ordinéria feita pelo Conselho Presidial



realizada na sessdo de sete de junho de 1828, onde tratava sobre uma

proposta salarial a professores em 1828:

O Conselho continuando a tratar da Reforma das cadeiras de
primeiras Letras ordenada pela Lei de quinze de Outubro de mil
oitocentos e vinte sete, adiados na Sesséo de vinte oito de Maio
proximo passado, resolveu que os professores das Cadeiras de
primeiras Letras das Vilas de Alcantara Caxias e Itapecuru-Mirim,
tenham o ordenado anual de quatro centos mil reis, que os do
Icatu, Guimarées, Vianna, e Freguesia do Rosario tenham o de
trezentos mil reis, que o de Pastos Bons tenha o de trezentos e
cinquenta mil réis, que finalmente os das Vilas da Tutoia, Brejo,
Vinhaes, Paco do Lumiar, Julgado do Mearim, Freguesia 70 de S
Bento, Moncdao, Arari, o lugar do Pinheiro, recebam o de duzentos
e cinquenta mil reis. (ACP, 07/06/1828, p.60, v.2)

O professor que lecionava, segundo Sousa (2018, p. 22), era José
Raimundo de Oliveira. Ja o curriculo da época foi definido através da lei no
art. 6° onde mostra que o0 ensino consistia em: “ler, escrever, as quatro
operacgOes aritméticas, praticas de quebrados, decimais e proporcdes de
nocdes mais gerais de geometria pratica, gramatica de linguas nacional, os
principios de moral cristd e da doutrina da religido catélica e apostolica
romana, proporcionado a compreensdo dos meninos; proferindo para as
leituras a constituicdo do império e a Histéria do Brasil (BRASIL, 1827, p.
180). A Figura 6 (A, B e C) mostra trechos da Carta de Lei onde foi decretado
a criacao de escolas de primeiras letras e o curriculo utilizado por esses

professores.
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Figura 6: Recorte de Documento da Carta de Ley

~ - Cartas pe  Ley.

; D. Peoro I. por Graca de Dgos, e Unanime

2 Acclamagio dos Povos, Imperador Constitucional,

A) " € Defensor Perpetuo do Brasil: Fazemos saber a

» todos os Nossos Subditos, que a Assembléa Ge-

- rzl Decreton, e N6s Querenfos a Lei seguinte:
Art. 1.° Em todas as Cidades, MNillas, ou

lugares - mais populosos haverad as Escolas de K"' a' Es Professores ensm_arflo ) ler, es-
Primeiras Letras, que forem necessarias. : crever, as quatro operagies d’Arithmetica, pra-

Art. 2°  Os Presilentes das Provincias, em lica de quebrados, decimaes, e proporcdes, as
Conscllio, e com audiencia das respectivas Ca- nogdes mais geraes de Geometria pratica, a Gram-
maﬂw.l em quanto uﬁo_lwerem exercicio . os C) matica da Lingon Nacional, e os principios da
Conselhios Geraes, marcario o numero, e locali- Moral Christ, e da Doutrina da Religiio Ca-
dade das Escolas, podendo extinguir as que exis- tholi A toli R H .
tem em lugares pouco populosos, e remover os I T DUNAGAIC LORaan proporclonados s
Professores dellas para as que se  crearem, onde °°'_“P"°h°“5“° d‘?s meninos; preferindo para as
mais aproveitem, dando conta & Assembléa Ge- Leituras a Consuld’lqaﬁ do ImperiO, e a istoria
ral para final resolugio. ‘do Brasil. . -

Art. 3." Os Presidentes, em Conseého, taxa-
BRAIS T

B) -
&G interi te os ordenados dos Professorse,
regulando-os de duzentos mil réis a quinhentos
mil réis annunes; com attengfio &s circumstancias
da populagad, e carestia dos lugares, e o farid
presente a Assembléa Geral para a approvagio.
Art. 4°  As Escolus serio de ensino mutuo,
nas Capitaes das Provincias; e o serio tambemn
nas Cidades, Villas, e Lugares populosos dellas,
em que for possivel estabelecerem se.

Fonte: Acervo Digital Benedito Leite, 1827.

Acharam-se também registros oficiais no Acervo digital Benedito
Leite do ano de 1855, onde é criada uma cadeira de ensino destinada ao
sexo feminino, conforme ilustrado na Figura 7.

Figura 7: Recorte de Documento da Lei N° 372
(29)
LEI N. 372—pe 26 pe wmaio pe 1855,

Eduardo Olimpio Machado, presidente da provincia
do Maranhao. Fago suber a todos o0s sens habitantes,
que a assembléa legislativa provincial decretou, e en sanc-
cionei a lei seguinte.

Art. unico. Fica creada na freguezia de Mongao u-
ma aula de primeiras letras para meninas, com o ordena-
do de quatro centos mil réis annuaes.

Mando, por tanto, a todas 4s auctoridades a quem o
conhecimento e execugdo da referida lei pertencer, que
a cumprao, e fagdo cumprir tdo inteiramente como nella
se contem. O secretario da proviucia a faga imprimir,
publicar, e correr. Palacio do governo do Maranhao em
vinte seis de maio de mil oitocentos ciu_eoonb. ‘e cincoy

trigesimo quarto da independ e do imp ™

-3
Epuarno Orymrio MacEADO.
Estava o sello.

Carta de lei pela 71ml V. Ezc. manda ezecutar
o decreto da bléa lezrislativa provincial, creands
wma aula de primeiras letras para meninas na fre-
guezia de Mongao, como acima se declara. :

Fonte: Acervo digital Benedito Leite, 1855.

Contudo, somente depois de onze anos houve a criagdo da cadeira
de primeiras letras destinada ao género feminino no municipio. Ela foi
elaborada mediante a lei de n°705 de 2 de julho de 1864, onde no seu texto,



sugere que a primeira versao nao teve sucesso, portanto nao teve
instalacdo. Porém ndo h& esclarecimento do real motivo da néo
funcionalizac&o da cadeira de ensino.

A Figura 8, sinaliza o registro de mais uma tentativa de criacdo da
cadeira de primeiras letras para meninas no municipio. O seu curriculo
consistia no novo Regulamento da Instrucéo Publica de 1854. Segundo o
Art.27, as matérias que compreendia no curriculo era as seguintes: Instrucéo
moral e religiosa, leitura e escrita, no¢cbes essenciais de gramatica, o
sistema de pesos e medidas. As disciplinas de bordados e trabalhos de
agulhas, também fazia parte dos ensinamentos destinados ao sexo
feminino. (DECRETOS E LEIS, 1854, p.27 e 28)

Figura 8: Recorte de Documento N° 705

Fonte: Acervo Digital Benedito Leite,1864.

Em 8 de julho de 1868 constasse na lei de N°841 a criagdo de uma
cadeira de primeiras letras na povoacédo de Boa-vista freguesia da cidade
de Moncao, conforme apresentado na figura 9.

Figura 9: Recorte de Documento N° 841

LEI N. 841, DE & DE JULHO DE 1868
Criar duas cadeiras de primeiras letras para o sexo masculino,
uma na povoagio Boa-vista, outra na povoagio Maracassume

Manocl Jansen Fermira, vice-presidente da Provincia do Maranhio. Fago saber a todos os seus
habitantes que a Assembléia Legislativa Provincial decretou ¢ cu sancionei a led seguinte.

Art. 12 Fica criada uma cadeira de primeiras letras para o sexo masculino na povoagio - Boa-vista
- freguesia de MB#igio ¢ outra para o mesmo sexo na povoagio - Maracassumé, freguesia de Nossa Senhora
da Conceigio, ambas da comarca de Viana.

Fonte: Leis e decretos, 1868.

As disciplinas correspondentes eram as mesmas seguidas ainda pelo

regulamento de 1854, sendo elas: Instrugdo moral e religiosa; Leitura e
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escrita; as nogbes essenciais da gramatica; O sistema de pesos e medidas
da provincia.

Observou-se que até 1868, os curriculos eram centralizados mais na
leitura e contas. Foi detectado também que os curriculos demoravam muito
tempo para serem atualizados.

No que tange ao ensino primario, este teve que enfrentar, por um
longo tempo, a auséncia de recursos proprios para a criacdo de escolas,
somada a falta de formacéo de professores. Foi “[...] somente a partir de
1870, com a expansao do capitalismo industrial, que as ideias liberais de
democratizacao, secundarizaréo e obrigatoriedade da instrugéo publica vao
se consolidando por tornar-se necessario [...] a integracdo ao mercado de
trabalho” (VELAZQUEZ CASTELLANOS, 2010, p. 127).

Em 1881, através da lei de N°1236 é criada a primeira cadeira de
primeiras letras do primeiro grau para meninos na cidade, localizado em uma

povoacao do municipio. A Figura 10 apresenta a autorizacdo dessa criacao.

Figura 10: Recorte do Documento N° 1235

-LEI N.1236—DE 2 DE MAIO DE (88I.

- ‘n?:iab:i' Cincinpato l’iglo da Silva, presideity da pros
i (u Maranhio. Faco saber a todos os seus habi-
60 gy 110 @ assembléa legislativa provincial decreton @
o gonecionei 4 lei seguinto: : e
: |¢'lﬁ"“-' 1. Ficao creadas quatorze oscolas do primeiras
8 do 1.° grio pas seguintes localidades: KRG S

* Para o sexo masculing.

No logar denominado Pedras, perfencente a freguezia
de Sdo Vicente Ferrer; : iy

Em Passagem-Franca, comarca do Alto-Itapecurt;

Em Nova-York, comarca de Pastos-Bons; - p
' 'Em Barradas municipio de 0j 0 s
* Na freguezia de Santa Filomena do Culim; 3

No Icaipii, comarca do Rozario:

-No logar Pae Simio. da mesma comarca; i

Na povoagio do Tury-rana, em Bacurypanan, 2" dis-
tricto de Carurupi; LT :

No Igarapé-assi, parochia do Tury-assi:

Fonte: Acervo digital Benedito leite, 1881.
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A cadeira de primeiras letras de primeiro grau era destinada apenas
as criancas do sexo masculino. O curriculo sofreu algumas alteracdes, ja
gue ele era de primeiro grau, compreendendo as seguintes disciplinas:
Leituras, escrita, as quatro operacoes, fundamentaes da arithmetica sobre
nameros inteiros, quebrados e decimais, systema métrico decimal, no¢des
geraes de grammatica portuguesa, catecismo e no¢des de historia sagrada.
(DECRETOS E LEIS, 1877, p. 30).

Jé a Figura 11 apresenta trecho de uma lei N° 1264 que proclama a

abertura da cadeira de primeiras letras na povoacao de Boa-Vista, destinada
ao sexo Masculino. Em 1868 mediante a lei de N° 841, foi criada uma

cadeira de ensino para o sexo Feminino.

Figura 11: Recorte do Documento de N° 1264

Fonte: Acervo digital Benedito Leite, 1882.

Como mencionado, pela segunda vez foi criado a cadeiras de
primeiras letras na cidade, sem novas leis de criacdo de cadeiras na
povoacao, acreditamos que dessa vez a instalacdo ocorreu, mediante isso
o curriculo era baseado no REGIMENTO INTERNO PARA AS ESCOLAS
PUBLICAS DE PRIMEIRAS LETRAS DA PROVINCIA, CAPITULO I. Tendo
em vista que era seguido o regimento de 1877, jA que o préximo
regulamento sé aconteceu em 1894. As disciplinas seguidas estao expostas

na Figura 12.

Figura 12: Matérias do ensino
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CAPITULO 1V
Das malerias do enstno

Art. 15, As escolas publicas primarias dividem-se em
escolas de 1. e escolas de 2.° grio.

Art. 16 Nas de 1.° grdo leccionar-se-hiio as seguintes
malerias: leitura, eseripla, as quatro operacdes funda-
mentaes da arithmetica sobre numeros inteiros, quebra-
dos ¢ decimaes, systema metrico decimal, noghes geraes
de grammalica portugueza, cathecismo e nogoes de his-
toria sagrada,

Fonte: Decretos e Leis, 1877.

Em 1890, no governo de José Thomaz da Porcitncula, € baixado um
decreto que visava organizar a educacdo, dividindo-a em primaria,
secundaria e técnico. Segundo Andrade (1984, p.30) “Esse decreto, além
de proibir o castigo corporal nas Escolas, mantinha o Liceu com a introducao
de algumas reformas em sua organizacdo, cria a Escola Normal, um
Conselho Superior de Instrugao Publica e um Instituto Técnico”.

Segundo Sousa (2018, p. 44 e 45) foi no dia 01 de julho de 1890 que
o intendente Deodacto Alves de Carvalho, criou uma escola publica
municipal, sendo lecionada por, Eduardo Fonseca Pinto. Entretanto ela ndo
durou muito tempo, uma vez que a partir de 1896 ndo se encontra mais
nenhum dado a respeito da existéncia desta instituicao.

Em 1° de junho de 1903, segundo Sousa (2019, p.46) a escola
situada em Boa Vista passou a ser custeada pelo municipio, seguindo ainda
o curriculo regido pelo estado.

Em 1911, mediante o decreto de N° 583 de de 22 de abril de 1911,
cria-se cadeiras de ensino primario na povoacao de Boa Vista e Barradas,
ambas pertencente ao municipio de Moncéao.

Ja& Sousa, (2018, p.49) comenta que com o insucesso da instalacéo
e funcionalizacdo da primeira escola municipal [...] em 22 de julho de 1912
cria-se uma escola mista na povoacao de Barradas, ja que a anterior devido
a crise de mudanca de regime do império para a republica, deixou de
funcionar em 1896, A Figura 13 € umrecorte do documento arespeito dessa

abertura.

Figura 13: Recorte do jornal Actos e factos
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rradas, Mongao: Escola mixta, professora Raimunda
Couto, nomeada em 22 de julho de 1912.

P EXa 4 1 1

Fonte: Actos e factos, 1912.

Segundo Castro (2017, p. 40), as escolas mistas foram uma
alternativa para a falta de tradicdo em frequentar escolas. Ficou estabelecido
no art. 6° dalei N°119 de 2 de maio de 1895, que as escolas subvencionadas
pelo Estado, que ndo apresentassem frequéncia média de 25 alunos, seriam
extintas e criadas, no mesmo local, escolas mistas. Nessas escolas, as
aulas funcionariam em horarios alternados, sendo das 9 as 11 horas aulas
para 0s meninos, e das 14 as 15 horas para as meninas (MARANHAO,
Regulamento da instrucao publica, 1895).

No interior, o curriculo de ensino se resumia as disciplinas basicas:
leitura, recitacdo, ortografia, as quatro operacdes aritméticas, gramatica
elementar, licbes de coisas, no¢des de histéria e geografia brasileira,
educacdo moral e civica, e prendas domeésticas para as meninas. Ja nas
capitais, 0 ensino primario apresentava um nivel mais elevado, pois as
disciplinas eram dadas com um rigor mais especifico. Eram elas: Ginastica,
Musica, Desenho, Fisica, Quimica, Geografia e Coreografia do Brasil,
Histéria Natural, Redacdo, e Aritmética Pratica e Comercial. Ambos os
curriculos demonstravam a profunda preocupacdo com a preparacdo do
povo para se adequar as novas exigéncias do regime republicano
(MARANHAO, Regulamento da Instrucéo Puablica, 1896).

Em decreto de n° 619 de 15 de fevereiro de 1923, com uma nova
regulamentacado de instrucdo publica, o ensino da cidade atualiza-se para
uma escola de ensino urbano, entretanto mesmo apds o decreto a cidade
se enquadrou no decreto n°616 s6 em 1925, apds a contratacdo de uma
professora normalista, Edith Nair Furtado da Silva. As escolas rurais foram
criadas visando difundir a escola primaria no interior do estado, onde a
populacéo era considerada pouco densa (SOUSA, 2018, p. 51).

Em 1932, moncéao € instinto como distrito através da lei n°262 de 19

de abril do mesmo ano, isso certamente fez o municipio retroceder e fechar



todas as escolas até 30 de setembro de 1935, onde o a cidade volta a ser
distrito.

Segundo Sousa (2018) no dia 08.04.1937 em um oficio de n°129, o
estado confirma mon¢do com uma escola na sede, denominada de Escola
Singular Estadual de Moncéo, € a partir de 1937 que as escolas comegam
a serem criadas novamente no municipio, sobre o mandato de Léonidas
Braga dos Santos.

Em 1939 A escola Sede passou a ser denominada de Escola
Estadual Dr. Getulio Vargas, sob regéncia da professora Enilde de Sousa
Aquino, no mesmo ano foram abertas mais duas escolas, uma em Boa-Vista
e outra na Beira do rio de Barradas. No ano seguinte em 1940, foram criadas
mais trés escolas, em cachoeira municipio de monc¢éo, outra em Barradas e
mais uma na sede (SOUSA, 2018, p. 56).

Segundo Sousa (2018, p. 57) O municipio chegou com um total de 6
escolas municipais e 1 particular, destas apenas duas eram designadas por
professoras normalistas (A primeira em Boa-Vista e a segunda na Sede),
ambas ofereciam o ensino primario integral (elementar e complementar, na
forma do decreto de n°616 de 15 de fevereiro de 1923) em multisseriados.
As demais eram regidas por professoras leigas e ofertavam o ensino
primario elementar (1°,2° e 3°).

Em 1946, o municipio através do Decreto-lei estadual de 31/12 do
ano citado, aparece no curriculo do curso primario complementar, (5° ano)
a Disciplina de Ciéncias Naturais em seu curriculo na seguinte forma: I-
Leitura e linguagem oral e escrita, II- Aritmética e Geometria, 1llI- Geografia
e Histéria do Brasil, nocdes de Geografia geral e histéria da América, IV-
Ciéncias Naturais e Higiene, V- Conhecimento das atividades basicas da
regido, VI-Desenhos, Trabalhos manuais e praticas educativas referente as
atividades econdmicas da regido, VII- Canto Orfednico e VIII- Educacéo
fisica (DECRETOS E LEIS, 1946, p.448).

A disciplina de Ensino Objetivo jA se encontrava nos curriculos

escolares maranhense, entretanto ela ndo é mencionada na fonte de
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pesquisa da qual foi explorada, dando-nos a entender que néo fazia parte
do curriculo municipal.

De acordo com Sousa (2018, p.115) por volta de 1968 a montagem
curricular das escolas de Mongcao eram conforme as exigéncias da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. O programa Telessala '3, também
fez parte da histéria curricular educacional na cidade. Para Carreiro (2012,
p. 20), esse periodo foi marcado pela gestdo gerencial da administragéao,
“tida como modernizadora potencialmente capaz de resolver as mazelas do
Estado refletidas nos vergonhosos indicadores sociais e de qualidade do
ensino.”

Atualmente, o municipio segue adotando em sua rede de ensino
municipal o Documento Curricular do Territério Maranhense, ndo tendo em

seu municipio um curriculo particular.

13 Na metodologia de telessala sdo combinados diversos recursos didaticos para favorecer a
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aprendizagem. O grupo de estudantes € conduzido por um orientador, responsavel pela

organizagdo do ambiente e pelo desenvolvimento da aula. A telessala €, assim, um ambiente de

aprendizagem, de investigacdo, pesquisa, construcdo e criatividade, com o apoio de

equipamentos eletrénicos, como “TV, DVD, Videocassete, Caixa de som.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo das informacdes dos dados dessa pesquisa possibilitou
identificar que o Estado do Maranhdo apesar de passar por grandes
instabilidades com a implantacdo de ensino, devido a falta principalmente de
recursos, usou meios diferentes para expandir a educacdo em seu territério.
Moncéo por ficar localizado na baixada, assim como os demais municipios da
baixada demorou muito tempo para ter a disciplina de Ciéncias Naturais em seus

curriculos.

As criticas em torno do método de ensino, a falta de formacdo do
professor, as condi¢cdes deficitarias das escolas publicas primarias Maranhenses
eram situagdes constantemente denunciadas pelos formadores do ensino da

época.

Segundo Barbosa de Godois (1911) o inicio de um movimento reformador
da educacdo maranhense se desenvolveu se desenvolveu por toda a primeira
década do século XX, distinguindo a “Cultura primaria antiga” dos “Modernos

métodos de ensino”.

Barbosa de Gododis foi um grande reformador do ensino, um grande
intelectual. Ademais, Boto (2012) menciona que a maioria dos intelectuais

defendia a obrigatoriedade e gratuidade do ensino e a eficacia da instrucao.

Especificamente na cidade de Mong¢éo- MA, percebeu-se que o curriculo
inicial se fez refletido com o que vinha acontecendo em todo o resto do pais, ou
seja, 0s primeiros curriculos davam mais atencao para uma instrucao centrada

nas formacdes de ler, escrever e contar.

A cidade de Monc¢édo ainda no século XXI sofre com uma educacao
deficiente, principalmente pelo fato de muitos ainda terem uma cultura
centralizada nas atividades do campo, ja que ela é a Unica fonte de renda da

maioria da populacao.

Diante dessa pesquisa, compreendemos como a educacgéo de cidade de
Moncédo foi evoluindo em comparagcdo ao Estado do Maranh&o. Frisamos,

entretanto, a falta de registros e/ou documentos oficiais sobre o ensino publico
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da cidade de Moncao, o que dificultou no processo de pesquisa e se traduz em
perda para a Histéria da Educacéo no Brasil, principalmente para o Estado do
Maranh&o. Logo, pretendemos que com esse trabalho possa contribuir com a
pesquisa nessa vertente de investigacdes, entendendo que ela nao se finda por
aqui, ao contrario, que ela prossiga, desvelando muito mais informagfes que
possam dar suporte a mudancas e evolugdes nas politicas publicas e processos
pedagdgicos no campo da instrucdo e formacdo intelectual publica da cidade,

particularmente, no cenério do Ensino de Ciéncias.
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