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RESUMO

A Educacdo Ambiental, como parte integradora do curriculo escolar, é indispensavel para a
melhoria e qualidade de vida tanto para o ser humano, quanto para o ecossistema em geral.
Aliado a isso, a ciéncia geogréafica apresenta-se como um instrumento capaz de conscientizar o
aluno sobre sua realidade global. Bem como, discutir a dindmica da relagdo homeme natureza e
apontar para algumas consequéncias, que principalmente resultam na degradagdo ambiental.
Diante disso, os contetdos, métodos e avaliacGes presentes no curriculoescolar precisam ser
definidos de acordo com a realidade vivenciada pelos alunos. O objetivo geral deste trabalho
foi analisar de que forma os conteldos de Educacdo Ambiental estdo sendo trabalhados nos
livros didaticos de Geografia do 7° ano do Ensino Fundamental. Quanto a metodologia,
utilizou-se da pesquisa bibliografica para a coleta de dados e informacdes, buscando oferecer
um suporte teorico plausivel para a elaboracdo da dissertacdo. O trabalho foirealizado em 3
etapas, onde a primeira etapa consistiu na revisdo bibliografica referente o temada Educacéo
Ambiental, buscando analisar sua importancia, bem como suas contribuicdes no Ensino
Fundamental. A segunda etapa voltou-se para uma analise de trés livros didaticos de
Geografia do 7° ano do Ensino Fundamental. E, por fim, a terceira etapa consiste em um
apanhado geral sobre o que foi analisado, buscando relacionar os resultados obtidos com o ideal
de aprendizado que deve ser transmitido através do livro didatico de acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e a Constituicdo Federal (CF) de 1988. Evidenciou-se que as
abordagens didaticas e metodologicas apresentadas pelos trés livros didaticos em questao estao
de acordo com aquelas sugeridas pelos PCNs e a CF de 1988. Portanto, conclui-se que os livros
didaticos analisados foram confeccionados respeitando o0s propostos dos Parametros

Curriculares Nacionais.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Educacdo Ambiental; PCNs; Conscientizacdo de
individuos.



ABSTRACT

Environmental Education, as an integral part of the school curriculum, is indispensable for the
improvement and quality of life for both human beings and the ecosystem in general. Allied to
this, geographic science presents itself as an instrument capable of making students aware of
their global reality. As well as, Geography discusses the dynamics of the relationship man and
nature and pointing to some consequences, which mainly result in environmental degradation.
Therefore, the contents, methods and evaluations present in the school curriculum need to be
defined according to the reality experienced by the students. The general objective of this work
was to analyze how the contents of Environmental Education are being worked on in Geography
textbooks for the 7th year of Elementary School. As for the methodology, bibliographical
research was used to collect data and information, seeking to offer a plausible theoretical
support for the elaboration of the dissertation. The work was carried out in 3 stages, where the
first stage consisted of a bibliographical review regarding the theme of Environmental
Education, seeking to analyze its importance, as well as its contributions in Elementary
Education. The second stage turned to an analysis of three Geography textbooks for the 7th
year of Elementary School. And, finally, the third stage is based on an overview of what was
analyzed, seeking to relate the results obtained with the ideal of learning that must be
transmitted through the textbook in accordance with the National Curriculum Parameters
(PCNs) and the Federal Constitution (CF) of 1988. It was evidenced that the didactic and
methodological approaches presented by the three textbooks in question are in accordance with
those suggested by the PCNs and the CF of 1988. Therefore, it is concluded that the textbooks

analyzed were made respecting the proposals of the National Curriculum Parameters.

Keywords: Geography Teaching; Environmental Education; PCN; Awareness of Individuals.
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1 INTRODUCAO

Os agravamentos da problematica ambiental advindos da sociedade atual, pode se
relacionar com a Educagdo Ambiental como uma forma de sensibilizacdo e conscientizacdo da
sociedade em geral. Por isso, pretende-se trazer alteracfes nos habitos, atitudes que 0s sujeitos
realizam com o meio ambiente, logo, essa pratica relaciona o sujeito e sociedade, o sujeito com
0 meio no qual ele convive e esta inserido, gerando uma préatica revolucionaria de um processo
dindmico e integrativo.

Nesse contexto, este estudo foi desenvolvido através da temdtica relacionada a
Educacdo Ambiental dentro do contexto escolar. Tendo como objeto, os livros didaticos do
sétimo do Ensino Fundamental. O tema evidencia as urgéncias atuais de poder discutir a
Educacdo Ambiental e despertar o interesse nos professores e educandos. Com isso, mostraros
beneficios para a sociedade, no qual tem como principal intuito constituir sujeitos
comprometidos e conscientes com os cuidados quanto ao meio ambiente.

Assim sendo, aliando a tematica ao curso de Licenciatura em Ciéncia
Humanas/Geografia, buscou-se situar a Geografia como um instrumentocapaz de conscientizar
0 aluno sobre sua realidade global. Voltando os olhos para a dindmica da relagdo homem e
natureza, e apontando para os resultados dessa interacdo, especialmente, quando o produto
desta acdo é a degradacdo ambiental.

Logo, o objeto escolhido para essa analise, foi o livro didatico do Ensino Fundamental,
especificamente, do 7°ano. Entdo, o problema da pesquisa foi estruturado na seguintes
questdo: questdo central: de que forma os contetdos de Educacdo Ambiental estdo sendo
trabalhados nos livros didaticos de Geografia do 7° ano do Ensino Fundamental?

A partir da questdo central acima citada, elaboraram-se as seguintes questes norteadoras:

v Como os contetdos da Educacdo Ambiental estdo estruturados nos livros
didaticos a partir dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e da
Constituicdo Federal (CF) de 1988?

v" Como os contetidos de Geografia do 7° ano contemplam a Educacdo Ambiental

nos livros didaticos através de suas abordagens didaticas e metodoldgicas?

Diante das questdes acima, elaborou-se os seguintes objetos para realizar a pesquisa:
objetivo geral: analisar de que forma os contetdos de Educacdo Ambiental estdo sendo

trabalhados nos livros didaticos de Geografia do 7° ano do Ensino Fundamental.



13

J& 0s objetivos especificos foram:

v Descrever e analisar como os conteGdos da Educacdo Ambiental estdo
estruturados nos livros didaticos a partir dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs) e também da Constituicdo Federal (CF) de 1988;

v' Compreender e avaliar como os contetdos de Geografia do 7° ano contemplam
a Educacdo Ambiental nos livros didaticos através de suas abordagens didaticas
emetodologicas.

Para Jacobi (2003), a Educagcdo Ambiental assume cada vez mais uma funcao
transformadora, na qual a corresponsabilizacdo dos individuos torna-se um objetivo essencial
para promover um novo tipo de desenvolvimento — o desenvolvimento sustentavel.

Considerando que, do ponto de vista pedagdgico, o livro didatico reflete uma concepcéo
entre comunicacdo e a aprendizagem. Bem como, faz-se necessario despertar no aluno o
interesse pelas questdes ambientais. Para que este possa ter um olhar voltado para a preservacéo
de seu ambiente natural, visto que a escola é considerada uma das principais instituicbes que
proporcionam o desenvolvimento de cidaddos conscientes e criticos, dotados de conhecimentos
e valores a serem colocados em prética na sociedade.

Diante disso, este trabalho justificou-se porque foi necessario fazer uma relagdo com o
ensino de Geografia e a educacdo ambiental. Uma vez que, 0 sexto ano de Ensino
Fundamental, é uma fase em que a crianca esta iniciando de fato um entendimento mais
dilatado de conhecimentos da base nacional comum curricular presente na LDB. Bem como,
do ponto de vista cientifico. O referido estudo contribuiu para a analise tedrico-metodoldgica
da conexdo da educacdo geografica, focalizando no livro didatico, com a educacdo ambiental,
na dimensédo da C.F de 1988 e dos PCNs. Portanto, o referido trabalho de concluséo de curso,
Se preocupou com a parte da pratica da educacdo geografica e ambiental, para analisar como 0s

contetdos foram abordados nos trés livros didaticos.

Quanto a metodologia e as suas abordagens foram elaboradas de forma qualitativa, no
qual seu principal objetivo visa explicar o porqué de determinados fendmenos, ou seja, entender
as relacdes, processos e investigacdes que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis, como ressaltado por Minayo (2001, p.14). Logo, se tratando da pesquisa cientifica,
de acordo com (Sousa; Oliveira; Alves, 2021, p.65) esta relacionada a todos os ambitos da
ciéncia e a educacdo, e assim, existem diversas pesquisas, sejam publicadas ou em andamento

que visam principalmente explorar, esclarecer ou até mesmo detalhar reflex6es
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sobre um determinado fendmeno. Além disso, por estar inserida principalmente no meio
académico, pois, sua finalidade de aprimoramento e atualizacdo de conhecimento que se
utilizou nessa pesquisa cientifica foram também através de analises de obras publicadas
anteriormente.

Os instrumentos utilizados para coleta de dados foram, respectivamente, leitura e
revisdo bibliografica referente o tema Educacdo Ambiental. Foi analisado a sua importancia,
bem como, suas contribui¢cbes no Ensino Fundamental. Logo, para compreender este campo
empirico e formar os dados da pesquisa, utilizaram-se as categorias a respeito do Ensino da
Geografia, Educacdo Ambiental, PCN e Conscientizacdo dos individuos por meio de Kaercher
(2010/2012), Reigota (1995; 2006; 2007), Diaz (2011), Hespanhol (2005), Emiliana e Menezes
(2018) e PCNs (1998).

Utilizaram-se trés livros didaticos de Geografia do 7° ano do Ensino Fundamental,
sendo estes: Por Dentro da Geografia de Wagner Costa Ribeiro (2022), ExpedicOes
Geograficas de Melhem Adas e Sergio Adas (2022) e Telaris de J.W. Vesentini e Vania Vlach
(2022). Por fim, foi realizada a analise documental dos resultados obtidos tendo como
documento norteador osPCNs e a CF de 1988 disponibilizados, nessa ordem pelo Portal do
Ministério da Educacdo (MEC) e atraves do site Planalto (Portal da Legislacdo).

O trabalho estd organizado em cinco capitulos, exceto essa introducdo e as
consideracfes finais. No primeiro capitulo, apresentou-se uma contribuicdo da educacédo
geografica. No segundo capitulo, abordou-se a Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental.
Enguanto que no terceiro, discutiu-se o papel do livro didatico trabalhado pelo professor em
sala de aula. No quarto capitulo, apresentou-se as contribuicdes dos PCNs para a disciplina de
Geografia e para o tema meio ambiente. No quinto capitulo, fez-se a analise dos contetdos de

Educacdo Ambiental presentes nos livros didaticos de Geografia do 7° ano.
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2 EDUCACAO GEOGRAFICA

A Educacdo Bésica é um processo que envolve véarios agentes sociais, alunos,
professores, sociedade, cultura, politica, economia, entre outros. Todos fazem parte da
elaboracdo de conceitos e propdsitos que norteiam o ensino. De acordo com o Art. 2° da LDB,
a educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizagOes da sociedade civil e nas manifestacfes culturais.

Entende-se que a Geografia e, com ela, o professor de Geografia, partilham um interesse
em comum, que Vvisa buscar, através do seu fazer pedagdgico, a ampliacdo do conhecimento do
aluno sobre o mundo, sobre as relaces entre a sociedade e a natureza, das quais 0 aluno
participa, promovendo, assim, valores e atitudes que contribuam para a construcdo de uma

sociedade melhor. Conforme Kaercher (2010),

O cerne desta ciéncia, contraditoriamente a prépria génese da palavra, ndo €, no nosso
ponto de vista, nem a Terra (= geo.) nem tampouco a descricdo (= grafia), mas sim o
“espago geografico” entendido como aquele espago fruto do trabalho humano na
necessaria e perpétua luta dos seres humanos pela sobrevivéncia. Nessa luta, 0 homem
usa, destréi/constroi/modifica a si e a natureza. “O homem faz geografia a medida que
se faz humano, ser social” (Kaercher, 2010, p. 11).

Cabe ressaltar que a Educacdo Geografica aqui apresentada segue 0S pressupostos
apresentados pelos PCNs, Para compreender a Geografia, emelhor trabalha-la em sala de aula,
€ necessario partir do pressuposto de que ela é feita no dia a dia, seja através da construcao de
uma casa, da plantacdo de uma lavoura, atraves de decisdesecondmicas e governamentais ou
até mesmo através de nossas acdes individuais, como pegar um dnibus, fazer compras, etc.

A Geografia, entre tantos outros contetdos, estuda as pessoas, as paisagens e os lugares.
Dessa forma, compreende-se que os lugares se ligam a diferentes necessidades e vontades
(morar, comprar, trabalhar), a diferentes paisagens que refletem, por exemplo, as desigualdades
sociais e econdmicas do nosso pais. Em resumo, a Geografia estuda as pessoas e as relacdes
entre elas. Nao ha como estuda-la sem a interferéncia humana, pois, antes de tudo, ela é uma

ciéncia social e deve considerar o0 aluno e a sociedade em que vive.

Este é o desafio que temos: fazer da geografia uma disciplina interessante, que tenha
a ver com a vida e ndo apenas com dados e informacfes que parecam distantes da
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realidade e na qual se possa compreender o espaco construido pela sociedade, como
resultado da interligagdo entre o espaco natural, com todas as suas regras e leis, com
0 espago transformado constantemente pelo homem (Callai, 2010, p. 58).

Ao compreender a realidade em que vive, 0 aluno consegue perceber que o espaco é
construido e que a sociedade é a responsavel por essa construgdo. A partir disso, ele seré capaz
de compreender realidades mais distantes que a sua, isto é, todo aluno carrega consigo um
conhecimento que vem de suas vivéncias e a funcdo da escola é fazer com que ele supere o
senso comum, relacionando a sua realidade concreta com o conhecimento cientificamente
produzido.

Deixando de lado a concepcao conservadora e dogmatica, € possivel que o ensino de
Geografia possa ser mais util e primordial aos sujeitos envolvidos, uma vez que da sentido as
coisas que se V& e que se ouve no mundo extraescolar. Porém, isso so se torna (rd) possivel se
conceitos e contetdos forem discutidos de forma plural e relacionados com a vida do aluno.
Ainda de acordo com Kaercher (2010),

A geografia pode tentar dar uma logicidade ao visivel. Eis a quimera, a utopia a
perseguir! Reafirmo: tanto os contelidos como os conceitos e informacdes que eles
trazem tem de ser claros os objetivos que queremos alcancar ao lidar com um grupo
de criangas/jovens. E os objetivos ndo podem ser apenas “conteudisticos”. Nao se da
apenas aula de geografia. Preparamos cidadaos, apresentamos visdes de mundo, de
valores]...] (Kaercher, 2012, p. 65).

Torna-se necessario dar lugar ao espanto, para a perplexidade no ensino, despertar nos
alunos o sentimento de surpresa e desacomodacao. Propde-se que o professor de Geografia faca
questionamentos voltados ao cotidiano dos alunos, uma vez que assim obtém-se respostas
individuais dentre a pluralidade de vivéncias. Kaercher (2012, p. 66) destaca o seguinte: “penso
que a informacdo é o recheio, é o liquido que esta dentro de um recipiente. O recipiente, a
garrafa, o pote que dao forma e direcionam, sim, o olhar é a teorizacdo, é a discussdo dos
conceitos, é a problematizagdo do que se Ié e V&. Isto € o principal”.

O autor acrescenta ainda, “que a geografia escolar supere a logica meramente
informativa e dispersa. Que a geografia possa fortalecer a reflexividade dos alunos e uma
postura de engajamento diante do mundo que combata toda forma de iniquidade”
(KAERCHER, 2012). Dessa forma, tornar significativos os contetdos de geografia sdo de

fundamental importancia.
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O aluno precisa saber o que fazer com as informagdes e isso pode ser o ponto central
da educacdo geogréfica: ensinar para a vida, para saber e entender que o que acontece
nos lugares em que ele vive é parte do mundo globalizado, da mesma forma que as
guerras, as lutas, os embates que acontecem mundo a fora, mesmo que sejam distantes
(Callai, 2012, p. 74).

Isso significa trabalhar a realidade, questionar, problematizar, contextualizar os fatos e
fenbmenos trabalhados, ndo aceitando como Unica fonte de verdade o livro didatico ou a fala
do professor, mas dando ao aluno a possibilidade de questionar o que lhe esta sendo
apresentado, assim sendo, tratar os contetidos como fenémenos e ndo apenas como dados. Nesse

sentido, Callai (2012) traz a seguinte observacao:

Ao lancar um olhar para o que se ensina em Geografia, nota-se que os conteldos
trabalhados na escola denotam as caracteristicas tradicionais do ensino, assentado em
um volume de informagGes muitas vezes fragmentadas com prejuizo de sua
contextualizacdo. Como consequéncia, produz-se o exercicio da memorizacéo, que é
outro aspecto tradicional da escola (Callai, 2012, p. 85).

Dessa forma, € interessante compreender que o mundo estd em constantes
transformacdes, e ¢ fundamental que professores e alunos pensem este mundo ndo apenas
como parte do cotidiano, mas, sobretudo, como elemento fundamental para a compreensao
geogréfica. Vale ressaltar que se deve trabalhar a fim de que o ensino ndo se restrinja apenas a
exames e avaliacGes finais, mas que responda ao que esta proposto num conjunto de

competéncias que sdo fundamentais para ser professor/profissional da Geografia.
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3 EDUCACAO AMBIENTAL

Quando se trabalha a teméatica da Educacdo Ambiental nos deparamos com variadas
defini¢des, entre elas a que se encontra no Art. 1° da Lei 9.795/99, denominada “Lei do Meio

Ambiente”, que define:

Art. 1° Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (Brasil,
1999).

Do mesmo modo, conhecer e definir o conceito de meio ambiente é crucial para que se
possa realizar um estudo voltado a Educacdo Ambiental. Assim, de acordo com Reigota (2006),

0 meio ambiente é definido como:

[...] um lugar determinado e/ou percebido onde estdo em relagdes dindmicas e em
constante interacdo 0s aspectos naturais e sociais. Essas relacBes acarretam processos
de criacdo cultural e tecnolégica e processos historicos e politicos de transformacéo
da natureza e da sociedade (Reigota, 2006, p. 21)

Além disso, o Art. 2° da Lei 9.795/99 acrescenta que a Educacdo Ambiental € um
componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo formal ou ndo formal. Dessa
forma, a insercdo da EA no cotidiano escolar torna-se indispensavel, uma vez que professor e
aluno sdo agentes fundamentais na transformacéo e conservacéo do meio ambiente, visto que a
escola tem papel integrador na propagacao de boas atitudes.

Reigota (2006) atenta para o0s objetivos da EA, caracterizando-os em: 1
conscientizacdo dos individuos em relagdo aos problemas globais; 2 conhecimento que
proporcione atuacdo frente aos problemas ambientais; 3 comportamento juntamente com
interesse pela qualidade e protecdodo meio; 4 competéncia ao buscar meios para solucdo do
problema; 5 capacidade de avaliacdo e participacdo ao atentar para as responsabilidades e
medidas a serem tomadas visando aqualidade de vida.

A grande maioria dos problemas ambientais vivenciados pela sociedade hoje é
decorrente da falta de responsabilidade na relacdo que o homem constroi com a natureza,
relacdo esta que atualmente ameaca a sobrevivéncia de uma grande quantidade de seres vivos

do planeta Terra. A falta de informagdo também pode ser considerada como uma ponte para



19

que a desprotecdo com 0 planeta se propague. E é neste contexto a importancia de estudos
relacionados a Educagdo Ambiental em sala de aula.

Diante do futuro comum, a sociedade em geral e a escola em particular, terdo de
refletir sobre todos os problemas ambientais, dessa maneira devera promover-se uma
educacdo que responda precisamente a essa realidade global e complexa, e que dé uma
resposta adequada a seus problemas, dentre eles o da crise ambiental (Baum;
Povaluk, 2012, p. 40).

Neste processo de conscientizacdo, o professor tem um papel primordial, pois cabe a ele
transmitir conhecimentos que impulsionem o aluno a partilhar valores de sustentabilidade em
meio a sociedade. Jacobi (2003) destaca o papel dos professores (as), cabendo a estes se
qualificarem cada vez mais para as informag6es que recebem, como as de cunho ambiental, a
fim de poderem decodificar e transmitir para os alunos a expressao dos significados sobre o
meio ambiente e a ecologia nas suas multiplas determinacdes e interseccoes.

Entre as maltiplas contribuicfes da EA, esta a construcdo de uma consciéncia e atitude
ecoldgica, no sentindo de buscar por esperancas de melhorias de vida, um sujeito que acredita
nos valores ecoldgicos visando um novo estilo de vida, capaz de pensar ndo s6 em si mesmo,

mas em sua relagdo com meio em que Vive.

Dessa maneira, a EA esta efetivamente oferecendo um ambiente de aprendizagem
social e individual no sentido mais profundo da experiéncia de aprender. Uma
aprendizagem em seu sentido radical, a qual, muito mais do que apenas prover
conteudos e informacdes, gera processos de formagéo do sujeito humano, instituindo
novos modos de ser, de compreender, de posicionar-se antes 0s outros e a si mesmo,
enfrentando os desafios e as crises do tempo em que vivemos (Carvalho, 2008, p.
69).

Neste sentido, Reigota (2006, p. 21) destaca que “para que possamos realizar a educacao
ambiental, é necessario, antes de mais nada, conhecermos as concepcdes de meio ambiente das
pessoas envolvidas na atividade”. O meio ambiente pode ser considerado como um local de
diferentes interacGes e aspectos tanto naturais quanto sociais, local de transformacdes entre
sociedade e natureza.

Entender que a relacdo entre homem e natureza deve ser uma relacdo harménica é

essencial para que, desde cedo, criancas possam adquirir habitos e valores morais.

O meio ambiente em que o ser humano esta inserido esta pedindo novos olhares sobre
ele. No entanto, se faz necessario estudar mais sobre esses novos olhares,
principalmente nas escolas onde tudo comeca, porque para os adultos, que ja tem seus
pensamentos arraigados, a possibilidade de mudanca é pequena, infelizmente (mas
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isso ndo significa deixar de lado os projetos ambientais onde os todos estédo inseridos)
(Medeiros et al., 2011, p. O7).

A EA como estratégia de conscientizacdo de criangas, seria como a ideia de cortar o
mal — que € a destruicdo do planeta — pela raiz. Pensar o mundo preservado e em um ambiente
agradavel deve ser o referencial de futuro melhor, pensado por criangas e desenvolvido por
estes futuros adultos.

Como discutido anteriormente, um dos lugares mais propicios para trabalhar a EA é na
escola, visto que é uma instituicdo que tem o papel de transmitir valores morais aos alunos.
Portanto, um exemplo béasico de que o aluno pode aprender a cuidar do meio em que vive, desde
a sua sala de aula, € quando ele tem consciéncia de ndo jogar papel em qualquer lugar, mas que
existem locais apropriados para tal acdo. Assim sendo, a consciéncia ambiental que o aluno
adquire contribui para que esta agao se perpetue para além dos muros da escola.

De acordo com Reigota (2006, p. 26-27), “na educagdo ambiental escolar deve-se
enfatizar o estudo do meio ambiente onde vive 0 aluno, procurando levantar os principais
problemas da comunidade”. Além do estudo da realidade vivida pelo aluno, ¢ interessante
atentar para questbes aparentemente distantes, que ndo necessariamente fazem parte do seu
cotidiano, mas que possam contribuir de forma critica.

A melhor maneira de fazer o aluno conhecer e enfrentar os problemas ambientais é
inseri-los dentro da realidade tal qual elas acontecem, podendo, assim, surgir ideias para a

solucdo de muitos deles.

A educagdo ambiental, como perspectiva educativa, pode estar presente em todas as
disciplinas, quando analisa temas que permitem enfocar as relacbes entre a
humanidade e o meio natural, as relagfes sociais, sem deixar de lado as suas
especificidades (Reigota, 2006, p. 25).

Trabalhar a tematica da EA em variadas disciplinas é de fundamentalimportancia, pois
0 que se busca é justamente um conhecimento integrado, capaz de solucionaros mais diversos
problemas ambientais atualmente existentes. Para Reigota (2006, p. 35) “o contetdo mais
indicado deve ser originado do levantamento da probleméatica ambiental vividacotidianamente
pelos alunos e que se queira resolver. Esse levantamento pode ser feito conjuntamente pelos

alunos e professores”.
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4 O LIVRO DIDATICO E O PROFESSOR

O livro didatico é considerado o maior aliado do professor em sala de aula. Apesar de
todos os avangos tecnoldgicos e da enorme variedade de materiais curriculares, ele é o principal
elemento que determina a relacdo entre aluno, professor e disciplina. Surgindo como material
em impresso no &mbito de ensino aprendizagem por volta do século XVII, sendo sua expansao
logo no século XIX, no Brasil, os livros didaticos eram exportados de Portugal até o século
XIX, pois, existiam uma necessidade desse recurso didatico nas escolas brasileiras. Nesse caso,
de acordo com D’AVILA (2008) com auséncia deste material, utilizavam-se cartinhas e
cartilhas como substituicdo em sala de aula. Mais adiante, com a sua expansdo no inicio do
século XIX, o pais passa a ter uma estrutura de 6rgdo e comissdes para administrar o controle
de recursos, assim, 1937 temos a criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL) com a sua
conducéo direcionada para o livro didatico escolar.

Ja em 1938, nasce a comissdo do Nacional do Livro Didatico (CNLD) que se ampliam
e vigora em 1945. No periodo de ordem militar, cria-se a comissdo do Livro Didatico
(COLTED), uma relacdo entre o Ministério da Educacdo correlacionados aos sistemas
americanos, em 1968 tém-se a Fundacéo Nacional do Material Didéatico. A criacdo do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) foi em 1985, com os livros de Lingua Portuguesa,
Matematica, do ensino fundamental, de acordo com Dos Anjos e De Menezes (2018) os livros
tinham participacdo de avaliacdo e indicacdo dos livros que seriam utilizados nos préximos
anos.

A avaliacdo dos livros didaticos de Geografia, conforme Emiliana e Menezes (2018)
surgiu no PNLD nos anos de 1996 e nos anos de 2002 e 2005 tornaram-se avaliados pela colecéo
de livros do ensino fundamental e de algumas universidades publicas em parceiras com o0 MEC.
Existem varios critérios para avaliacdo, eliminacdo e até mesmo classificacdo destes livros, e

nesse caso, de acordo com Hespanhol (2005, p.77):

O material didatico deve incorporar, coerentemente, as discussdes e inovagdes na area
de Geografia e estar atualizado em relagdo aos avancos tedricos — metodoldgicos
aceitos pela comunidade cientifica, atender as exigéncias do mundo contemporaneo,
que pressupbe a articulagcdo entre as instancias sociais, econdmicas, politicas e
culturais. Um livro didatico de geografia deve primeiro, preparar o aluno a atuar num
mundo complexo, localizar - se nele, decodificad-lo, compreender seu sentido e
significado; e, segundo, desenvolver seu espirito critico, que implica a capacidade de

problematizar a realidade, propor solugdes e reconhecer sua complexidade.
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Nesse caso, os contetdos de acordo com as exigéncias do PNLD, devem apresentar
assimilacdo e ideologia para propor indagacOes sobre as ideias, dando direcionamento para
criticidade dos conceitos apresentados para interpretar o mundo. Nesse sentido, se o livro
escolhido ndo apresentar essas exigéncias de coeréncia e adequacdo, formacao de conceitos e
informacBes necessarias para producdo do mundo nos quais estdo incorporados, Sdo
descartados.

Assim, € necessario, de acordo com Hespanhol (2005) uma conformidade entre os
suportes teoricos, metodologia adotada, e é também fundamental um acordo de objetivos,
contelidos, exercicios que favorecem o progresso dos ambitos cognitivos basicos, expondo
conceitos, fendmenos e contextos localizados.

E indispensavel conforme o que o autor expde, que as linguagens dos livros devem estar
correlacionadas ao estagio cognitivo do publico-alvo e adaptado para o desenvolvimento da
area de Geografia, nesse caso, os livros devem instigar os discentes a problematizacdo dos
conteudos, exercitando 0 senso critico e a criatividade.

Por tornar-se cada vez mais um instrumento indispensavel, ou, no minimo necessario as
atividades pedagogicas, o livro didatico tem sofrido bastantes criticas quanto ao seu uso. A
maioria das criticas esta relacionada ao uso excessivo deste material em sala de aula, muitas
vezes tornando-se o principal meio de estudo. Opostos a isso, existem estudiosos que enaltecem
Seu uso, caracterizando-o de maneira significativa para o trabalho docente.

Visto como um material essencial na préatica pedagdgica, o LD é o principal mediador
das atividades curriculares diarias de professores e alunos. Nesse sentido, € necessario enfatizar
que, apesar da sua importancia, o LD é um recurso indispensavel, mas ndo o “protagonista” do
processo de ensino-aprendizagem. Assim, a eficacia pedagdgica do livro didatico no processo
de aprendizagem dos estudantes esta diretamente ligada a qualidade do uso que os professores
podem fazer dele.

Segundo Diaz (2011) vaérias relacbes podem ser estabelecidas entre o livro didatico e o
curriculo, pois ele estd diariamente presente nas salas de aula, com seu apanhado de
informacBes e abordagens metodoldgicas que direcionam as estratégias de ensino entre
professor e aluno. Por conseguinte, o LD “é, portanto, o principal material disponivel para os
professores, e nele sdo organizados os conteudos de um programa curricular oficial. Atua como
mediador entre o curriculo prescrito, planejado ou projetado e o curriculo praticado” (DIAZ,

2011, p. 613).
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Atualmente, o contexto educacional requer cada vez mais um professor capaz de
desencadear nos alunos experiéncias pedagodgicas diversificadas e significativas, postas a
sociedade em que estdo inseridos. Dessa forma:

No ambito do PNLD, a avaliacdo dos livros didaticos baseia-se, portanto, na premissa
de que o livro deve auxiliar o professor na busca por caminhos possiveis para sua
pratica pedagogica. Esses caminhos ndo sdo Unicos, posto que o universo de
referéncias ndo pode se esgotar no restrito espaco da sala da aula ou do livro didatico,
mas atuam como uma orientacdo importante, até mesmo para que o professor busque,
de forma autbnoma, outras fontes de experiéncias para complementar seu trabalho em
sala de aula (Brasil, 2008, p. 29).

Diante disso, observa-se a importancia da selecdo do material didatico que, por sua vez,
deve ser alvo de uma constante discussao, especialmente no tocante as questdes metodoldgicas.
Para Lajolo (1996, p. 08) “o caso é que ndo ha livro que seja a prova de professor: o pior livro
pode ficar bom na sala de aula de um bom professor e 0 melhor livro desanda na sala de um
mau professor. Pois 0 melhor livro, repita-se mais uma vez, é apenas um livro, instrumento
auxiliar de aprendizagem”.

Se tratando do livro didatico da Geografia, Emiliana e Menezes (2018) afirmam que
estes se tornaram essenciais na vida escolar, seja de alunos ou de professores. As autoras nos
apresentam que um livro didatico de ma qualidade, quando apresentado por um professor que
sabe analisa-lo criticamente e com sabedoria, se torna muito mais favoravel em sala de aula do
que “um bom livro didatico usado por um professor que apenas transmite o conteudo
apresentado por ele” (Emiliana; Menezes, 2018, p.32).

Nesse caso, podemos evidenciar que o docente aparece como mediador, a fim de
apresentar as discussdes dispostas no livro didatico e assim, dar auxilio aos alunos para que
possam modificar as ideias e conceitos que os livros dispde. Na geografia, este é um recurso
necessarios para criar condicdes de trabalho e complementar suas atividades didatico-
pedagdgica.

Dessa forma, o processo de ensino-aprendizagem, é uma metodologia que necessita
também do professor uma provocacdo, um desencadeamento de analises e utilizacdo de
mecanismos intelectuais que possam atribuir significados e compreensdo para inimeros
assuntos, e nesse caso, 0s recursos didaticos devem apresentar uma producdo de conhecimento
que possam instigar os alunos ha temas atuais, como a Educacdo Ambiental, por exemplo. Pois,
o livro didatico, especificamente o de Geografia do Ensino Fundamental devem propiciar aos
alunos e os professores conhecimentos tantos cartograficos, quanto ambientais, sociais,

econdmicos, politicos e culturais.
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Se tratando da prética docente e o livro didatico, é imprescindivel que se tenha uma
leitura de forma critica desse recurso didatico e inovacao na didatica em sala de aula, para que
de fato, se tenha condic¢des para ampliar a criticidade dos assuntos apresentados pela disciplina.
A critica é direcionada para o docente consiga se apresentar de forma adequada no processo de
ensino e de desenvolvimento dos educandos. O livro, diante disso, deve ser usado como suporte
para o professor, facilitando a interacdo entre educador e educando em expandirem sua

criatividade.
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5 0S CONTEUDOS DOS PCNS DE GEOGRAFIA

Elaborados com a intencdo de ampliar e aprofundar um debate educacional onde
escolas, pais, governo e sociedade possam interagir de forma positiva no sistema educativo
brasileiro, os Parametros Curriculares Nacionais fazem parte do processo educativo da escola,
servindo como base e incentivo para a pratica pedagogica, para o planejamento das aulas, para
selecdo e analise dos materiais didaticos e, em particular, para a formacdo e atualizacdo
profissional.

E necessario, portanto, que se saiba a importancia de um referencial curricular nacional
para 0 Ensino Fundamental, levando em consideracdo que eles se apoiam em normas legais,
objetivando uma transformacdo no ensino que possa atender as demandas da sociedade
brasileira atual.

O termo “parametro” associa a ideia de que se pressupbem e se respeitam as
diversidades regionais, culturais e politicas existentes no pais, a0 mesmo tempo em que se
constroem referencias nacionais capazes de ligar os pontos comuns que fazem parte do processo
educativo. J& o “curriculo”, diante dos varios significados e contextos, além de significar as
matérias constantes de um curso, pode significar também a expressao de principios e metas do

processo educativo que necessitam ser flexiveis a pratica pedagogica.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais para a area da Geografia fundamentam-se
numa abordagem tedrica e metodoldgica que procura comtemplar os principais
avancos que ocorreram no interior dessa disciplina. Entre eles, destacam-se as
contribuicdes dadas pela fenomenologia no surgimento de novas correntes teéricas do
pensamento geografico, as quais se convencionou chamar de Geografia Humanista e
Geografia da Percepgdo. Sem abandonar as contribui¢gBes da Geografia Tradicional,
de cunho positivista, ou da Geografia Critica, alicercada no pensamento marxista,
essas novas “geografias” permitem que os professores trabalhem as dimensdes
subjetivas do espaco geogréfico e as representacdes simbolicas que os alunos fazem
dele (Brasil, 1998, p. 61).

Além disso, € essencial que os alunos possam perceber-se como atores na construcao de
paisagens e lugares, compreender que estes resultam da interacdo entre o trabalho social e a
natureza. Capazes de compreender o espaco geografico ndo sé como produto da relagdo homem
e natureza, mas também dos fatores culturais. Uma Geografia que valoriza as experiéncias
pessoais e de outrem, isto €, uma leitura da realidade de forma ndo fragmentada, relacionando-
se, incessantemente, conhecimentos geograficos e cotidianos.

Os PCNs (1998, p. 42) fazem o alerta que “a educacao escolar deve constituir-se numa

ajuda intencional, sistemética, planejada e continuada para criancas, adolescentes e jovens”.
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Para estar de acordo com as atuais demandas da sociedade, ¢ interessante que a escola trabalhe

questdes que interferem na vida dos alunos, com as quais fazem parte do seu dia a dia.

A ampla gama de conhecimentos construidos no ambiente escolar ganha sentido
quando ha interacdo continua e permanente entre o saber escolar e os demais saberes,
entre o que o aluno aprende na escola e o que ele traz para a escola. O relacionamento
continuo e flexivel com a comunidade favorece a compreenséo dos fatores politicos,
sociais, culturais e psicolégicos que expressam o ambiente escolar (Brasil, 1998, p.
43).

Os PCNs apresentam 0 meio ambiente como um tema transversal, trazendo a discussao
a relacdo entre os problemas ambientais e os fatores econémicos, politicos, sociais e historicos.
Nesse sentido, 0s agentes participantes do processo educacional sdo conduzidos a reflexdo e
discussdo sobre as responsabilidades humanas (individuais e coletivas) voltadas ao bem-estar
social, a qualidade de vida, a sustentabilidade, na perspectiva de mitigar, ou entdo, de reverter
a crise socioambiental vigente.

Portanto, os PCNs priorizam a abordagem de questdes sociais urgentes considerados de
abrangéncia nacional e até mesmo mundial. E necessario o estimulo a comportamentos

ambientalmente corretos a partir de préaticas do dia a dia, em casa e na escola.

A principal funcdo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir para a
formagdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e a atuar na realidade
socioambiental de modo comprometido com a vida, com o bem estar de cada um e da
sociedade, local e global. Para isso, é necessario que, mais do que informacdes e
conceitos, a escola se proponha a trabalhar com atitudes, com formacéo de valores,
com o ensino e a aprendizagem de habilidades e procedimentos. Esse é um grande
desafio para a educacéo (Brasil, 1998, "p. 66-67).

Dessa forma, a questdo ambiental na escola é apresentada como alternativa
interdisciplinar, os conteudos devem ser analisados ndo do ponto de vista de uma aprendizagem
mecanica, mas a partir do que os alunos possam analisar criticamente as problematicas com as
quais diariamente se deparam, a fim de que haja um enfrentamento consciente da crise

ambiental e, consequentemente, a transformacéo de sua realidade.



6 EDUCACAO AMBIENTAL NOS CONTEUDOS DE GEOGRAFIA DO 7° ANO

O seguinte roteiro, de acordo com o Quadro 1, serviu como base para anélise dos trés

livros didaticos de Geografia do 7° ano do Ensino Fundamental. Dentre os aspectos, considera-

se conhecer: o nome do livro, o autor, sua area de conhecimento, o ano do Ensino Fundamental

ao qual se destina, bem como a editora, edicdo, local e ano de publicacdo e também se fazia

parte do PNLD.

Quadro 1 — Roteiro para a analise dos LD de Geografia (7° ano do Ensino Fundamental)

ROTEIRO DE ANALISE DO LIVRO DIDATICO

Aspectos gerais

Dados de identificacdo do livro.

Nome do livro:

Area do conhecimento

Ano:

Autor(es) do livro:

Editora: Edicdo:

Local de publicacdo: Ano de publicagéo:

1. Dados dos autores (este item envolve a analise da formacdo dos autores do livro analisado)
1.1 Existem informac@es sobre a formacdo e experiéncia dos autores do livro analisado? Quais?

2. Conteldos (este item envolve a analise dos contetidos apresentados no livro analisado)

2.1 Como os contetdos estdo organizados no livro?

2.1.1 Quantidade de capitulos e subcapitulos.

2.1.2 Existem textos complementares? Como estes sao dispostos no livro?

2.2 A linguagem utilizada é clara? Os contelidos sdo abordados de forma coerente e atrativa?
2.3 Os conteuidos sdo pertinentes a area do conhecimento da disciplina? Justifique.

2.4 Os conteldos estdo de acordo com a capacidade de entendimento e faixa etaria do aluno do ano a que o
livro de se propde?

2.5 Como os contelidos sdo abordados?

2.5.1 Enfatizam a memorizacdo?

2.5.2 Propdem a reflexdo e qualidade critica do leitor?

2.5.3 Problematizam os conceitos ou apenas 0s apresentam?

2.5.4 Apresentam relagdo com os temas e problematicas de atualidade?

2.5.5 Estimulam o desenvolvimento de atitudes e valores?

2.5.6 Estimulam a articulagdo com os conhecimentos prévios dos alunos?

2.7 Existe glossério no final do livro?

3. Apresentacdo grafica (este item trata da anélise das ilustracdes presentes no livro analisado)
3.1 Qual a qualidade das ilustragdes utilizadas no livro?

3.2 As ilustracBes que compdem o livro sdo pertinentes?

3.3 As ilustracdes que compdem o livro estéo relacionadas com os conteidos?

3.4 A quantidade de ilustracdes utilizadas é adequada?

4. Atividades (este item envolve a andlise das atividades e exercicios propostos no livro analisado)
4.1 As atividades propostas no livro sdo adequadas ao ano que a que se destina?
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4.2 As atividades estdo de acordo com a capacidade de entendimento e a faixa etaria do aluno do ano a que o
livro se propGe?

4.3 As atividades sdo bem articuladas com os conteddos apresentados no livro?

4.4 As atividades propostas estimulam a participagdo e a reflexdo dos alunos? Cite um exemplo.

4.5 As atividades estimulam o trabalho em grupo, cooperativo? Cite um exemplo.

4.6 As atividades despertam o interesse do aluno, estimulam-no a desenvolver experiéncias praticas e resolver
situagBes problematicas? Cite um exemplo.

4.7 Qual(is) habilidade(s) as atividades priorizam (memorizacao, analise, compreensao, sintese etc.)?

4.8 As atividades estimulam o desenvolvimento de valores e atividades? Cite um exemplo.

4.9 As atividades despertam o interesse da pesquisa, da troca e comunicacdo de informacdes? Cite um
exemplo.

Fonte: Roteiro utilizado durante as aulas referentes a disciplina “Pratica e analise do livro didatico; Organizacdo:
Rodrigues, M.U, 2019.

O primeiro livro didatico de Geografia analisado chama-se “Por Dentro da Geografia”,
cuja autoria é do geografo Wagner Costa Ribeiro. Este livro é pertencente a Editora Saraiva,
estava em sua 4° edicéo e foi publicado em S&o Paulo no ano de 2018. Notou-se que atendia ao
PNLD e fazia parte do ciclo 2020-2023.

O segundo passo foi analisar o livro de forma geral, seguindo os demais critérios do
roteiro acima, a fim de apontar os pontos positivos e negativos do livro analisado. Wagner Costa
Ribeiro € Gedgrafo e Licenciado em Geografia pela Universidade de Sdo Paulo (USP), onde
obteve os titulos de Mestre, Doutor e Livre Docente em Geografia, além de ser professor titular
do Departamento de Geografia da USP.

Em relacdo aos conteddos, o livro, cuja capa é mostrada na Figura 1, estd organizado
em quatro unidades, cada uma delas com trés capitulos, totalizando 12 capitulos e 23

subcapitulos.
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Figura 1 — Fotografia da capa do livro didético “Por dentro da Geografia”

W Saraiva
"

M., 2022.

|

Fonte: SANTOS, J.

A linguagem utilizada € considerada clara, os conteudos harmonizam com a area de
conhecimento da disciplina, bem como com a faixa etaria e capacidade de entendimento do
aluno. A cada abertura de capitulo, encontra-se um texto inicial, uma foto, obra de arte,
charge/tirinhas e/ou atividades, despertando o conhecimento prévio e curiosidades a respeito de
cada contetudo. Enfatizam bem a memorizacdo através de contextos sobre a realidade e
experiéncias do dia a dia.

Apresenta questdes que impactam a sociedade através de textos, ilustracbes, mapas,
gréficos e atividades que estimulam a tomada de posi¢cdo diante dos assuntos abordados. Além
disso, possui glossario, tornando facil o entendimento de termos e conceitos estudados ao longo
do livro didatico.

No que se referem as imagens, destacou-se que sdo pertinentes a cada conteudo e em
boaquantidade. Quanto as atividades, foi possivel perceber que aquelas de cunho quantitativo
possuem um grau de dificuldade maior, levando em consideracdo a faixa etéria e a capacidade
de entendimento dos alunos, como, por exemplo, as atividades relacionadas a mapas e gréaficos.
Enquanto aquelas acompanhadas por textos simples e imagens apresentam-se como de facil

compreensao.
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Por outro lado, alguns pontos podem ser considerados positivos em relagdo aos
exercicios, como se pode destacar o fato de estimularem a participacédo e reflexdo dos alunos,
de auxiliarem no desenvolvimento de valores, no trabalho coletivo, no interesse pela pesquisa
e também pela troca de informacGes. Relaciona-se essa anélise com as ideias de Cavalcanti
(1998), onde a intelectual afirma que as atividades podem estimular o processo de criagdo da
consciéncia, desta forma, o ensino além de promover uma interacdo do aluno, permite o seu
desenvolvimento intelectual, pois, 0s exercicios devem gerar o desenvolvimento cognitivo de
aprendizagem de Geografia que sdo: observacdo, localizagdo, compreensdo, representacao,
dentre outras ideias, e que as trocas de informacdes favorecem na construcéo de conhecimento.

Concluida a analise geral do livro didatico, a terceira etapa consistiu na analise exclusiva
dos conteudos relacionados a EA presentes no material, levando em consideracdo 0s
conteddos, metodologias e avaliacdo referente ao tema. Para isso, tiveram maior atencdo 0s
capitulos 3, 8 e 12, que trabalham a EA presente no livro.

No capitulo 3, intitulado “paisagens naturais brasileiras”, o autor apresenta elementos
naturais do Brasil, como relevo, clima e hidrografia e aponta para a forma como esses elementos
contribuem para a formacao de diferentes paisagens e ainda, para a situacdo da conservacao
ambiental do pais.

No que se refere aos contetdos, destaca-se 0 tema “dominios morfoclimaticos: natureza
e impactos ambientais”. O Quadro 2 apresenta seis dominios morfoclimaticos e seus principais

impactos ambientais causados.

Quadro 2 — Conteudos sobre dominios morfoclimaticos no livro “Por Dentro da Geografia”

DOMINIOS IMPACTOS AMBIENTAIS PAGINA DO
MORFOCLIMATICOS CAPITULO
Dominio Amaz6nico Desmatamento de grandes areas 59

para extragdo de minérios ou
implantagdo de usinas
hidrelétricas

Dominio dos Mares de Morros Desmatamento da area coberta 60
Dominio das Araucarias Desmatamento da area coberta 62
Dominio do Cerrado Desmatamento e erosdo do solo 63
Dominio da Caatinga Mudangas na paisagem natural 64
devido as atividades econdmicas
Dominio das Pradarias Diminuicdo da fertilidade do solo, | 65

aumento da erosdo
Fonte: RIBEIRO, W.C., 2018. Elaboragdo: SANTOS, J. M, (2022

Os contelidos expostos acima sdo pertinentes a area da Geografia, pois, além de tratar

sobre assuntos relacionados ao Brasil como um todo, possuem a importancia de fazer o aluno
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pensar 0s dominios morfocliméaticos nas regides em que vive e assim, poder associar aos
impactos ambientais que também sdo presentes em uma realidade préxima a ele. Nesse
processo, como menciona Kaercher (1966) entende-se a importancia de uma leitura-
entendimento do espaco geogréfico seja préximo ou distante, pois, a vivéncia no mundo parte
principalmente de formamos cidad&os criticos. Nessa mesma linha de pensamento, Emiliana e
Menezes (2018) apresentam que o livro didatico precisa indagar a respeitos das diversas formas
de conceitos e problematicas para que se tenham o estimulo da cidadania nos educandos.
Levando em consideracdo que a Geografia € feita no dia a dia, através de nossas tarefas diarias,
é necessario ter em mente que o espago geografico é também fruto do trabalho humano, que
constrdi, destrdi e modifica a natureza. Em resumo, trata-se de uma Geografia que considera o
aluno e a sociedade em que vive.

Quanto a metodologia utilizada neste capitulo, constatou-se que sdo voltadas a aulas
meramente expositivas, apesar das atividades propostas conduzirem os alunos a realizar
pesquisas sobre o tema estudado. Portanto, percebe-se a caréncia de interdisciplinaridade,
forma de ensino essencial ao tratar da Educacdo Ambiental.

Em relacdo as atividades analisadas, destacam-se aquelas capazes de estimular a
reflexdo dos alunos, bem como o interesse pela pesquisa, como mostra o exemplo 1, conforme
0 Quadro 3, que trata da protecdo da natureza brasileira, levando em consideracdo que uma das
formas de participar da protecao de areas naturais € por meio de ONGs que atuam na protecdo
do meio ambiente.

Ja o exemplo 2, mostrado no Quadro 4, trabalha sobre as possiveis Unidades de
Conservacao (UCs) no municipio em que o aluno vive. Estas UCs sdo responsaveis pela
conservacdo das espécies de animais e vegetais do Brasil.

Em ambas as atividades o aluno é estimulado pensar e buscar melhorias que podem
tornar-se realidade, através do levantamento da problematica ambiental vivenciada pelo pais,
ou até mesmo em ambito local. Assim, como ressaltado nas ideias de Freire (1987) e Reigota
(2007) a construcdo de uma educacdo ambiental, deve sempre objetivar a formacao de sujeitos
criticos, éticos e principalmente atuantes de forma consciente e modificadora, sobretudo, no

lugar no qual esta inserido.
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Quadro 3 — Atividade de pesquisa sobre as Organizag¢des Nao Governamentais, no livro “Por dentro da
Geografia”
EXEMPLO 1
Faca uma pesquisa sobre Organizagtes Ndo Governamentais (ONGs) que atuam no estado em que voceé vive

e que estdo voltadas a conservacdo da natureza. Procure saber:

Nome e ano de fundac&o;

Quem atua nela e como se tornar membro;

Principais projetos e acOes para a conservacao da natureza;

Capacidade de chamar a atencéo para o problema (formas de divulgar os temas e repercussao na sociedade).
Por fim, organize um relatorio com essas informacdes.

Fonte: RIBEIRO, W.C., 2018. Elaboragdo: SANTQOS, J. M, 2022.

Quadro 4 — Atividade de pesquisa sobre areas protegidas no livro “Por dentro da Geografia”

EXEMPLO 2
Pesquise sobre a existéncia de Unidades de Conservacdo no municipio onde vocé vive. Na pesquisa, procure
saber sobre:
A classificacdo da Unidade de Conservacdo segundo o Sistema Nacional de Unidades de Conservacao;
O que ela pretende conservar e se o objetivo foi ou esta préximo de ser alcancado;
Qual ¢é a &rea ocupada por essa Unidade de Conservacao e se ela também esta em outros municipios;
Qual ¢é a importancia dessa Unidade de Conservagao para 0 municipio.
Depois, escolha duas Unidades de Conservacdo fora de seu municipio, compare-as com as que VOcé pesquisou
anteriormente e monte um quadro comparativo, indicando as caracteristicas de cada uma e seus objetivos, além
de outras informacdes que julgar interessante e fotografias das duas Unidades de Conservacéo. Por fim,
compartilhe seu quadro com os colegas e discutam sobre a diversidade de tipos de Unidades de Conservagao.

Fonte: RIBEIRO, W.C., 2018. Elaboragdo: SANTQOS, J. M, 2022.

Posteriormente, foi analisado o capitulo de nimero 8, paginas 154-175, que trabalha “o
espaco agrario”. Este capitulo mostra como a agricultura se tornou um importante segmento da
economia brasileira, além do dinamismo no campo brasileiro e a forte participacdo do Brasil na
exportacao de produtos agricolas.

O aluno é induzido a compreender, por exemplo, que o agronegocio é uma grande
poténcia, porém, torna-se uma ameaca pelo fato do Brasil ser considerado o pais que mais
desmata no mundo. Além do desmatamento, outros tipos de impactos ambientais sdo causados
por esse tipo de atividade, como a emissdo de gases que causam o aquecimento da Terra.

E importante que o aluno saiba que os danos causados ao planeta provém de atividades
como estas, isto €, 0 mesmo sistema que abastece o pais em termos de produtos e alimentos é o
mesmo que causa danos irreparaveis a ele. Logo, compreendemos o que Kaercher (1996)

ressalta sobre priorizar a apresentagéo dos conflitos das sociedades modernas, onde ndo se pode
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deixar de entender os espacos geograficos sem levar em consideracdo os diferentes interesses
de classe, desamparo ambiental e desigualdades sociais, a geografia diz respeito, sobretudo, a
fazer do sujeito um ser social.

Ainda referente a este capitulo 8, destaca-se o tema “consequéncias socioambientais
do modelo agricola brasileiro”, que se encontra na pagina 166 do livro. Este tema apresenta ao
aluno a importancia de produzir para exportacdo, mas que também é preciso considerar 0s
problemas que o modelo gera. Os principais problemas estdo associados ao desmatamento e a
compactacdo e contaminagéo do solo.

Nesta perspectiva, nas ideias de Reigota (1995), a EA pode se apresentar aqui como um
processo que direciona alteragdes na sociedade, nesse caso, alinhar-se a importancia do
prosseguimento critico da realidade e expor as probleméticas ambientais. Dessa forma, é
necessario alertar que, com o avanco da agropecudria, perde-se um grande acervo em areas
naturais, do mesmo modo que o transito de maquinas pesadas e a utilizacdo de agrotdxicos
geram a compactacgéo e contaminacao do solo, respectivamente.

Em resumo, o capitulo apresenta mais uma vez a realidade do pais, buscando levar o
aluno a raciocinar e a tirar suas proprias conclusdes a respeito do conteudo estudado, buscando
possiveis solucdes defronte a problematica. Ndo muito diferentes s@o as metodologias e
atividades do referente capitulo, uma vez que sugerem a elaboracao de trabalho em conjunto
sobre o assunto abordado. O exemplo 3, de acordo com o Quadro 5, localizado na pagina 174,

(ue sugere o0 seguinte.

Quadro 5 — Sugestdo de atividade sobre as consequéncias da expansao da fronteira agricola no Brasil, no livro
“Por Dentro da Geografia”

EXEMPLO 3
Questdo 3. Elabore um breve texto em conjunto com mais um colega, que trate do seguinte tema:

consequéncias da expansao da fronteira agricola no Brasil quanto aos aspectos sociais e ambientais.
Fonte: RIBEIRO, W. C., 2018. Elaboracdo: SANTOS, J. M., 2022.

O terceiro e ultimo capitulo analisado encontra-se no final da Gltima unidade do livro
(capitulo 12 na unidade 4), nas paginas 250 e 251. Neste segmento, ¢ abordado o tema “lixo
transformado em arte”, uma se¢do que propde a elaboracdo de um projeto com algum tema
abordado nas unidades, e que permite interacdo entre alunos e comunidade e a exploragdo dos
ambientes virtuais.

O conteudo nos mostra que, apesar do expressivo aumento da producdo de lixo,

inimeras solu¢bes vém sendo criadas para minimizar o problema, uma delas é o
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reaproveitamento do material descartado. O autor destaca, porém, que ainda assim é necesséria
a reducdo do consumo para diminuir a quantidade de residuos soélidos. Alinhado aos
pensamentos de Reigota (2007) e Freire (2001) podemos associar a EA com as tais
caracteristicas expostas a fim de exibir questdes ambientais, considerando a realidade e as
adversidades socioambientais nas quais 0s alunos estao relacionados.

Freire (1987), ainda evidencia que a visdo de mundo se constroi e se refaz por meio de
um desenvolvimento de um sujeito ecolégico que pense na politica, dindmica e educacédo
socioambiental. Neste sentido, é importante repassar aos alunos que o lixo é assunto de todos,
levando em conta que a maneira como essa problematica vem sendo enfrentada, afeta a todos
os seres do planeta terra.

Como metodologia e atividade, o autor propusera um projeto com o objetivo de
promover uma campanha envolvendo a comunidade escolar para arrecadagéo de brinquedos e
jogos a serem doados para instituicdes que cuidam de criancas carentes proximas a escola. No
entanto, os brinquedos e jogos seriam confeccionados pelos alunos, com materiais reciclaveis,
como uma forma de reaproveitar o lixo gerado em casa. Para colocar o projeto em pratica, 0s

alunos precisariam seguir as regras do exemplo 4, como é mostrado no Quadro 6.

Quadro 6 — Sugestao de projeto de doagdes de brinquedos feitos com materiais reciclaveis, no livro “Por dentro
da Geografia”

EXEMPLO 4
Etapa 1 - Reinam-se em grupos e facam um levantamento das instituicGes que cuidam de criancas carentes
préximas a escola por meio da internet, revistas e jornais. O professor devera ser o responsavel por entrar em
contato com as instituicBes levantadas e viabilizar a doacdo de objetos. Conversem com a diregdo e a
coordenacdo da escola sobre o projeto e informem-se sobre a possibilidade de criar um ponto de coleta de
materiais reciclaveis
Etapa 2 - Os materiais reciclaveis poderdo ser trazidos por todos da comunidade escolar. Para isso, criem
cartazes para divulgar a campanha, orientando sobre o tipo de material que podera ser trazido, como caixas de
papeldo, garrafas PET, embalagens de ovo, recipientes de plastico, latas de achocolatado. Nesse caso, é
necessario alertar que os mateias de vidro ou objetos de metal que possam provocar acidentes durante o
manuseio ndo serdo permitidos. Além disso, o material deverd ser encaminhado & escola limpo e higienizado.
Etapa 3 - Apo6s separar 0 material que sera utilizado entre os grupos, € hora de usar a criatividade. Os
brinquedos e jogos deverdo ser confeccionados para criancas de diversas idades. Se for necessério, utilize
outros tipos de materiais, como tinta guache, cola, canudo e barbante, etc., durante o processo de confeccéo.
Etapa 4 - Finalizada a etapa de confeccdo, organizem os jogos e brinquedos prontos a serem levados a

instituicdo escolhida junto com o professor e os demais responsaveis da comunidade escolar. Em seguida,
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relinam-se para avaliar a participacdo de todos durante o projeto e discutir sobre a importancia da campanha,
ao promover a consciéncia ambiental e atitudes de solidariedade.
Fonte: RIBEIRO, W. C., 2018. Elaboragdo: SANTOS, J. M., 2022.

Atividades e projetos como este sdo importantissimos na EA, uma vez que sdo capazes
de levar o aluno a repensar suas atitudes, despertando o interesse pela solugdo ndo s6 do
problema do lixo, mas de todo e qualquer problema ambiental.

Cabe ressaltar que o professor deve ser capaz de adaptar o que o livro oferece,
priorizando, sempre, a realidade vivenciada pelos alunos, desta maneira, como ressaltam
Emiliana e Menezes (2018) o docente, é um mediador nas metodologias de ensino-
aprendizagem e assim, prepara um ensino de maneira ndo mecanizada e apoia-se ao livro para
expandir suas aulas.

Logo, reiterando Hespanhol (2005) o livro didatico de geografia deve ndo so preparar o
aluno para localizar-se no mundo, mas tambem, compreender 0s impasses ambientais,
sociopoliticos e cultural, por consequéncia, 0 aluno pode construir seu senso critico e
problematizar a realidade, bem como, direcionar solucdes e reconhecer as dificuldades
mundiais/locais.

O segundo livro analisado, cuja capa é mostrada na Figura 2, que faz parte do PNLD,
chama-se “Expedi¢oes Geograficas”, também destinado ao 7° ano do Ensino Fundamental. Os
autores sdo Melhem Adas e Sérgio Adas. Este livro foi impresso pela Editora Moderna e esta
em sua 3%dicdo. Foi publicado inicialmente em S&o Paulo no ano de 2018 e corresponde ao
ciclo 2020-2023.

O autor Melhem Adas é Bacharel e Licenciado em Geografia pela Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de S&o Bento, da Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo.
Também é professor do Ensino Fundamental, Médio e Superior na rede publica e em escolas
privadas do estado de Séo Paulo.

Sérgio Adas é Doutor em Ciéncias (area de concentracdo: Geografia Humana) pela
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo, com Pos-
Doutorado pela Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo. Bacharel e Licenciado
em Filosofia pela Universidade de Sdo Paulo, atua como professor da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto, da Universidade de S&o Paulo.

No que concerne & estruturacdo de conteldo, o livro esta organizado em oito unidades,

cada uma com quatro percursos (capitulos). O livro apresenta secdes as quais sugerem livros,
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videos e sites que ajudam a aprofundar e a complementar o estudo. A linguagem ¢é clara, 0s
contelidos estdo de acordo com a area de conhecimento e faixa etéria do aluno.

Figura 2 — Fotografia da capa do livro didatico “Expedigdes Geograficas”

- . y

: MELHEM ADAS
i SERGIO ADAS

MANUAL DO
PROFESSOR |

Componente curricular:
GEOGRAFIA

Os percursos apresentam conteudos organizados de forma clara em titulos e subtitulos
que facilitam a compreensdo dos temas. As informacdes sdo apresentadas por meio de
diferentes linguagens, mesclando textos, mapas, graficos, tabelas, ilustracbes e fotos, e as
atividades direcionam a observacdo e interpretacdo destes elementos.

O livro ainda apresenta textos de revistas, jornais, livros e sites, que desenvolvem temas
transversais e complementam os conteudos do percurso divididos em quatro tipos: estacdo
socioambiental, estacdo cidadania, estacdo historia e estacdo ciéncias. Apresenta glossario
responsavel pelo significado de termos que podem ser pouco comuns aos estudantes.
Considera-se, também, que as imagens sdo de alta qualidade e sempre relacionadas ao contetido

apresentado.
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Em relacdo as atividades, o livro propde aquelas que articulam o contetdo estudado a
realidade em que vive o aluno. Visam a releitura e a revisdo dos contetdos, a aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos e a interpretacdo de mapas, graficos, tabelas e textos, estimulando,
assim, a reflex@o sobre o que foi estudado. S&o atividades que propde pesquisas a respeito da
realidade do aluno, pesquisas individuais e em grupo, ativando a troca de conhecimentos, de
acordo com as reflexdes expostas por Cavalcanti (1998) esses contelidos e revisdes sdo
relevantes quando trata-se de formular os conceitos no ensino, ou seja, as ideias apresentadas
passam a ser alinhadas aos alunos e ao progresso deles que podem ser construidos através de
uma mediacdo didatica.

O diferencial no livro é a presenca de interdisciplinaridade, onde sdo sugeridas
estratégias de trabalho com outros componentes curriculares com o objetivo de ampliar o
desenvolvimento de habilidades e promover maior apreensdo dos assuntos estudados. Desta
maneira, em conformidade com as ideias de Vigostki (2001), Cavalcanti (2012) nos diz que a
formacdo das ideias implica ao encontro e confronto por meio de concepgdes cotidianas e
cientificas. Logo, a Geografia apresenta e reelabora também a compreensé@o do espaco vivido
através da interdisciplinaridade, assim, o livro expde a diversidade e interpretacdo sobre o
mundo em que os alunos vivenciam, portanto, temos uma compreensdo de um determinado
elemento do contexto social brasileiro.

A seguir, sera apresentada a analise da abordagem da EA presente no neste livro
didatico. Para tanto, ganham destaque os percursos 10, 15, 16 e 27. O percurso 10, intitulado
“a sociedade de consumo e o meio ambiente” (paginas 88-93), permite a abordagemcritica do
modo de vida que tem por base a sociedade de consumo, responsavel por grandes danos ao
meio ambiente e pelo esgotamento de recursos naturais. Apresenta ao aluno uma alternativa
relevante para a preservacdo ndao sé do meio natural, como também para o planeta em geral,
através do desenvolvimento ecologicamente sustentavel.

Diante deste cenario, percebemos a partir da perspectiva de Freire (1987) que as préaticas
pedagdgicas sustentaveis se ordenam por meio das alteragdes dos habitos, atitudes e
comportamento do aluno. O pensamento exposto no livro ressalta que a pratica sustentavel é
correlacionada a acdo e reflexdo dos sujeitos sobre 0 mundo para que ocorra a transformacao
ecoldgica. E importante também evidenciar que a pratica docente em juncdo com o contelido
exibido esteja direcionada a responsabilidade ética, facilitando o progresso de sua autonomia.
Nesse sentido, o0 aluno é alertado sobre a importancia de se adotar coletivamente a pratica do
consumo consciente, que consiste na aquisicdo somente daquilo que é necessario para viver,

considerando os impactos ambientais e o0 risco do esgotamento dos recursos naturais.



38

No que se refere a metodologia e atividades, os autores enfocam a realidade em que vive
0 aluno, estimulando a observacdo destes sobre as condi¢des de vida das pessoas no seu lugar
de vivéncia, despertando, assim, um olhar critico. A interdisciplinaridade ganha destaque
quando o professor de Geografia é convidado a trabalhar juntamente com o professor de
Historia, atraves de trabalhos que discutam as atividades econdmicas em diferentes lugares,
comparando-as com a sociedade de consumo atual. Isto posto, Cavalcanti (1998) nos mostra
que para compreender e trabalhar estas atividades necessita-se desenvolver nos estudantes uma
capacidade intelectual de pensar geograficamente. Consequentemente, a construcdo de
conhecimento nasce quando estudante apreende as concepgdes apresentada e conseguem
contextualiza-la em diversas situagdes.

Destacam-se como pontos positivos, o fato de as atividades estarem sempre
relacionando os conteudos, visando a interacado e criticidade do aluno, como no exemplo abaixo,

no Quadro 7.

Quadro 7 — Sugestdo de atividade sobre o consumo e meio ambiente, no livro “Expedi¢gdes Geograficas”

EXEMPLO 5
Questdo 7. Explique a diferenca entre consumo consciente e consumo ostentatorio.

Questdo 8. Aponte a relacdo entre consumismo exagerado e meio ambiente.

Questdo 9. O que é desenvolvimento economicamente sustentavel?

Fonte: ADAS, M.; ADAS, S., 2018. Elaboragdo: SANTOS, J. S., 2022.

Além disso, as atividades complementares auxiliam no objetivo de aprofundar a
abordagem dos assuntos tratados no percurso ou apoiar estratégias de trabalho com alunos de
diferentes niveis de aprendizagem.

Os percursos de nimeros 15 e 16 foram analisados em conjunto, visto que fazem relacao
ao mesmo conteudo. Estes assuntos encontram-se entre as paginas 134-145 e tém como tema a
Amazbnia. A primeira tematica, intitulada “Amazonia: conflitos, desmatamento e
biodiversidade™, trata dos principais problemas da Regido Norte, como desmatamento e 0s
conflitos fundiarios que nela ocorrem. Tratando-se do conceito de regido, através das
concepcOes de Cavalcanti (2012) podemos apontar tal contetido com essa tematica geogréafica
em diversos curriculos e livros didaticos, na atualidade, é possivel entender a regido através dos
direcionamentos particulares nas quais elas apresentam na sociedade globalizada, temos um

recorte de caracteristicas fundamentais em relacdo ao pertencimento e identidade, em especial,



39

0s sujeitos e seu territorios, em tal caso, o contelido em questdo identifica inclusive a questéo
de conflito, gestao de territério.

Além disso, trabalha o pensamento critico com os alunos, mostrando a eles a
importancia de se manter a floresta viva, devido a sua rica biodiversidade, dentre outros
motivos. O aluno é convidado a compreender o0s varios embates entre 0s protagonistas sociais
na busca pela apropriagéo de terras na Regido Norte, levando em consideragdo que esse fato
contribui para o desmatamento da Floresta Amazonica, causado, principalmente, pela expansdo
da fronteira agropecuéria e pela atuacao ilegal de madeireiros.

Outros problemas parecem evidentes, como a extingdo de espécies animais e vegetais,
erosdo do solo, assoreamento de rios e emissdo de gases de efeito estufa. Pode-se relacionar
essa dindmica aos pensamentos de Reigota (2006) e Freire (1987), observamos caminhos
direcionados aos aspectos fisicos, politicos, econémicos, sociais e culturais que envolvem o
sujeito como habitante global.

A interdisciplinaridade proposta relaciona o trabalho com o professor de Ciéncias, onde
é sugerido que se aborde a questdo do desmatamento e suas relagdes com o efeito estufa e, com
base na expansdo da pecuaria em direcdo a Amazénia, como as mudangas nos componentes
fisicos, biologicos e sociais de um ecossistema afetam sua populacdo, podendo ameacar ou
provocar a extingdo de espécies e alteracdo de habitos, migracéo etc.

Nesta situacdo, pode-se ver o que o Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CEB, 2010)
apresenta a respeito da transversalidade, onde se expfe-se conhecimento teoricamente
sistematizados e as questdes da vida real, portanto, temos uma abordagem de conhecimento em
gue 0s sujeitos sdo agente e problematizam, interrogam, além de direcionar diversas ciéncias
e conhecimentos.

Alinhado a essa ideia, o percurso 16, “Amazonia: o desenvolvimento sustentavel”,
apresenta diferentes possibilidades para o desenvolvimento da Regido Norte e da Floresta
Amazonica, considerando o desenvolvimento ecologicamente sustentavel, a atuacdo de
ONGS e a existéncia de Unidades de Conservacdo, como as reservas extrativistas. Ao
trabalhar essas questdes, o aluno é induzido a agir pessoal e coletivamente com respeito,
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, propondo acdes sobre questdes socioambientais,
com base em principios éticos, democraticos e solidarios como mostra o exemplo de atividade

abaixo no Quadro 8.
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Quadro 8 — Atividade sobre a Floresta Amazonica e outras tematicas, no livro “Expedi¢des Geograficas”

EXEMPLO 6
Questdo 1. Sobre a ocupagdo da Amazénia em tempos recentes, faca o que se pede.

Explique o que séo conflitos de territorialidade e quais s&o os protagonistas sociais envolvidos nessa questéo.
Quais sdo as consequéncias ambientais e sociais decorrentes desses conflitos?

Questdo 2. O que é “arco do desmatamento”?

Questdo 5. Explique o que é e como atua uma Organizacdo Nao Governamental (ONG).

Questdo 6. Sobre as reservas extrativistas, responda:

O que sdo?

Vocé acredita que a criacdo de reservas extrativistas no Brasil é uma iniciativa importante? Por qué?

Fonte: ADAS, M.; ADAS, S., 2018. Elaboragdo: SANTOS, J. S., 2022

Nesse contexto, retoma-se o que Souza (2007) apresenta em relagdo aos temas
transversais, esse deve ser abordado no ambito escolar com objetivo de gerar uma consciéncia
ambiental através dos questionamentos a respeito da relacdo do homem com ambiente,
possibilitando o educando a ver 0s recursos naturais como patriménio de todos e sua exploragéo
deve ser de maneira equilibrada e sustentavel, ou seja, para que de fato se tenha um meio
ambiente permanente para as futuras geracgoes.

O ultimo percurso a ser analisado foi o de niamero 27, “Regido Sul: problemas
ambientais” (paginas 234 a 241). Nesta parte do livro, sdo apresentados o0s problemas
ambientais da Regido Sul em conjunto com a abordagem sobre aspectos fisicos, como
vegetacao e hidrografia.

A partir disso, o aluno seria capaz de compreender a importancia da cobertura vegetal
para o equilibrio ecoldgico, e ainda, que uma das causas atuais do desmatamento da Mata
Atlantica na Regido Sul é a substituicdo desta vegetacdo nativa pela silvicultura de pinus.
Também seria um dos objetivos do percurso, que o aluno pudesse compreender a interacéo
sociedade-natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigacdo e de solucdo de
problemas.

Como forma de trabalhar a interdisciplinaridade, € sugerida uma parceria com o
professor de Ciéncias, a fim de trabalhar o tema da degradacdo do solo, com vistas a uma visdo
mais sistematica dos componentes fisico-naturais com base em principios de sustentabilidade
socioambiental, assim, segundo BRASIL (1998) o docente dentro de sua formagdo deve
abranger o tratamento dos conteidos para contemplar o tema meio ambiente, essa adequacgao

deve pressupor explicitacdo de valores, como uma sustentabilidade ambiental almejando
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desenvolver a capacidade de todos para intervir na realidade. Desta maneira, a preocupagao em
relacdo as questdes ambientais devem estar direcionadas a trata diretamente em correlagdo com
a sociedade, natureza ou a vida e o ambiente, retratando a dimensdo das necessidades
socioambientais. A seguir, temos para uma maior fixacdo desses argumentos, o exemplo 7
mostra como s&o propostas as seguintes questdes na pagina 248, como mostrado no Quadro 9,

a sequir.

Quadro 9 — Atividade sobre as questfes ambientais na Regido Sul, no livro “Expedi¢des Geograficas”

EXEMPLO 7
Questdo 1. Indique pelo menos duas razées que levam o ser humano ou a sociedade a agir de forma desastrosa na

natureza ou no espago natural.

Questdo 2. Por que a cobertura vegetal-florestal herbacea ou arbustiva é importante para o equilibrio do meio
ambiente?

Questdo 7. Observe a figura 24, na pagina 235, e faca o que se pede.

Redija um pequeno texto interpretativo dessa representagao.

Aponte qual foi a atividade econdmica responsavel pelo grande desmatamento da Mata Atlantica no norte do
Parana.

Que atividade econdmica foi responsavel pela alteracdo dos campos do Rio Grande do Sul?

Fonte: ADAS, M.; ADAS, S., 2018. Elaboragdo: SANTOS, J. S., 2022

O terceiro e ultimo livro de Geografia analisado chama-se “Telaris” (Figura 03),
também destinado ao 7° ano do Ensino Fundamental. Este livro € componente do PNLD e
atende aos anos de 2020 a 2023. E de autoria de José Willian Vessentini e Vania Vlach, esta

em sua 3° edicéo e foi publicado em S3o Paulo pela Editora Atica, no ano de 2018.
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Figura 3 — Fotografia da capa do livro didatico “Telaris”

MANUAL DO
PROFESSOR

Ensino Fundamental - Anos Finais

GEOGRAFIA

COMEOKTATE CURRILILAG GEOGRAFIA

editora atica

Fonte: SANTOS, J. M., 2022.

José Willian Vessentini € Livre-Docente em Geografia pela Universidade de S&o Paulo
(USP), Doutor em Geografia pela USP, professor e pesquisador do Departamento de Geografia
pela mesma universidade, Especialista em Geografia Politica/Geopolitica e Ensino de
Geografia. Também foi professor da Educacdo Basica na rede publica e em escolas particulares
do estado de Séo Paulo por 15 anos.

Vania Vlach é Doutora em Geopolitica pela Université Paris 8, mestra em Geografia
Humana pela USP, bolsista de produtividade em pesquisa do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPqg) por 4 anos, professora do curso de
graduacdo e pesquisadora do Programa de Pds-Graduacdo em Geografia da Universidade
Federal de Uberlandia por 22 anos e professora de Educacdo Basica na rede publica e em
escolas particulares do estado de Séo Paulo por 12 anos.

No tocante aos conteudos, o livro esta organizado em 4 unidades e 12 capitulos. De
modo geral, cada capitulo inicia-se com um pequeno texto introdutério acompanhado de uma
ou duas imagens, a presenca de um box que traz questdes sobre as ideias fundamentais do

capitulo, assuntos que serdo estudados e também afim de expressar opinides, experiéncias e
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conhecimentos prévios sobre o tema. A linguagem utilizada pelos autores é clara, e 0s
contelidos estdo de acordo com a area de conhecimento e faixa etéria dos alunos, além de
apresentar glosséario com significados de termos que podem ser desconhecidos.

Ao fim dos principais topicos, hd a presenca de atividades de verificacdo de
aprendizagem e textos com informag¢fes complementares aos temas tratados no capitulo para
ampliar os conhecimentos, discutir e expressar opinides. Além disso, o livro conta com
infogréficos, mapas, graficos, imagens variadas e selecionadas com o intuito de dar mais
suporte ao aprendizado do aluno.

Quanto as imagens, nota-se que sdo pertinentes, em boa resolucdo e quantidade
suficiente, assim, proporciona aos educandos tecer explicacdo além do espaco geogréfico,
permite exibir outras realidades diferentes nas quais ele convive, referente ao uso de imagens
no ensino de geografia, de acordo com os (PCNs,1998) relacionando ao uso das imagens no
ensino da disciplina, entende-se que perpassam recortes de variadas linguagens que
proporcionam uma procura por informacdo, interpretacdo, hipoOteses e conceitos para 0S
alunos.

Além disso, o material apresenta indicacdes de leitura que podem enriquecer os temas
estudados. Ademais, contém sugestdes de filmes e videos que relacionam com o tema
explorado, indicacdes de sites e materiais audiovisuais que ampliam o estudo. No que tange as
atividades, o livro relaciona individualmente ou em grupo a compreensdo de textos,
observac0es e analise de fotos, mapas, infograficos, obras de arte, etc.

Além de conter atividades que possibilitam conexdes com outras areas de
conhecimento, ao final de cada unidade, ha uma proposta de atividade interdisciplinar, que
levara o aluno a trabalhar com variados temas e a refletir sobre eles. Os projetos, por exemplo,
sdo o diferencial, pois solicitam uma producao final, seja um cartaz, um video, uma exposicao,
etc.

A analise seguinte sera referente a abordagem da Educacdo Ambiental que o livro
proporciona. Para tanto, foram selecionados os capitulos de nimeros 8 e 12.

O primeiro capitulo analisado foi 0 de numero 8, “hidrografia e biomas”. Este assunto
é pertencente a 3° unidade do livro e fica localizado entre as paginas 156 a 179. Nesta unidade
foi proposto ao aluno estudar a dindmica prépria dos elementos da natureza, como relevo, clima,
hidrografia e vegetacdo, e como as acGes humanas interagem com esses elementos na
organizagdo dos espacos ocupados e modificados pelas atividades desenvolvidas em nossa

sociedade.
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Neste capitulo, os autores buscam estratégias para que os estudantes compreendam que
as paisagens brasileiras sdo marcadas pelos rios, que a rede hidrografica no Brasil é abundante,
tanto em aguas superficiais quanto em aguas subterraneas, e ainda, com relacdo ao seu potencial
econdmico, que os rios sdo bastante utilizados como fonte de energia. Apesar disso, é possivel
observar a crescente escassez de agua potavel mundo, que atinge mais de 460 milhdes de
pessoas.

Diante disso, a mediacdo didatica promove a discussdo dos conteldos para que 0S
estudantes possam entender e ir alem, estabelecendo seu senso critico, ou seja, construir
conceitos sem se correlacionar necessariamente ao livro didatico, conforme Emiliana e
Menezes (2018) o livro didatico é apenas um dos diversos recurso didaticos que auxiliam as
aulas de geografia, desta forma, por exemplo, caberia aos alunos e professores de Geografia
refletir sobre a problematica, associando esse fato ao desmatamento e a poluicéo dos rios.

O capitulo trata ainda dos “biomas brasileiros” e os principais impactos ambientais
causados a cada um. O livro didatico oportuniza ao aluno compreender que, quando o ser
humano modifica a vegetacdo natural de uma area e com ela, a fauna do lugar, 0s seres vivos
ndo domesticados sdo profundamente afetados por essa acdo, sobretudo quando ha crescimento
econémico da regido, em que é comum a abertura de estradas e a construcao de hidrelétricas,
cidades, fabricas e a substituicdo da vegetacao nativa por cultivos.

Outro tema pertinente a Educacdo Ambiental trata das “Unidades de Conservacao” e
seus principais objetivos, como: garantir a preservacdo da diversidade bioldgica, promover o
desenvolvimento sustentavel dos recursos naturais e proteger as comunidades tradicionais, seus
conhecimentos e sua cultura.

Porém, essas Unidades de Conservacdo enfrentam cinco graves problemas no Brasil:
desmatamento, caca de animais, regularizacdo fundiaria e falta de recursos humanos e
financeiros. Seguindo essa linha de raciocinio, Silva (2014) nos diz que além de exibir as
informacbes, cabe ao docente quanto os discentes na formulacdo de suas criticas
fundamentarem o conhecimento apresentados com objetivo de contribuir a criatividade dos
alunos, para que eles entendam o agir na sociedade em que vivem, principalmente, quanto aos
recursos naturais.

As atividades referentes ao capitulo, de acordo com o Quadro 10, promovem a reflexdo

critica e discusséo a respeito de possiveis estratégias de mudancas nesse cenério.
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Quadro 10 — Atividade sobre a importancia da dgua e a sua preservacao, no livro “Telaris”
EXEMPLO 8

Responda:

Explique a frase “A agua faz parte do patriménio do planeta”.

Vocé concorda com a ideia de que preservar a dgua € obrigagdo moral do ser humano para com as geracoes
presentes e futuras? Por qué?

Como vocé poderia contribuir para minimizar o desperdicio e a escassez de agua potavel?

Fonte: VESSENTINI, J. W.; VLACH, V., (2018). Elaboragdo: SANTOS, J. M. (2022).

O capitulo se encerra com a realizacdo de um projeto, como mostrado no Quadro 11,
onde seu objetivo principal é a producdo de um video que retrate as diferentes interacfes entre

a sociedade e a natureza no lugar de vivéncia do aluno.

Quadro 11 — Sugestéo de trabalho sobre a elaboracdo de um video retratando a dindmica sociedade-natureza na
realidade do aluno, no livro “Telaris”

EXEMPLO 9
Organizem-se em grupos de 3 ou 4 alunos, conversem sobre algum lugar que as pessoas do seu municipio gostem
de frequentar para estar mais proximas da natureza, levando em consideracdo: relevo, clima, vegetacdo e
hidrografia, trabalhados no decorrer da unidade. O grupo devera filmar o lugar escolhido tentando mostrar como
as pessoas se relacionam com ele, observem a paisagem, a interacdo das pessoas com o local, que elementos
naturais sdo valorizados por elas, bem como a influéncia dos elementos culturais nesse lugar.
Apresentem o video e permitam que os colegas fagam perguntas para esclarecer eventuais davidas que surgirem a

respeito das diferentes formas de interacdo da sociedade com a natureza e pe¢a aos alunos que exponham suas

opiniBes sobre como esse contato tem alterado o espaco.

Fonte: VESSENTINI, J. W.; VLACH, V., (2018). Elaboracdo: SANTOS, J. M. (2022).

Portanto, é necessario segundo Emiliana e Menezes (2018) que o professor se apresente
como mediador para propiciar tais atividades, para que os educandos nao tenham sé um modelo
mecanizado de ensino, como sugerido neste trabalho, implica problematizar a realidade, além
de indicar soluc@es e reconhecimento da complexidade sociedade-natureza.

O capitulo 12 “Amazo6nia”, entre as paginas 240-252, trabalha a atual realidade da
Amazonia. Conforme descrito no livro didatico, é uma imensa regido, na qual predominam
elementos naturais, principalmente vegetacdo e hidrografia, porém o processo de ocupacéo e
povoamento das Ultimas décadas tém modificado consideravelmente os aspectos da regido.

E objetivo do material didatico, incentivar para que o aluno possa compreender que o
bioma amazonico, considerado o de maior biomassa e biodiversidade total do mundo, é
importante ndo sb para a regido, mas para todo o planeta Terra, € que 0 Seu imenso
desmatamento tem causado sérios problemas ambientais, seja em razdo de queimadas, por causa

da extracdo ilegal de madeira ou, ainda, pela expansao da fronteira agropecuéria.
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A partir do que o capitulo apresenta, os alunos sdo convidados a discutir criticamente a
respeito dos principais desastres ambientais causados a esse bioma, através das seguintes

questdes, como mostrado no Quadro 12.

Quadro 12 — Atividade reflexiva sobre a degradacdo da Floresta Amazonica, no livro “Telaris”

EXEMPLO 10
- A Amazonia diferencia-se do restante do pais pela presenca marcante dos elementos da natureza. Que elementos
se destacam na paisagem natural dessa regido?
- Na sua opinido, se houvesse um desmatamento quase total da floresta, essa regido poderia continuar a ser chamada
de Amaz6nia? Por qué?
- Observe as fotos dessa pagina. Comentem os impactos ambientais dos dois tipos de extrativismo.
- O que aconteceu com o desmatamento na Amazénia Legal no periodo apresentado no quadro?
- Que estados da Amaz6nia Legal mais desmataram no periodo de 2004 a 2007?
- O que os nimeros do quadro revelam sobre a degradacdo florestal em Mato Grosso?
- Em sua opinido, o trafico de animais silvestres é uma das causas de extin¢do de espécies da fauna da Amazonia?
Explique sua resposta.
- Em sua opinido, como a educacgdo da populacdo do Amazonas poderia “diminuir as ocorréncias danosas ao

ambiente”? Compartilhe com os colegas.

Fonte: VESSENTINI, J. W.; VLACH, V., (2018). Elaboracdo: SANTOS, J. M. (2022).

Finaliza-se esta analise, considerando o que Reigota (2007) define quando prop6e que
0 lugar representado ou visto, dever ser notado pelos seus elementos naturais e sociais
associando-os em sua relacdo dindmica e interacdo. Apresenta-se a Amazo6nia como um espaco
gue o sujeito vive e se desenvolve, e a partir das interacdes perceber como este territorio se
transforma. O desmatamento, a degradacéo e o trafico de animais partem destas relagdes dos
sujeitos com o meio ambiente, logo, temos elementos sociais relacionados a EA que devem ser
notados em tais livros, pois, estdo ligados sobretudo as questfes da sociedade e isto constitui

um viées sobre o0 modo e o estilo de vida das pessoas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante da realidade social e ambiental presenciada nos Gltimos anos, defende-se que a
educacéo escolar deve ser uma das principais responsaveis pela formacéo de individuos capazes
de se situar conscientemente no mundo, a fim de contribuir, dentro de suas possibilidades, na
atenuacgéo dos problemas ambientais enfrentados.

Isto ser& possivel, a partir do momento em que a educacdo escolar puder garantir ao
sujeito, bases sélidas de conhecimentos através de um curriculo que apresente a realidade
vivenciada pelo aluno, como se pode observar nos PCNs e na Constituicdo Federal de 1988. E
nesse contexto que a Geografia contribui de forma significativa para impulsionar o processo de
transformagéo social.

O conhecimento € algo considerado como patriménio de todos, ou seja, deve ser
utilizado como utensilio primordial na construcdo de pensamentos e expressdes humanas,
assim, a educacgédo geografica mediada pelo professor deve oferecer ao sujeito oportunidades de
atuar de forma autdbnoma e critica mediante aos desafios sociais, visto que esta disciplina €
responsavel por situar o aluno no espaco geografico, sempre relacionando espaco, sociedade e
meio ambiente.

Na perspectiva da aprendizagem, a educacdo escolar precisa levar a conta a
interdisciplinaridade, como ressaltada nos livros apresentados, a partir do didlogo entre
diferentes componentes curriculares, a geografia se apresenta de infinitas formas, basta que se
atente em como ela deve servir de ponto de ligacdo entre as disciplinas. Esse trabalho
colaborativo exige, portanto, um planejamento conjunto para a definicdo dos objetivos de
aprendizagem, habilidades, competéncias e avaliacdes.

Portanto, é preciso que o curriculo desta disciplina coloque o estudante em um contexto
geografico que o leve a compreender a sua realidade espacial. Enquanto componente
obrigatorio, o intuito da Geografia dos anos finais do ensino fundamental é criar caminhos para
que os alunos consigam compreender a realidade, diferencas, conflitos e desigualdades,
direcionando propostas para que a transformacéo na sociedade decorra, logo, temos 0 processo
de ensino-aprendizagem.

A partir da andlise realizada, p6de-se perceber que as abordagens didaticas e
metodoldgicas apresentadas pelos trés livros didaticos em questdo, estdo de acordo com aquelas
sugeridas pelos PCNs, considerando que os temas relacionados ao meio ambiente presentes nos
guias sdo de carater de urgéncia, portanto, conclui-se que os livros didaticos analisados foram

confeccionados respeitando 0s propostos dos PCNSs.
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Essa harmonia se concretiza, especialmente, no momento em que os livros didaticos de
Geografia em sus conteddos, ilustragdes, linguagem e exercicios, estdo voltados para a criacao
e desenvolvimento de sujeitos criticos a partir da realidade que os cerca, tendo em vista o papel
da escola e da sociedade na busca por tais objetivos.

Dessa forma, acredita-se que seja indispensavel a insercdo da Educacdo Ambiental no
cotidiano escolar, uma vez ciente de suas inimeras contribuicdes e do ideal de aprendizagem
que se busca almejar.

E interessante como cada livro — através de seus contetidos, metodologias e atividades,
procurou expor sua preocupacdo com a tematica do meio ambiente, buscando evidenciar o que
de melhor a Geografia, enquanto disciplina, tem a oferecer. Cabe ressaltar que a Educagéo
Ambiental pode ser trabalhada em todas as areas de estudo e de forma interdisciplinar, desde
gue todas possuam 0 mesmo objetivo, a conscientizacdo de criancas para agdes cada vez mais
responsaveis por estes futuros adultos.

Perante o exposto, percebe-se a relevancia de se analisar um livro didatico antes de ser
utilizado pelo professor durante todo o ano letivo, considerando que este € um recurso essencial
no processo de ensino-aprendizagem. Destaca-se que o livro didatico como recurso
educacional, apresenta-se como um fendmeno de interesse permanente de pesquisa e reflex&o.
Além disso, deve-se ter em mente que o livro didatico perfeito ndo existe, por isso a importancia
de se buscarem outros recursos para suprir as deficiéncias encontradas. N&o se pode transferir
a responsabilidade do conhecimento apenas para esse instrumento, mesmo que seja 0 material

didatico mais utilizado pelo professor.
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