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O PIBID E AFORMACAO INICIAL DE EDUCADORES MUSICAIS:

contribui¢des na dimensao da docéncia

Joanna Loisa Oliveira Cunha

Resumo: Esta pesquisa tem o objetivo de trazer reflex6es para a subarea da educacéo musical,
considerando a importancia de trabalhos atuais que tratam de questGes sobre a formacéo
docente com apoio do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID). Para
tanto, buscou-se identificar as contribuicdes mais significativas que o Pibid do curso de
licenciatura em Musica da UFMA, tem trazido para a formacdo inicial de professores de musica
no periodo de 2014 ao ano de 2021. Trata-se de pesquisa documental que teve como fonte de
analise os subprojetos do Pibid de Musica e o questionario online, instrumento de coleta de
dados aplicado junto aos egressos participantes dos subprojetos. As informacdes levantadas
foram categorizadas e interpretadas a luz da abordagem qualitativa de pesquisa. Acredita-se
que os resultados desse estudo sejam relevantes, ndo apenas para pensar 0s atuais processos
formativos no curso de licenciatura em Musica da UFMA, mas também para ampliar a literatura
existente sobre o tema, especialmente no que diz respeito as demandas atuais da docéncia em
musica na escola. Espera-se que os resultados do estudo possam suscitar novos debates sobre a
formag&o inicial de professores de musica em contexto das aprendizagens desenvolvidas
durante a experiéncia com o Pibid e as lacunas que ainda precisam ser suprimidas.

Palavras-chave: Educacdo Musical. Formacdo de professores. Pibid. Mdusica. Préticas
pedagogicas.

1 INTRODUCAO

A formagdo de professores € um fator importante a ser discutido pela comunidade
académica em diversas areas de estudo. No campo da licenciatura é possivel contar com alguns
programas fundamentais no auxilio e melhoria do principio da atuacdo no ramo educacional,
uma dessas atividades € o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
que oferece vagas a alunos da graduacao em licenciaturas de diversos cursos superiores a partir
dos primeiros periodos do curso. O trabalho aqui presente ird abordar sobre o subprojeto de
musica, principalmente da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA).

O interesse pelo objeto de estudo surgiu a partir de uma experiéncia vivida no programa
que desencadeou em um trabalho, em formato de artigo, ao final do pouco mais de 1 ano de
atividade. Tal vivéncia abriu portas para conhecimentos e experiéncias além do que é ofertado
no curriculo do curso, despertou maior interesse pela graduacdo de licenciatura em mdusica e
abriu o entendimento para o que é exatamente a graduagéo desde a formacéo inicial na primeira
licenciatura. Desse modo, formulamos o seguinte problema de pesquisa: quais as contribui¢fes

mais significativas do Pibid do Curso de Mdsica, licenciatura, para a formacgéo inicial de



professores de masica?

O tema abordado nesta pesquisa tem a funcao de trazer reflexdes para a area da educacéo
musical, levando em consideracdo a importancia de haver trabalhos mais recentes que tratam
de questdes como: formacdo inicial, auxilio do Pibid ao graduando durante suas primeiras
vivéncias no ambito docente, diferencas do Pibid e estagio supervisionado, com o intuito de
identificar as contribuicdes mais significativas que o Pibid do curso de licenciatura em Musica
da UFMA tem trazido para a formacéo inicial de professores de musica.

O objetivo geral do estudo consiste em identificar as contribuigdes mais significativas
que o Pibid do curso de licenciatura em Musica da UFMA tem trazido para a formacéo inicial
de professores de masica. Para tanto, os objetivos especificos sdo: entender a proposta educativa
dos subprojetos do Pibid do Curso de Musica da UFMA e publicacdes cientificas relacionadas
ao programa desta IES; desvelar as concepcbes dos licenciandos que participaram dos
subprojetos de Musica; evidenciar as dimensdes que corroboram 0s processos formativos em
musica por meio das acOes realizadas entre universidade e escola de educacao basica.

Para tanto, as principais publicaces e os estudos cientificos que fundamentam a
proposta discutida, bem como o entendimento das concepcdes abordadas nessa pesquisa séo:
Mateiro (2012), Nascimento (2000), Noffs (2016), Pimenta e Lima (2006), Matos Junior
(2015). O procedimento metodoldgico trata-se de uma pesquisa do tipo descritivo de
abordagem qualitativa, com utilizacdo de questionario semiestruturado como instrumento de
coleta de dados junto aos egressos que foram participantes do Pibid de Musica, como base 0s
autores que orientam tal processo de analise de dados sdo: Bardin (2011), Godoy (1995),
Trivifios (1987).

Acredita-se que os resultados dessa pesquisa sdo relevantes também para o curso de
licenciatura em Musica da UFMA, pois trazem informacgdes mais atualizadas para somar com
0 que ja se tem escrito na literatura, sobretudo, com intencdo de responder as demandas atuais
da docéncia em mdsica na escola. Assim, espera-se contribuir para ampliar o debate sobre
formagéo inicial na primeira licenciatura em educagdo musical, bem como evidenciar as
dimensGes que corroboram os processos formativos por meio de a¢fes entre universidade e
escola de educacdo basica, com isso, estima-se que os resultados deste trabalho proporcionem
maiores debates acerca das contribui¢es do programa Pibid para a formacgédo de educadores
musicais da UFMA.

Este artigo artigo esta dividido em temas e subtemas que, inicialmente, no tépico da
fundamentacdo teorica, trata a missao do Pibid para a formacao inicial de professores de musica

por meio uma sintese do que serd abordado no trabalho. Em seguida sdo destacadas,



brevemente, concepgOes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o curso de licenciatura
em Mdsica. Nos subtemas € abordado um resumo do que é o programa, onde ele se encaixa na
graduacdo, quais s@o os objetivos do mesmo, desde que periodo teve inicio na Universidade
Federal do Maranhao (UFMA) dentro do curso de Licenciatura em Musica. Por fim, sdo feitas
comparagBes do Estadgio Supervisionado com o Pibid, tendo como objetivo destacar as

principais diferencas entre os mesmos para melhor compreenséao acerca do programa.

2 O PIBID E A FORMACAO DOCENTE EM MUSICA

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a linguagem de musica se
encaixa no componente curricular de Arte, juntamente ao teatro, a dancga e as artes visuais.
Desse modo, é feita uma ligacdo entre todas essas linguagens do componente curricular e que
ajudam os alunos a aprimorarem a capacidade de criar, de pensar de maneira artistica, a
desenvolver a sensibilidade e emoc¢do dos mesmos, etc. (Brasil, 2017). Portanto neste topico
discutiremos sobre o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), como
vem sendo pensado para inserir o licenciado no cenario das escolas de educacdo basica, do
ponto de vista do educador musical. Também passaremos a discutir sobre a legislacdo do
programa, e logo em seguida discutiremos sobre a questdo da formacao inicial de professores

de musica da educacdo basica, que leva em conta as experiéncias relacionadas ao Pibid.

2.1 O PIBID e sua importancia para o curso de Musica

O Pibid, criado pelo Governo Federal em 2007 e gerenciado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), trata-se de um programa de bolsas
que contempla os cursos de licenciaturas nas universidades publicas do pais e tem como
objetivo: “selecionar Instituicdes de Ensino Superior (IES) para desenvolverem projetos de
iniciacdo a docéncia nos cursos de licenciatura em regime de colaboracdo com as redes de

ensino [...]” (CAPES, 2018, p. 1). Pautado nos editais da CAPES, os objetivos do programa

Sao:

1) incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacdo basica; I1)
contribuir para a valorizagdo do magistério; 111) elevar a qualidade da formac&o inicial
de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integragdo entre educagdo
superior e educacdo basica; 1V) inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede
publica de educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacéo de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem; V) incentivar escolas publicas de educagao basica, mobilizando



seus professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas
nos processos de formacdo inicial para 0 magistério; e V1) contribuir para a articulagao
entre teoria e pratica necessarias a formacdo dos docentes, elevando a qualidade das
acdes académicas nos cursos de licenciatura (CAPES, 2018).

Nesse intuito sdo iniciadas as atuacOes dos licenciandos por meio de observacOes e
intervengdes em sala de aula, planejamento de aulas em reunibes com o coordenador,
proporcionando aprimoramento para os futuros professores e visando a melhoria do corpo
docente no pais. Pérez Gomez (1997, p. 104) explica que “no contato com a situac¢do pratica,
ndo s6 se adquirem novas teorias, esquemas e conceitos, como se aprende 0 proprio processo
dialético da aprendizagem”. O programa permite o contato dos discentes com o local de
atuacdo, levando-os a pratica logo nos periodos iniciais da licenciatura, visto que € algo de suma
importancia para o desenvolvimento dos mesmos, inclusive, por fatores tipo: andlise do
panorama da atuacdo do docente em sala de aula, entendimento acerca da real referéncia do
curso escolhido, préaticas e experiéncias desde o inicio da formac&o, dentre outros aspectos.

O Pibid, além de auxiliar nas questdes por meio de discussdes, seminarios e oficinas que
ocorrem no proprio programa, aborda também conhecimentos tedricos de suma relevancia para
0 exercicio da docéncia no ambito escolar. Tais atributos tedricos muitas vezes sdo orientados
tanto pelo professor coordenador, quanto pelos professores supervisores que estdo em constante
contato com a prética docente nas escolas que atuam. Como adverte Gimeno Sacristan (2000,
p. 97):

[...] é preciso toda uma transformagdo pedagdgica, ndo apenas dos contetidos, mas
também dos métodos e das condigBes escolares. O que significa levar em
consideracdo: a inovagdo do curriculo, a formacgdo de professores, a transformacao
das condicBes da escola, assim como os conflitos com o ambiente exterior pela
mudanca de atitudes que isso comporta.

Na Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), o subprojeto em questdo encontra-se
ativo no Curso de Musica desde margo de 2014 com o objetivos de: “promover oportunidades
didaticas, favoraveis a construcdo de experiéncias musicais significativas ao educando, visando
seu desenvolvimento integral” (Matos Jdnior, 2015). E importante perceber que a iniciativa
tende a integrar cada vez mais os licenciandos em experiéncias profissionais que tenham sentido
para a sua formacéo, inclusive, de modo a construir saberes e desenvolver competéncias para
ampliar os processos de aprendizagem em musica seja em espagos escolares ou até mesmo em
outros espagos onde a educacdo musical esteja presente.

Costa (2015, p. 1) salienta que a proposta pode “contribuir na formagao docente de nivel

superior, bem como favorecer uma maior aproximacgao com o campo de atuacédo, apresentando-



lhes tarefas caracteristicas de sua profissdo, dessa forma aprimorando a formagdo docente”.
Desde entéo, os graduandos do Curso de Musica da UFMA tém a oportunidade de adquirir mais
conhecimentos e experiéncias além do que é ofertado no curriculo desta licenciatura,
especificamente, por meio da efetiva participagdo no Pibid.

O Pibid do curso de musica conta com dois subprojetos, sendo o primeiro de 2014 e 0
segundo de 2020. De acordo com o subprojeto do ano de 2020, as atividades do programa se
dividem em quatro fases, da seguinte forma:

— Primeira fase: “Estudo, observagdo e aproximagao do contexto escolar”;

— Segunda fase: “Os alunos participardo de todas as atividades que fazem parte da
profissdo professor’;

— Terceira fase: sdo feitas as intervencoes;

— Quarta e dltima fase: baseia-se na “escrita do relatorio final e problematiza¢do da
pratica vivenciada no programa Pibid”.

Ao final do programa tem-se o objetivo de reforcar alguns dos itens descritos no

Subprojeto de Musica do ano de 2020, como:

[...] contribuir para as vivéncias musicais das instituicGes regulares de ensino e da
escola Municipal de Musica da cidade de S&o Luis; contribuir para a discussdo da
necessidade inser¢do do profissional especialista em Musica nas institui¢des publicas
de ensino; criar pontes e parcerias entre a universidade, curso de licenciatura em
Musica, e escolas de Educacdo Bésica; promover a formacdo de futuros professores
de Mdsica para a Educagdo Baésica; refletir sobre ages pedagdgicas musicais,
curriculos e praticas do professor de Musica na Educacdo Basica (Subprojeto do Curso
de Musica, 2020, p. 7).

Tais objetivos levam o licenciando a refletir mais profundamente sobre os processos de
formagcdo inicial de professores de musica, tendo em conta um dos programas mais difundidos
em Vvérias areas do conhecimento, como é o caso do Pibid.

Ao comparar a experiéncia de forma pratica na formacdo inicial, entre o estagio
obrigatorio e o programa de iniciacdo a docéncia, € possivel identificar algumas diferencas entre
0s mesmos. Entendemos que uma dessas diferencas se da no fato de que o programa visa o
ingresso do licenciando na realidade escolar, enquanto o estagio objetiva a imersao deste no
contexto das escolas, ou seja, enquanto se estd no Pibid o aluno ainda encontra-se aprendendo,
absorvendo informacdes na academia, e no estagio supervisionado este aplica 0s conhecimentos
adquiridos durante a licenciatura, por exemplo, das disciplinas preparatérias especificas para o
estagio, como mencionam Noffs e Rodrigues (2016, p. 368), “[...] o estagio tem inicio apenas

no segundo ano do curso de licenciatura, ao contrario do Pibid, cuja insercéo do licenciando ja



¢ possivel no primeiro ano”. Nessa dimens&o, cabe acentuar que:

O Pibid diferencia-se do estagio supervisionado por ser uma proposta extracurricular,
com carga horaria maior que a estabelecida pelo Conselho Nacional de Educagéao -
CNE para o estagio e por acolher bolsistas desde o primeiro semestre letivo, se assim
definirem as IES em seu projeto. A inser¢do no cotidiano das escolas deve ser organica
e ndo de carater de observacdo, como muitas vezes acontece no estagio. A vivéncia
de mdaltiplos aspectos pedagogicos das escolas é essencial ao bolsista (CAPES, 2012,
p. 30 apud Arena, 2016, p. 20).

Noffs e Rodrigues (2016) destacam também algumas outras diferencas das duas
atividades, tais como a carga horaria menor a ser cumprida no Estagio Curricular
Supervisionado e a maior aproximacao das IES com as escolas quando se trata do Pibid. Assim
como o programa tem a sua importancia, o estagio também é de relevancia para a formacgéo
inicial dos licenciandos em mausica. Acreditamos que o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia e o Estagio Curricular Supervisionado cumprem funcgdes diferenciadas e
enriquecedoras nos cursos de licenciatura das IES, sobretudo, por proporcionar troca de ideias
com profissionais da &rea ja inseridos no mundo do trabalho, isso permitir que graduandos que
estdo dando seus primeiros passos nos cursos tenham a possibilidade de realizar pequenas
intervencdes em sala de aula orientadas pelos seus professores supervisores das escolas de

educacéo basica.

2.2 A formagcdo inicial de professores de musica

A formacdo do professor estd pautada em alguns pilares fundamentais para a pratica
docente. De acordo com Saviani (2009, p. 150) esta “implica, pois, objetivos ¢ competéncias
especificas, requerendo em consequéncia estrutura organizacional adequada e diretamente
voltada ao cumprimento dessa fungdo”. Acredita-se que o desenvolvimento de competéncias,
nesse sentido, possibilitaria melhor desempenho do discente sobre a importancia do seu papel
nos processos educativos, o que inclui ainda uma série de mudancas e redirecionamento das
préprias praticas pedagogicas em sala de aula.

Ampliando essa discussdo, Almeida e Biajone (2007) analisam um panorama
comparando os atributos do conhecimento que um professor necessita possuir em sala de aula,
com as competéncias que um profissional em medicina precisa deter para receitar remedios. No
campo especifico da educacdo musical, Beineke (2000) afirma que seus conhecimentos
académicos passavam a fazer mais sentido, de forma indireta, a partir da sua pratica em sala de

aula e que essas praticas se tornavam uma base para suas reflexdes.
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De fato, muitas vezes a pratica leva o estudo teoérico a fazer mais sentido, pois € nesse
momento que vem em mente uma parte significativa do que foi visto em sala de aula, artigos,
sites e todo material das fundamentacdes tedricas. E possivel afirmar que na ocasido em que
lecionamos um determinado conteudo, direcionado a uma ou mais pessoas, transforma-se num
momento de aprendizagens nos quais adquirimos e construimos mais conhecimentos. Desta
forma, enquanto um professor ministra algum conteddo em aula, 0 mesmo também esta
aprendendo cada vez mais sobre o assunto abordado.

Por sua vez, o ambito escolar estd em constante transformacao e adaptacdo. Gimeno
Sacristan (2000) destaca a importancia dessas transformaces, e que estas ndo foquem apenas
em uma area especifica, mas sim que possam modificar todo o contexto no sentido de readaptar
0 ambiente das escolas. Segundo Nascimento (2000), as propostas de capacitacdo dos docentes
tém apresentado baixa eficéacia, e algumas das razdes apontadas sdo: a perda do vinculo tedrico-
pratico; o foco em excesso nos aspectos normativos; a falta de projetos coletivos e/ou
institucionais; entre outros.

A distancia entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura € um problema que vem se
acumulando ha bastante tempo. O que se observa em diversas instituicbes universitarias é a
diferenca entre 0 que é apresentado na academia, para o que de fato € a realidade em sala de
aula. Um dos primeiros impactos que a maioria dos graduandos sente se dd& ho momento do
estadgio, no qual, por vezes, faz-se necessario adaptar planejamentos para adequar-se a

determinada situagdo. Como explicam Camargo e Daros (2018, p. 21):

O professor ndo deve s6 apresentar, mas situar o aluno em seu plano de ensino,
associando seu contelldo a necessidade dos conhecimentos que o aluno precisa
aprender relacionando com a vida ou com a futura profissdo e apresentando de
maneira muito clara o que os alunos precisam fazer por meio desse instrumento [de
aprendizagem].

O estagio obrigatorio € composto por diversas formas de participacdo em sala de aula,
incluindo intervencdes e aulas propriamente ditas, que sdo alguns dos fatores que auxiliam o
licenciando a adquirir seguranca em sala de aula, com turmas de quantidade significativa de
alunos, contribuindo assim para a qualidade de formacdo inicial. E, além da seguranca, o
estudante de musica consequentemente “aprende” a ensinar, pois o ato de lecionar ndo ¢ algo

gue ja vem pronto e sim aprendido, como mencionado:

E indispensavel articular o que e como para ensinar efetivamente, quer dizer, para
desenvolver um verdadeiro processo educativo, compreendido ndo apenas como
transmissdo de contedidos, mas como um processo de desenvolvimento das
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capacidades (habilidades, competéncias) do aluno, de modo que ele se torne capaz de
apropriar-se significativamente de diferentes saberes e fazer uso pessoal destes em sua
vida (Mateiro, 2012, p. 14).

O mesmo ponto de vista é defendido por Pimenta e Lima (2006), que fazem mengéo ao
estudo da profissdo, pois 0 ser humano ndo vem pronto para exercer seu trabalho. E preciso
lapidar o conhecimento no decorrer do tempo com o “aprender” da profissao. Da mesma
maneira ocorre com o profissional da educagdo, Pimenta e Lima (2006, p. 7) defendem que “a
profissdo do professor é pratica. E o modo de aprender a profissao, conforme a perspectiva da
imitagdo, sera a partir da observacao, imitagao, reproducao [...]".

A forma como cada docente ensina vem sendo moldada desde o inicio de sua formacao.
Nesse ponto é possivel enxergar a importancia de colocar em préatica os saberes e aprendizagens
desde os anos iniciais do curso, sem permitir que isso seja abordado somente no estagio

obrigatorio. A pratica docente deve ser auto analisada de forma recorrente.

Os professores, como profissionais reflexivos, precisam, constantemente, portanto,
avaliar o préprio processo de ensino e aprendizagem em curso, tomando decisdes que
permitam realizar os objetivos propostos, dentro dos limites e possibilidades da
situacdo educativa concreta (Penna, 2012, p. 16).

O papel do orientador educacional também é fundamental para contribuir com a
formacéo de qualidade do licenciando em musica. Este aspecto € abordado por Mateiro e Souza
(2008, p. 53), que acrescentam: “[...] o professor orientador conduz o licenciando a considerar
e refletir sobre sua prética pedagdgico-musical a partir de outros angulos de visdo”. Essas falas
confirmam a mencdo anterior e reforcam que ndo basta a pratica docente ser auto analisada,
mas também analisada por um orientador, de tal modo que a formacéo docente possa cada vez
mais consolidar-se no exercicio do magistério em musica por meio de experiéncias e praticas

significativas para a aprendizagem dos educandos.

O estagio caracteriza-se como um momento fundamental na formacao do professor
de musica. E no estagio que o académico coloca em préatica os saberes musicais e
pedagodgico-musicais apreendidos durante sua licenciatura, testando, analisando e
comprovando as informagdes assimiladas teoricamente (Fialho, 2008, p. 52).

A realidade do cotidiano escolar ndo sera apreendida somente de acordo com o que
vemos na academia, durante a formagc&o inicial. E preciso estar imerso neste local para que se
tenha o conhecimento real e pratico dos fatos, o estagio obrigatdrio é prova disso. Costa e

Freitas Junior (2020, p. 6) comentam que: “ser professor ¢ algo que precisa ser desenvolvido
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na pratica, pois nem tudo o que adquirimos na academia acontece no nosso cotidiano. O tempo,
a experiéncia e a convivéncia vado ensinar a lidar com determinadas situacdes e cabe ao
professor aprender a contorna-las”. Sendo assim, a formacao inicial de professores de musica
em especifico, esta diretamente ligada a viver na pratica o que acontece nas escolas, pois, apesar
de tudo o que € visto durante a graduacdo, ndo h& nada mais eficaz do que estar inserido no
espaco escolar, vendo e vivenciando o dia a dia dos alunos, tirando prova do que da certo e do
gue nao déa certo como forma de ensino de musica, além de ter uma base académica e subsidios

tedricos.

3 METODOLOGIA

A orientacdo metodoldgica desta pesquisa esta alicercada na abordagem qualitativa que
se justifica pela necessidade de colocar em clara evidéncia todo o trabalho que vem sendo feito

com relacdo ao tema abordado. Em conformidade com Godoy (1995, p. 62):

A palavra escrita ocupa lugar de destaque nessa abordagem, desempenhando um papel
fundamental tanto no processo de obtencdo dos dados quanto na disseminacdo dos
resultados. Rejeitando a expressdo quantitativa, numérica, os dados coletados
aparecem sob a forma de transcrigdes de entrevistas, anotagcdes de campo, fotografias,
videoteipes, desenhos e varios tipos de documentos.

O trabalho em foco tem como instrumento de coleta de dados a pesquisa documental,
que buscou informacgbes por meio de publicacdes cientificas ou outros documentos nao
publicados, que tratam dos projetos e/ou subprojetos do Pibid de Musica da Universidade
Federal do Maranhdo, do ano de 2014 ao ano de 2021. Isso posto, vale acrescentar que a
pesquisa documental esta alicercada na andlise de materiais ainda ndo verificados ou que
possam ser analisados e sujeitos a nova compreensao oferecendo um alicerce significativo ao
tipo de pesquisa qualitativa, segundo o entendimento de Neves (1996).

Os dados relacionados ao programa da UFMA foram pesquisados em sites e também
em arquivos da Coordenagdo do Curso de Musica. Concomitante a este procedimento,
realizamos um levantamento dos principais estudos da area de Educagdo Musical, Arte e
Educacao que tém contemplado o processo de formacéo de professores de musica por meio do
Pibid, para fundamentar nossa discussao e interpretacéo acerca do objeto deste estudo. Por fim,
organizamos os documentos encontrados para posterior analise da proposta educativa dos
subprojetos do Pibid no Curso de Musica da UFMA, desde o seu inicio no ano de 2014.

As informagOes deste estudo foram obtidas por meio da selegdo dos seguintes
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documentos: projetos, subprojetos, livros, artigos, relatérios referentes ao Pibid, que estavam
disponiveis em arquivos na Coordenacdo do Curso de Musica da UFMA, bem como em base
de dados na internet.

Foi realizada ainda pesquisa exploratéria, para dirimir davidas sobre a implementagéo
do Pibid no Curso de Musica, cujos dados ndo puderam ser obtidos apenas com consulta aos
documentos supracitados. Segundo Gil (2002, p. 41), as pesquisas do tipo exploratorias “tém
como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a constituir hipoteses”.

Dessa maneira, para ampliar o entendimento sobre as praticas pedagdgicas em masica
durante o Pibid, optamos pelo questionario como instrumento de coleta de dados nessa pesquisa
exploratodria, que foi aplicado com estudantes da UFMA que participaram do referido programa.
O questionario misto (questdes abertas e fechadas), foi desenvolvido com apoio da plataforma
Google Forms, cujo link foi disponibilizado aos sujeitos que desejaram participar do estudo e
as respostas foram visualizadas em tempo real.

Foi solicitada ainda a Coordenacdo do Curso de Musica contatar os discentes que
participaram do Pibid ao longo do periodo de 2014 a 2021. Depois, feito o contato diretamente
através de e-mail com as pessoas que participaram do programa. Também foi obtida uma lista
de outros discentes que integravam o Pibid por meio de outro professor da referida licenciatura,
e finalmente realizada uma terceira tentativa enviando mensagem por meio do WhatsApp para
0s interessados. Apos os esforcos empreendidos, obtivemos o retorno total dos respondentes
para o questionario on-line enviado que foi de 6 (seis) participantes.

Para respondermos a questdo central da pesquisa, tivemos a possibilidade de fazer
interpretacdes dos resultados esperados por meio de uma analise de conte(do, como concebe
Bardin (2011, p. 47):

um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a obter, por
procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens.

Ademais, esperamos que as contribuicdes desveladas acerca do Pibid no Curso de
Mdusica da UFMA tragam para a formacéo inicial de professores de musica novas reflexdes e
apontamentos sobre as concepgdes e finalidades do Programa, inclusive de modo a ampliar as
perspectivas e praticas educativo-musicais entre os participantes. Por fim, considera-se que 0s

dados coletados serdo de grande valia para entendermos, de maneira concreta, as contribui¢es
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mais significativas do Pibid para a formac&o inicial de licenciandos do curso de Musica da
Universidade Federal do Maranhdo.

4 AS CONTRIBUICOES DO PIBID EM MUSICA PARA A DOCENCIA

Passaremos a apresentacao e definicdo das categorias que emergiram dos dados obtidos
por meio do questionario enviado aos sujeitos da pequisa e também dos dois Subprojetos de
Mdsica do ano de 2014 e de 2020, que constituiram junto ao referencial teérico o alicerce para
respondermos a questdo central deste estudo (Quadro 1):

Quadro 1 - Categorias de analise do estudo

Categorias Definicao

Concentra o conjunto de agdes pedagégicas e
compromissos que devem ser assumidos pelos
pibidianos de musica durante a inser¢do em espago
escolar.

Inclui o processo pelo qual os licenciandos passam
a entender como proceder com relagéo aos tipos de
planejamento da escola juntamente com o professor
orientador e o professor supervisor.

Trata do previsto na legislagdo para o contetido de
Ensino de musica mausica na disciplina de Arte e a realidade que se
apresenta na pratica escolar.

Fonte: a autora (2022).

Pratica docente

Planejamento escolar

Daremos prosseguimento a discussdo de cada um dos achados que envolvem as
contribuicbes mais significativas para a formacdo inicial de professores de musica e que
emergiram das trés categorias de analise elencadas: pratica docente; planejamento escolar; e

ensino de musica.

4.1 Prética docente

Dentre as atividades previstas no subprojeto do curso de Musica de 2020 encontram-se
alguns objetivos a serem alcancados para o desenvolvimento da autonomia do licenciando,
consequentemente, para fazer com que o aluno tenha maior conhecimento sobre a préatica
docente, tal como participar “de todas as atividades que fazem parte da profissdo professor:
reunido de pais, coordenagdo pedagogica, coordenacdo de area, conselho escolar, apresentagdes
musicais, atividades de planejamento e avaliagdo” (Subprojeto de Musica, 2020, p. 5).

Em conjunto das praticas supra mencionadas, o Pibidiano 3 chama a atencéo para a
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seguinte habilidade que deve ter o docente: “A versatilidade que os professores precisam ter ao
lidar com diferentes perfis e identificar melhor esses perfis que estdo presentes nas diferentes
turmas”. 1sso, porque quando estamos no exercicio diario da profissdo, nos deparamos com
turmas heterogéneas, que nem todos os alunos das escolas aprendem ao mesmo tempo e da
mesma forma, cada um possui um ritmo diferente de aprendizagem e também de superar as
dificuldades relacionadas a esse processo. Cabe a formacao inicial de professores de masica a
revisao desse conjunto de escolhas e atribui¢cdes que integram a pratica pedagdgica, de modo
que possa contribuir para redefinir também os perfis e a identidade dos professores que atuardo
nas escolas de educacgdo bésica. Os autores Leite, Ribeiro, Leite e Uliana (2018, p. 727) fazem
mencao acerca dos diferentes perfis que o docente pode encontrar em sala de aula:
A complexidade da formacdo desse profissional se amplia, especialmente, quando
considerado o fato de que o processo de ensinar, bem como a agdo educativa implicita
no exercicio da profissdo do professor, ndo se restringe a um grupo homogéneo de
estudantes organizados em um nivel Unico de ensino, afinal, o professor é formado
para atuar na educacdo basica em diferentes niveis, que possuem especificidades
distintas. Além do mais, ha de se considerar que, mesmo em turmas de uma mesma
categorizacdo, ha alunos com diferentes experiéncias de vida e, portanto, com

conhecimentos distintos e que devem ser considerados no processo de ensino-
aprendizagem.

Em consequéncia dessas disparidades entre os perfis de alunos citados pelos autores, o
educador deve se preparar para encontrar formas diferentes de apresentar o contetdo e fazé-los
entender da melhor maneira possivel. Esta é uma questdo que deve sempre ser destacada
durante a graduacdo, visto que os licenciandos se deparam com tal realidade desde o inicio dos
seus estudos.

Dentre os achados da pesquisa, o Pibidiano 5 destaca que uma das praticas mais
importantes durante sua atuacéo no Pibid também foi entender como conduzir uma turma. Ja o
Pibidiano 6 segue a mesma linha de pensamento, colocando em evidéncia que o programa lhe
ajudou a compreender a importancia de dar suporte aos alunos. Estas sdo praticas docentes que
fazem parte do dia a dia do professor e devem ser mostradas desde o inicio da graduagéo para

que os alunos ja tenham ciéncia do que encontrardo nas escolas.
4.2 Planejamento escolar
O ato de planejar esta presente no dia a dia de todo ser humano, seja para atividades

béasicas, como para atividades mais complexas. Segundo Lopes (2014, p. 15) “planejamento
estd presente na vida dos homens desde a antiguidade, pois todo e qualquer ato do nosso
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cotidiano traz, mesmo que implicitamente e inconscientemente, a nogdo de planejar”.

Da mesma forma acontece nas instituicdes educacionais. Quando o professor chega em
uma determinada escola para trabalhar ele precisa conhecer seus colegas de trabalho, conhecer
como esté estruturado aquele estabelecimento, o Projeto Politico Pedagogico (PPP), o plano de
acdo ou a proposta curricular. Nestes documentos estara descrito o que sera trabalhado em cada
série, ano, disciplina, bem como a estrutura e organizacdo do curriculo, os objetivos de
aprendizagem, competéncias, habilidades, enfim, o perfil de formacdo dentre outros assuntos.
Com base nos-documentos, o docente tem maior autonomia para descrever o plano da disciplina
e, por sua vez, os planos de aula.

Segundo Libaneo (2001, p. 221):

O planejamento escolar inclui tanto a previsdo das atividades didaticas em termos da
sua organizacdo e coordenacdo em face dos objetivos propostos, quanto a sua revisao
e adequacgdo no decorrer do processo de ensino. O planejamento € um meio para se
programar as acdes docentes, mas é também um momento de pesquisa e reflexdo
intimamente ligado & avaliagdo.

Como mencionado pelo autor, a atividade de conhecer o planejamento escolar e planejar
antes de qualquer acdo proporciona maior organizacdo ao docente, além de colaborar para o
dominio integral do que o professor necessita para entrar em sala de aula com segurancga. Além
disso, é a partir do planejamento que se inicia a possibilidade de melhorar e adquirir mudancas
relevantes tanto para o aprendizado dos estudantes, quanto para a performance do docente.

O planejamento escolar constitui uma das rotinas da pratica docente em situacdes
concretas da profissao. Diante das experiéncias de participantes do Pibid em Mdsica da UFMA,
0 estudo revela que esta a¢do reforca a autonomia e a proatividade dos alunos universitarios, ja
que devem mobilizar conhecimentos e atitudes para refletir sobre a sua propria pratica. Quando
guestionado acerca do que os licenciandos aprenderam de mais importante durante a atuacéo
no Pibid, o Pibidiano 1 destaca que: “além da pratica em sala de aula, o Pibid me ajudou a
entender muito sobre o planejamento de professor, plano de aula e relatorio, que nos ajudaram
a nos preparar ¢ analisar tudo o que estava sendo feito”. De acordo com as informagdes do
pibidiano, vimos que algumas das maiores caracteristicas do professor de mdsica, assim como
de qualquer outro professor, € de planejar antes de ministrar as aulas, prever e se preparar para
0s imprevistos e dominar o conteudo a ser lecionado.

Reforgando esse pensamento, o Pibidiano 2 salienta que: “[...] conduzir uma turma, a
forma de ministrar uma aula, fazer planos de aula”, sdo agdes previstas de suma importancia na

experiéncia do Pibid para ampliar os processos de formacao docente.
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De acordo com a pesquisa realizada com ex-pibidianos da UFMA, alguns relataram que
os planejamentos aconteciam em reunides juntamente com os professores coordenadores e
supervisores, como menciona o Pibidiano 6 na seguinte questdo: “Como era realizado o
planejamento das aulas de musica e/ou das demais atividades mencionadas?”’; “Em reunides
com todos os bolsistas do programa, junto com o professor responsavel e com algumas
professoras e professores das escolas em que tinhamos o vinculo”.

Ainda nessa mesma questdo da pesquisa o Pibidiano 1 descreve como era feito o
procedimento desta atividade: “Eram realizadas reunides na qual a professora orientava e
analisava tudo que poderia ser feito. Como o Pibid foi realizado em dupla, os planos de aula
eram feitos em dupla, sendo assim, escrito e enviado para a professora”.

Nota-se que no questionario aplicado muito foi relatado sobre planejamento de aula em
especifico. Os alunos puderam tomar conhecimento desde os anos iniciais da graduagdo acerca
do que € necessario para ministrar uma aula com mais seguranga. Podemos entdo perceber que
néo se trata apenas da atividade realizada em sala de aula, pois na realidade a aula acontece muito

antes de ser aplicada, desde o planejamento educacional até o plano de aula.

4.3 Ensino de musica

Apesar do ensino de mdusica ter se tornado obrigatorio nas escolas, como contetdo da
disciplina de Artes da educacdo bésica, de acordo com a Lei n.° 11.769/2008, outrora revogada
pela Lei n.° 13.278/2016, que inclui as demais linguagens artisticas nos curriculos escolares, o que se vé
na pratica ndo condiz com a teoria, por vezes, pela auséncia de educadores musicais capacitados, ou a
propria escola ndo tem interesse em contratar um professor para ministrar apenas uma disciplina que tem
um ou dois horarios semanais por turma. Esse € um dos fatores que levam muitas escolas a terem
dificuldades para incluir o ensino de musica nos curriculos.

Nos achados do Subprojeto de 2014, quando o programa ainda era ligado ao Departamento de
Artes, uma das estratégias em educacdo musical encontradas foi a “elaboragdo de material didatico
para o ensino de Mdsica na Educacao Basica com base no registro audiovisual e textual das
atividades” (Subprojeto de Musica, 2014, p. 2), visto que as escolas carecem de material para
esse ensino que vai além da teoria.

Em consequéncia disso, 0 estudo mostra que as praticas pedagogicas nas aulas de musica no
PIBID aconteciam durante as aulas de Artes e deveriam acompanhar o tema abordado. Como relata o
Pibidiano 1: ““A professora da escola na qual aconteceu a intervengao (professora de artes), cedia

um horario por semana, para que os alunos do Pibid pudessem ministrar a aula”. Seguindo a
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mesma linha, o Pibidiano 2 diz que “[...] o Pibid me possibilitou um olhar mais cientifico pra
dentro da escola, onde nds podiamos ver uma forma de melhorar e alinhar os projetos para uma
melhor vivéncia escolar com as aulas de arte do curriculo”. 1SS0, porque 0 programa permite
que o licenciando faca intervencdes aplicando os contetidos de musica na aula dos professores
supervisores, atuando como docente de musica responsavel pela disciplina de Artes.

Mediante a pesquisa, alguns ex-alunos do Pibid relatam que incluiam o ensino de musica
de forma mais préatica de acordo com o assunto abordado pelo professor supervisor. Essa era
uma das estratégias adotadas pelos alunos para incluir o ensino de mdsica nas escolas
contempladas pelo programa, como fala o Pibidiano 2, na questdo acerca das praticas
pedagogicas durante as aulas de musica nas escolas: “através de aulas expositivas e praticas”.

O Pibidiano 6 também comenta:

Primeiro tinha a questao das observagdes, durante um determinado periodo de tempo,
passado essa parte faziamos as intervencfes, com auxilio do professor regente da
turma e, por fim, realizadvamos algumas atividades direcionadas a musicas de forma
pratica.

Pelo fato de muitas escolas ndo terem ainda incluido o ensino de masica nos curriculos,
os Pibidianos 2 e 3 sugerem que o programa busque escolas com professores da area, como
enfatizam: “Tentar buscar escolas em que os professores sejam de musica’’; “trabalhar com
professores especificos da area do ensino da musica”. Certamente, isso fara muita diferenca ao
programa, pois os contemplados consequentemente sentirdo essas diferencas que podem trazer
muitos beneficios para ambos os lados, como: conhecimento mais amplo da musica com
atividades ritmicas, acréscimo do repertério de atividades tedricas e praticas que podem ser
aplicadas em sala de aula; préaticas significativas com relacdo ao ensino de instrumentos

musicais ou do canto coral, dentre outros.

5 CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com a pesquisa, 83,3% dos entrevistados se mostraram satisfeitos com o
ingresso no programa, relatando que suas expectativas foram atendidas e que houveram
contribuigdes para a formacao dos mesmos. Dessa forma, podemos afirmar que o Pibid cumpre
com os seus objetivos no que diz respeito as contribui¢des na dimensao da docéncia. 33,3% dos
participantes sugeriram que o programa busque formar parceria com escolas que possuam

professores especificos da area de ensino de musica para que os alunos da licenciatura em
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musica contemplados tenham experiéncias cada vez mais significativas durante a graduacéo.
Assim, espera-se que esse estudo impulsione a melhoria e manutencéo do Pibid, para que mais
discentes do curso de Musica da UFMA tenham a oportunidade de vivenciar tais contribuicdes.

Destacam-se também algumas conclusdes, sobre a importancia do licenciado participar
de diversas atividades relacionadas a profissdo docente, como reunides, planejamentos,
apresentacdes, entre outras. Além disso, € ressaltada a necessidade de os professores serem
versateis ao lidar com diferentes perfis de alunos em sala de aula, considerando suas
experiéncias de vida e ritmos de aprendizagem. A formacdo inicial de professores de musica
deve preparar os futuros educadores para enfrentar essas disparidades e contribuir para a
redefinicdo dos perfis e da identidade dos professores que atuardo na educacao basica, de acordo
com a pesquisa, podemos notar que esses elementos sdo contemplados dentro do subprojeto de
masica, ainda que de maneira superficial.

Também possivel afirmar que o Pibid contribui para a formagdo inicial de educadores
musicais, ndo s6 em sua carreira profissional, mas também de forma pessoal, se tratando da
questdo financeira, pois o programa oferece uma bolsa de determinado valor que acaba servindo
de apoio para estudantes que se encontram sem renda durante a graduacéo, visto que trata-se de
um curso cujo perfil socioeconémico dos estudantes é vulneravel, portanto, uma bolsa faz muita

diferenca, seja na viabilidade ou na motivacdo em seguir essa formacao.
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APENDICE A - QUESTIONARIO ENVIADO AOS EX-PIBIDIANNOS DE MUSICA

1 - Em que ano voceé ingressou no PIBID de [ =" Resposta curta v

Musica da UFMA?

Texto de resposta curta

LD ] Obrigatéria ~ @) ¢

2 - Quais foram as motivagdes que levaram vocé a ingressar no PIBID de Mdsica?

Bolsa
Curriculo
Experiéncia

Qutros...

3 - Em quais espacos educacionais vocés atuaram? *

Escolas de educagdo basica
Espagos ndo escolares

QOutros...

4 - Quais eram as atividades previstas no periodo da sua atuagdo no programa? *

Reunides

Estudos bibliograficos
Observacges em campo
Regéncias

Outros...

5- Como era realizado o planejamento das aulas de musica e/ou das demais atividades *

mencionadas?



6 - Como aconteciam as praticas pedagdgicas durante as aulas de musica na escola? *

Texto de resposta longa

7 - 0 que vocé aprendeu de mais importante durante a sua experiéncia com o PIBID? *

Texto de resposta longa

8 - Dentre as experiéncias que vocé vivenciou junto ao PIBID e os Estagios Supervisionados
em musica, qual delas lhe proporcionou mais motivagdo? Por qué?

Texto de resposta longa

9 - Quais diferengas vocé percebeu entre participar do PIBID e realizar os Estéagios
obrigatdrios do Curso de Musica?

Texto de resposta longa

10 - As suas expectativas com relagdo ao ingresso no programa foram atendidas ao final da
experiéncia? Como? Por qué?

Texto de resposta longa

11 - Como o PIBID pode colaborar para a sua formagdo docente? *

Texto de resposta longa

12 - Vocé teria alguma sugestdo para melhorar o PIBID de Musica? Qual? *

Texto de resposta longa
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