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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo Identificar as representacfes sociais de professores e
alunos no ensino de Geografia no municipio de Grajal-MA, através do Centro de Ensino
Nicolau Dino, uma escola da rede publica local. Verifica-se que o ensino de Geografia hoje
ministrado nas escolas publicas brasileiras vem sendo muito criticado quanto aos métodos e
praticas pedagdgicas, uma vez que muitos professores ndo sdo capacitados e graduados na
area e ndo tem uma formacdo continuada, o que dificulta o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, corroborando para a difusdo de que o ensino de Geografia é
enfadonho e através de memorizacdo. Dessa forma, os debates sobre os problemas no
ensino/aprendizagem no ambito da disciplina de Geografia ensinada nas escolas, fazem parte
das preocupacdes educacionais na atualidade. Portanto, este estudo discute esse tema,
enfatizando a importancia do ensino das representagdes sociais para a eficacia dos contelidos
geogréficos. Para realizacdo da presente pesquisa foi utilizado pesquisa de campo em uma
escola do referido municipio para obtencdo dos dados. Através das informacdes obtidas,
constatou-se que o ensino de Geografia no Centro de Ensino Nicolau Dino é um tanto
deficiente, uma vez que os alunos na maioria das perguntas do questionario cederam respostas
confusas e incompletas e em muitas delas deixaram em branco. No entanto, essa deficiéncia
ndo é culpa apenas dos alunos, tampouco dos professores entrevistados. Sabemos que 0
ensino publico brasileiro possui varias lacunas e que € preciso uma acao em conjunto de toda
a comunidade escolar para que a eficiéncia do ensino de Geografia, bem como, das demais

disciplinas, seja efetivo, proveitoso e prazeroso.

Palavras-chave: Representacgdes sociais. Ensino. Geografia. Professores. Alunos.



ABSTRACT

The present study aims to know the social representations of teachers and students in the
teaching of Geography in the municipality of Grajad-MA, through the Centro de Ensino
Nicolau Dino, a local public school. The teaching of Geography today taught in Brazilian
public schools has been widely criticized regarding pedagogical methods and practices, since
many teachers are not trained and graduated in the area and do not have a continuing
education, which makes the process of teaching and learning of students difficult. students,
corroborating for the diffusion that the teaching of Geography is boring and through
memorization. Thus, the debates on problems in teaching / learning within the discipline of
Geography taught in schools, are part of educational concerns today. Therefore, this study
intends to discuss this teaching, emphasizing the importance of teaching social representations
for the effectiveness of geographic contents, in order to carry out the present research, field
research was used in a school in the aforementioned city to obtain the data. Through the
information obtained, it was found that the teaching of Geography at the Nicolau Dino
Teaching Center is somewhat deficient, since students in most of the questions in the
questionnaire gave confused and incomplete answers and in many of them, left it blank.
However, this deficiency is not the fault of the students alone, nor of the teachers interviewed.
We know that Brazilian public education has several gaps and that joint action by the entire
school community is necessary for the efficiency of Geography teaching, as well as that of

other subjects, to be effective, profitable and pleasurable.

Keywords: Social representations. Teaching. Geography. Teachers. Students.
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1. INTRODUCAO

A discussdo da Teoria das Representacdes Sociais em estudos e pesquisas na area
do ensino é de extrema importancia, pois a mesma tem salientado diferentes fenbmenos
pertinentes a esse campo, sobretudo, por serem as essas representagdes que regem as relagoes
dos sujeitos com o mundo e com o0s outros, orientando e organizando as suas
condutas/comportamentos e as comunicagdes sociais.

As representacbes sociais tém como base um conjunto de aspectos que
caracterizam a sociedade, ou seja, Sdo 0s aspectos econdmicos, sociais, culturais e histéricos
de um grupo social. Por isso, devem ser investigadas considerando a histéria individual
relacionada ao contexto sociocultural que estd inserido o individuo. Ao pensar na
representacdo social no cotidiano das pessoas, € possivel perceber que opinides, valores e
ideias sdo transmitidos através dos meios de comunica¢do como radio, televisdo, jornais e
revistas, ou por meio de organizacdes sociais como igrejas, partidos politicos, associacfes de
bairro, grupos sociais da escola ou do trabalho.

Dessa forma, vi a necessidade de trabalhar esse tema no municipio de Grajau —
MA, por ser um municipio rico em culturas e, a0 mesmo tempo, uma sociedade muito
tradicional, considerado um dos municipios mais antigos do Estado do Maranhdo, onde a sua
fundacdo data de 1811, contendo uma area de aproximadamente 8.863; 571 km?, segundo o
IBGE (2016).

As escolas publicas de Grajai — MA possuem diversidade cultural
predominantemente representada por diferentes grupos étnicos como, por exemplo, a cultura
indigena e quilombola. Esse municipio se localiza na regido centro-sul maranhense e esta
ligado & capital S8o Luis pela BR-226 e a MA-006, sendo um dos vinte municipios mais
populosos do maranhdo. De acordo com o instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(2016), a populacdo de Grajau — MA em 2015 era de 62.093 habitantes, representado pelos
biomas do cerrado e Amazénia (IBGE,2016).

No que toca a educacdo do municipio, os debates sobre os problemas no
ensino/aprendizagem no ambito da disciplina de Geografia ensinada nas escolas, fazem parte
das preocupacdes educacionais da populacdo. Nas escolas do Brasil, é possivel verificar um
ensino que ainda mantém uma pratica tradicional, tanto no ensino fundamental quanto no

médio. Para a maior parte dos alunos a aprendizagem da Geografia na escola se reduz
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somente a memorizagdo, sem fazer referéncia as experiéncias socioespaciais. Assim, 0
ensino/aprendizagem da Geografia se caracteriza pela utilizacdo excessiva do livro didatico,
pela aplicacdo dos conteldos mais conceituais que procedimentais, como também pela
utilizacdo descontextualizada e estereotipada das cartas geograficas (REGO, 2006).

Sabemos que o ensino de Geografia hoje ministrado nas escolas publicas vem
sendo muito criticado quanto aos métodos e objetos, pois muitos professores ndo sao
qualificados na area de atuacdo e ndo tem uma formacdo continuada, tornando a pratica
pedagdgica do professor de Geografia um assunto pouco falado ou até mesmo esquecido, com
relacdo a sua pratica escolar e os métodos de ensino nas escolas publicas de um modo geral.

A preocupacdo com essa tematica surgiu no ano de 2016, por ocasido do estagio
I1l da graduacdo, apds observacdes nas escolas municipais e conversas informais com
professores, e as préprias observacdes dos mesmos em sala no desenvolvimento das
atividades foi me instigando quanto ao tema que proponho. Entretanto, faltava algo para
relacionar essas duas areas do saber. Foi quando tive o contato com a teoria das
representacdes sociais de Moscovici (2003), que € o elo epistemoldgico necessario para minha
pesquisa em escola da rede publica de Grajad-MA.

Outras reflexdes vieram a partir do contato com a leitura do livro de Moscovici
(2003) Representagdes sociais investigacdo em psicologia social, que a partir do termo
representacdo social, foi possivel um maior entendimento sobre um assunto tdo atual em
especial nas escolas publicas, além da satisfacdo de descobrir de que forma as representacdes
sdo formadas a partir desse processo de investigacao.

As reflexdes dessas leituras suscitaram a diversas inquietacdes, tais como: De que
forma as representacfes sociais sdo formadas nas escolas? O que significa representacoes
sociais? Como as representacfes sociais sao trabalhadas na disciplina de Geografia? Dentre
outras.

Justifica-se ainda a escolha por esse tema tendo em vista que 0 espacgo escolar é
construido por diversas culturas e representacdes sociais, que acabam criando e recriando
diversas representacdes, que vao muito além do espaco, influenciando de forma direta e
significativa a convivéncia social.

Os dialogos e conversas levaram-me a curiosidades sobre as representagdes
sociais no ensino da disciplina de Geografia, e, de que forma essas representacdes sdo
construidas pelos alunos, como sdo repassadas pelos professores, em especial nessa disciplina,

em que muitas vezes ndo sdo trabalhadas a questdo com conversas e atividades em que
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poderiam incentivar o conhecimento basico do tema para os alunos e uma possivel analise
critica por parte dos professores.

Com isso, 0 norte desse trabalho foi estabelecido a partir das Representagdes
Sociais utilizadas no ensino de Geografia em uma escola pablica no municipio de Grajau-
MA. O foco ainda foi abordar de que forma as representacdes sociais se expressam no
cotidiano e na construcdo dos conceitos dos alunos, como 0s mesmos vem servindo de guia
para suas atuaces atitudinais e comportamentais.

Partindo desse principio desencadeou-se a problematica da presente pesquisa:
Quais séo as representagdes sociais que os alunos possuem sobre o ensino de geografia?
Conhecer essas representacdes pode lancar luz sobre métodos e préaticas pedagdgicas adotadas
por professores de Geografia. Com efeito, essa analise do ensino e da percepcao da Geografia
por estudantes nas escolas é importante pela forma que os alunos védo representando a
Geografia em seu cotidiano, incluindo principalmente sua vida escolar.

Nesse contexto, para alcancar os resultados desejados tragamos 0s seguintes
objetivos: Conhecer as representacfes sociais de professores e alunos sobre o ensino de
geografia em Grajau-MA; Problematizar a pratica pedagogica dos Professores de geografia na
transmissdao dos conteudos; Investigar a partir das representacfes colhidas a relacdo
ensino/aprendizagem da disciplina de geografia; e analisar como o ensino de geografia pode
coadunar com a realidade local.

A presente pesquisa estd organizada em um capitulo com Metodologia,

Fundamentacdo teorica, Resultados e discussdo e Consideracdes finais.
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2. METODOLOGIA

2.1 Contextualizacdo da pesquisa: metodologia, local e sujeitos envolvidos

A metodologia utilizada para a elaboracdo desta pesquisa compreende em
abordagem qualitativa, recorrendo a levantamento bibliografico e de campo. Quanto aos
instrumentos de coleta de dados foram utilizados questionarios semiestruturados. A opg¢éo
pela metodologia qualitativa consiste em ser considerada a mais adequada para pesquisas que
objetivam estudos de aspectos subjetivos de fenbmenos psicossociais tais como o fenémeno
das Representacoes Sociais (FONSECA, 2002).

Podemos dizer que a natureza da presente pesquisa é baseada em dados
qualitativos e descritivos. Qualitativo por que apresenta os resultados através de percepcdes e
analises do objeto de estudo e descritivo porque traz a observacdo, analise e registro do
fendmeno estudado. Apesar de descritivo, este estudo também estd baseado na pesquisa
bibliografica, pois conforme afirma Fonseca (2002, p. 32), “a pesquisa bibliografica ¢ feita a
partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas e publicadas por meios escritos e
eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites”, sendo assim, ¢ a base para
a efetivacdo de qualquer pesquisa cientifica.

O l6cus da pesquisa foi uma escola publica de Grajal-MA, onde os critérios de
amostragem foram de 8 alunos e 4 professores do Centro de Ensino Nicolau Dino. As anélises
dos dados colhidos foram feitas tomando o critério de ancoragem da teoria das
Representagdes Sociais

Como afirmado acima, a pesquisa de campo foi realizada em Grajal — MA, no
Centro de Ensino Nicolau Dino, cenario para analise do perfil escolar do ensino de Geografia
no sistema educacional grajauense. E importante ressaltar que essa pesquisa de campo foi
realizada a fim de investigar as causas e desafios que s@o enfrentados pelos professores e
alunos no que tange o ensino de Geografia na rede de educacdo bésica desse municipio,
representado pela escola escolhida para a realizacdo da pesquisa: Centro de Ensino Nicolau
Dino.

O instrumento de coleta de dados usado foi o questionario, realizado através de
entrevistas com 0s sujeitos da pesquisa, ja que o trabalho do tipo descritivo necessita desse

tipo de abordagem.
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Sera apresentado uma breve contextualizagdo no ambito da educagdo municipal
que segundo o site do IBGE (2016), em 2015, os alunos dos anos iniciais da rede publica do
municipio de Grajau tiveram nota média de 4.2 no IDEB.

Para os alunos dos anos finais, essa nota foi de 3.6, comparando com outras
cidades do mesmo estado, a nota dos alunos nos anos iniciais colocava esta cidade na posi¢édo
99 de 217. Considerando a nota dos alunos dos anos finais, a posicdo passava a 78 de 217. A
taxa de escolarizacdo (para pessoas de 6 a 14 anos) foi de 96.3 em 2010. Isso posicionava o
municipio de Grajal — MA da seguinte maneira na 132 de 217 dentre as cidades do estado e
na posicao 4359 de 5570 dentre as cidades do Brasil.

Este trabalho esta fundamentado com base na teoria de Moscovici (2003), por
apresentar o conceito das Representacfes Sociais, onde a sua obra reune algumas das
principais ideias sobre essa Teoria e mostra a contribuicdo dela para a Psicologia Social. Ha,
ainda, a presenca de ensaios recentes tecendo a trajetoria das RepresentacGes Sociais sob as
contribuicbes de Durkheim e Piaget, de Lévy-Bruhl e de Vygotsky a partir de Moscovici
(2003). E também podemos conhecer o conteldo da entrevista de Moscovici a lvana
Markova. O livro € parte de um trabalho mais aberto do autor no seu campo de investigacao.
Além disso, Guareschi (2003) garante coeréncia e cuidado na apreensdo do pensamento de
Moscovici (2003).

Seu estilo leve e persuasivo envolve o leitor e o faz viajar na esséncia da Teoria
das Representacdes Sociais, permite tornar familiar algo que, inicialmente, é ndo familiar. Os
capitulos seguem uma ldégica propria e permitem a construcdo histérica da ideia de
Representacdes Sociais. Eles podem ser lidos sequencialmente ou ndo, de modo que o leitor
dinamize a apreensdo do todo, e perceba a identidade tedrica que os liga.

Quanto a escolha dos sujeitos foram realizadas entrevistas a quatro professores da
rede de ensino, que atuam na disciplina de Geografia. Os professores correspondem a uma
pequena parcela do quadro docente do ensino regular do municipio, porém, representa aqui o
posicionamento da situacé@o geral da educacao grajauense no que se refere ao tema discutido.

Os professores estdo dispostos da seguinte forma: trés sdo do sexo feminino, com
faixa etéria entre 18 e 30 anos, com atuacgdo profissional na &rea da docéncia, lecionando a
disciplina de Geografia, entre 5 e 10 anos. Apenas um é do sexo masculino, com faixa etaria
acima de 30 anos, também com atuacdo profissional na area da docéncia, lecionando a

disciplina de Geografia também com tempo de atuacdo entre 5 e 10 anos.
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A nominacgdo dos sujeitos para a discussdo dos resultados esta representada da
seguinte forma: os entrevistados sdo chamados pela profissdo acompanhada da inicial do

nome verdadeiro, ou seja, Professor (a) M, Professor (a) F, Professor (a) R e Professor (a) V.

3 - FUNDAMENTACAO TEORICA

Decerto, em virtude do tempo, ndo sera possivel se aprofundar absolutamente no
estudo das representacdes sociais na sala de aula e com os professores, ficando esta anéalise
para um trabalho posterior. No entanto, o referencial tedrico apresentado traz reflexdes
importantes sobre representagdes sociais e investigacoes em psicologia social no ambito do
ensino de geografia. Levando em consideracdes autores como Spink (2004), Bomfim (1997),

dentre outros.

3.1 - Concepcoes de representacdes sociais

Destacamos aqui um pouco da obra de Moscovici (2003) em seu livro
Representacfes Sociais Investigaces em Psicologia Social é analisada a teoria das
RepresentagBes Sociais, seu conceito e suas caracteristicas, bem como, sua historia e as
contribuicGes de tedricos, como Durkheim, Piaget, Lévy Bruhl e VVygotsky.

Uma das preocupacGes da presente pesquisa foi analisar de que forma se
estabelecem as relacdes/representagdes e como trabalham desde que seja utilizada pelas
pessoas que se classificam como individuo em um determinado grupo, e como compreender
os fatos da realidade do individuo; que se manifesta em suas representacdes, representacoes
essas que fazem com que o sentido que da em sua convivéncia no mundo social, acabe
empregando principios de identificadores e explicacdes da sociedade para projetar valores, de
como de desejo e conduta sociais.

As representacOes sociais proporcionam também uma visdo onde muitas vezes
nos deparamos com algo diferente que é representado por alguém ou algum objeto, e também
por ter ocasides que vem sendo representado por valores ou aspectos que vem sendo trazido
por herancgas e sendo construindo com o tempo, enquanto o ser humano vai se comportando.
Para Moscovici (2003):

Quando estudamos representagdes sociais nds estudamos o ser humano, enquanto
ele faz perguntas ou pensa e ndo enquanto ele processa informacéo, ou se comporta.
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Mas precisamente enquanto seu objetivo ndo é comporta-se, mas compreender
(MOSCOQVICI, 2003, p.43).

Desta forma, as representacfes sdo 0 que nossos sentidos perceptivos e cognitivos
extraem da realidade, a maneira como interpretamos determinadas situagdes no mundo social.

Com o passar do tempo o conhecimento ndo é limitado os estimulos e respostas.
As representacfes permitem que o individuo alcance seu objetivo e obtenha disposicoes e
realize acOes, onde 0 objeto de estudo da Psicologia Social sdo as representacdes sociais, e é
no senso comum que elas se fundamentam. Moscovici (2003) entende que € no senso comum
que os individuos vivenciam e percebem o mundo, familiarizando-se com objetos e o0s
representando de acordo com as normas.

O livro Representacdes Sociais: InvestigacGes em Psicologia Social, de Serge
Moscovici (2003), aproximam-nos aproxima do meio das representagdes sociais e nos
provoca a pensar sobre 0 modo como agimos em nosso dia a dia mediado pela comunicagéo, e
também nos leva a rever a hegemonia da ciéncia na atualidade.

A presente obra nos leva também a reconhecer a necessidade de assessorar,
apresentando voz a nossas primeiras ideias aquelas que nos formam como seres psicossociais,
guardadas na memoria coletiva que nos une por descendéncias. Para o autor a necessidade ndo
¢ ser “coletivo” e até mesmo “social’, porém, compreender a esséncia do homem, como
refletir as consequéncias desse nosso modo de pensar atraves das histdrias situadas na sua
racionalidade, que se revela no discurso cientifico”.

O pensamento “primitivo” que se manifesta no senso comum, demonstra a
capacidade “polifasica” da mente humana de adequar-se conforme a posicdo do individuo. O
instinto comum necessita ser revigorado, “reabilitado”, pelo fato de que expde como
pensamentos (SPINK, 2004).

As representagOes sociais, entdo, ndo se resumem a juncdo de diferentes saberes,
porém, consiste em uma maneira de entendimento da realidade. E por intermédio desta que o
individuo inicialmente entende o objeto, o interpreta e estabelece seus comportamentos e
atuacdes na sociedade. Nesse sentido, ressalta-se que, essas apresentam elementos centrais,
conhecido como a parte central, que sdo responsaveis por guiar 0s tipos de representacoes
gerados por grupos.

Desse modo, Representagdes Sociais tem seu significado e sua coeréncia, é
gerador da significacdo da representacdo da parte central, tendo em vista a relagdo com 0s
outros elementos expostos no campo da representacdo, sendo esses interpretados e avaliados.

Esses outros elementos que também constituem a representacdo social, o nucleo central
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interpreta e avalia se estes sdo coerentes e condizentes com a postura da classe por essa nogéo
conceitual. Eles sdo também, além de geradores, organizadores e estabilizadores da
representacdo social. Pensamos e somos 0 modo como nos comunicamos e suas
consequéncias locais e globais. Nessa concepcéo, referendamos a interpretacdo da obra de
Serge Moscovici (2003) como possivel para unificar o homem em sua completude psicoldgica
e social.

Para manter as bases sociais das representacfes, Moscovici (2003) traz consigo 0s
principios de Emile Durkheim, e enfatiza que, mesmo que possua distingdes envolvendo
representacdes individuais e coletivas, defendia que ndo se manifestava como possivel
mostrar as manifestagdes coletivas a partir de uma visdo individualizada, porque acreditava
gue as manifestacdes particulares precisariam ser de compromisso dos psicologos, e os de
fatos individuais, necessitariam encontrar-se a cargo da sociologia.

Adiciona ainda os estudos de Freud (1920), que foi muito importante na
argumentacdo sobre o posicionamento geogréafico das representagdes sociais, porque foi o
encarregado por comparar a cultura as maneiras de importancia social. A partir de seus
estudos sobre o sonho, tratou da ideia de que o sonho do individuo inicialmente objeto, sofre
influéncia da cultura de seu grupo quando sonha. Expressa as representacdes sociais do grupo
ao que pertence. Para Farr,

Freud ndo aceitou a afirmativa de Le Bon de que a relagdo entre lider e as massas era
um tipo de influéncia hipnética. Le Bon via a multiddo como um agregado de
individuos. Para Freud, as massas tinham mais estruturas que isso. Os individuos, na

massa estavam relacionados uns com os outros através de sua identificagdo comum
com o lider. (FARR, 2003, p. 40).

Para Farr (2003), os estudos de Moscovici (2003) trouxeram uma nova Visdo
sobre a expressao social, pois além de versar sobre a relagdo envolvendo individuo
inicialmente objeto e a sociedade, divergindo do individualismo dos estudos de Psicologia
Social na América do Norte, ird se aproximar de uma conceituacdo poOs-moderna, por
acreditar que os modos de pensar de mundo do respectivo cientista sdo fragmentados e a
propria ciéncia € principios encarregado pela criacao de representacdes.

Compreendemos em Maoscovici (2003) que a ideia de expressao coletiva, ou seja,
social teve inspiracbes de cunho antropoldgico, linguistico, histérico, da psicologia infantil e
da psicologia social. Por meio do conhecimento do dia a dia (percepcdo e observacéo),
transformando a agdo que coexistiu com os aspectos individuais. Moscovici (2003) teceu

profundas criticas a natureza individualizante, presente nas pesquisas em ciéncias sociais.
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Desde o inicio, a teoria das representacdes sociais de Moscovici se constitui numa
importante critica sobre a natureza individualizante da maior parte da pesquisa em
psicologia social na América do Norte. Isso estd claro na sua revisdo da pesquisa
sobre atitudes e opiniGes (Moscovic, 1963). Ele ataca a esterilidade da maioria das
enquetes de opinido publica. Considera toda essa area de pesquisa como mera coleta
de informagdes. Do ponto de vista do desenvolvimento da Psicologia Social, ela é
um beco sem saida. Ela pode ser metodologicamente sofisticada e refinada, mas ela
é teoricamente estéril. (FARR, 2003, p.49).

Para aprofundar o tema recorremos a diferentes autores, alguns relacionados
diretamente as ciéncias humanas como ensino de geografia e como o tema ultrapassa a ciéncia
geografica, fomos buscar contribuicbes em outros ramos do conhecimento, como na
psicologia e na sociologia. Dentro desse contexto, apoiando-se na psicologia social de
Moscovici (2003), de Sa (2004), nos estudos de Reigota (2007), e de Cavalcanti (1998), onde
estes dois ultimos analisaram as representacfes sociais de pessoas sobre 0 meio ambiente e
sobre conceitos da geografia respectivamente. Optou-se por trabalhar com representacGes
sociais, acreditando que estas contribuem para os processos de formagdo de conduta e de
orientagdo das comunidades sociais.

A teoria das RepresentacGes Sociais, tem seu inicio a partir da obra A
representacdo social da psicanalise, publicada pela primeira vez por Moscovici em 1961, o
autor nesta obra, objetivava romper com a perspectiva individualista que caracterizava na
época a psicologia social. Moscovici (2003) se baseia no conceito de representacdes coletivas
criado por Durkheim para formular sua teoria.

Para Moscovici (2003), as representacdes sociais tém por objetivo a elaboracdo de
comportamentos e comunicacao, e, simultaneamente contribui para processos de formacéao de
condutas e de orientacdo de comunicacOes sociais. As Representacfes Sociais sdo assim,
produzidas em contextos sociais, que determinam a comunicacao dessas, a partir das funcdes
gue as mesmas ocupam na sociedade.

Outro ponto importante elencado por Moscovici (2003), é a relagdo existente entre
individuo e sociedade que realcam as interacBes sociais existentes. Moscovici observa ainda,
que sdo essas interacfes em consonancia com a comunicacdo, que Sao responsaveis pela
construcdo das representacOes sociais. Moscovici (2003) observa que essas representacoes
séo:

Um sistema de valores, ideias e praticas, com uma dupla fungdo: primeiro
estabelecer uma ordem que possibilitarda as pessoas orientar-se em seu mundo
material e social e controla-10; e, em segundo lugar, possibilitar que a comunicacao
seja possivel entre os membros de uma comunidade, fornecendo-lhes um cédigo

para nomear e classificar, sem ambiguidade, os varios aspectos de seu mundo e da
sua histéria individual e social (MOSCOVICI, 2003, pag. 21).
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Seguindo a mesma direcdo conceitual, Jodelet (2011), que de certa forma é uma
discipula de Moscovici, observa as Representagdes Sociais como uma forma de conhecimento
socialmente elaborado, conhecimento esse que reflete a realidade cotidiana, onde fixa
posicBes na relacdo a situagdes, objetos e comunicagdes nas relacdes sociais.

Moscovici (2003) e Jodelet (2011) observam que as representagdes sociais nao
sdo “opinides sobre”, nem “imagem de”, mas “teorias”, ¢ um conhecimento coletivo que se
constitui em um processo de transformacéo e evolugédo de ideias pre-existentes, referentes a
determinadas areas de existéncia e de atividades, e se convertem em um conhecimento
compartilhado e utilizado pela maioria das pessoas em seu cotidiano.

Portanto, utilizando-se da teoria das Representacdes Sociais, serdo colhidos
elementos para analise das representaces elaboradas pelos alunos sobre o ensino de

Geografia no ambito de escola da rede publica de Grajau-MA.

3.2 - Representacdes como teoria e método

A concepcdo de representacdo social envolve o entendimento que um individuo e
até mesmo um grupo ou uma sociedade tém sobre certo assunto, isto €, com o contetdo
estando situado, seja tanto nas relagbes sociais, como no conjunto de opinides e
comportamentos dos individuos, refletindo em sua conduta e principios, aproximando-se 0s
principios epistemoldgicas de Piaget com a conjectura das representacbes sociais de
Moscovici (2003). Destacamos o seguinte pensamento:

O individuo, ao agir sobre 0 mundo, elabora modelos do funcionamento social. Esse
é um trabalho que o individuo deve realizar com a ajuda dos outros, baseando-se no
conhecimento acumulado pelas geragdes que o antecederam, pois ndo pode ser

recebido pronto. Tratasse, portanto de um trabalho psicoldgico realizado no &mbito
social. (CANTELLI, 2009, p. 80).

Podemos afirmar, mediante a exposicdo, que a representacdo consiste na
exposicdo de comportamentos e ideologias, desperta na maneira como o individuo concebe
sua realidade. No entanto, é através do desenvolvimento histérico da representagcdo que
“podemos observar nitidamente seus principios sociais € pessoais, 0s processos que ligam a
representacdo com o passar sentido, analisando contexto social e as pessoas em interagao”
(JOVCHELOVITCH, 2008, p. 59).

Com efeito, ao discorrermos sobre a representagdo, necessitamos antes
demonstrar sobre o objetivo simbdlico ou semidtico, pois é essa fungdo que possibilitard a

representacdo. Ainda de acordo com Jovchelovitch (2008), por causa simbdlica, entende-se a
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implicacdo na diferenciacdo entre o significante (imagem mental e linguagem) e o significado,
é ela que torna possivel a aquisicdo da linguagem ou os signos coletivos. No periodo sensorio
motor a crianca ainda ndo representa, porque o significante e o significado tém o mesmo
sentido.

A inteligéncia sensério-motora, que é anterior a linguagem, prepara no terreno da
acdo, o que mais tarde serd convertido em operacdes do pensamento refletido editar (ou
semidtica); desperta na modificacdo, envolvendo o significante (imagem mental e linguagem)
e 0 que significa é ela que deixa concebivel, a aquisicdo da comunicacdo e até mesmo 0s
signos coletivos. No periodo sensorio motor, o estudante ainda ndo simboliza pelo fato de que
o significante e o que significa tem o mesmo sentido. A inteligéncia sensério-motora, que é
precedente a comunicacao prepara no terreno da acdo, 0 que seja mais tarde sera modificado
em atividades do pensamento refletido.

No planejamento da inteligéncia sensério-motora, quando as duas tendéncias se
equilibram, ha a inteligéncia. Quando a acomodac&o se subordina a assimilagdo ha a imitacéo,
e guando a assimilacdo se subordina a acomodacdo hd o jogo, conforme evidencia Piaget
(1990). Em virtude da maior quantidade de combinagdes concebivel envolvendo a
assimilacdo e a acomodacdo, é que as situacdes se matizam, a partir do nivel da aparéncia. A
representacdo presume a permanéncia do objeto; este consiste quando se imita um modelo
com auséncia da mesma forma como que ocorre no jogo simbdlico, na imaginacdo e
chegando até o sonho.

De acordo com Piaget (1990) para passar da expressdo dos atos para um
reconhecimento propriamente estabelecido, um passo importante é determinado quando a
narrativa aumenta a durabilidade de até atualizar-se, por da mesma forma dizer, acompanha
entdo novamente a acdo em curso, como a comunicacao inicial, mas descrevendo-a em visto
de efetuar parte integrante dela, o local que a especificacdo se torna desta maneira,
representacdo de hoje. Duplicando a exposicdo perceptiva na exposta como também no
tocante com o passar aprofundado uma das situagcbes precisas para a aquisicdo da
comunicacéo é a possibilidade de edificar representacfes conceituais.

Sendo assim, o aluno ndo atinge o fundamento, pois é dificil alcancar a
generalidade e a individualidade verdadeira, pelo fato de que as nogdes que empregam
oscilam dentro destes dois extremos e ainda relembram neste particular, a composicdo dos
esguemas sensorio-motores, assim, como a das artes imitativas e até mesmo ludicas, por isso

é originario, como exemplo, podemos observar que um mesmo individuo inicialmente objeto
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pode ser formado, de personagens distintas, de acordo com as roupas e acessorios que veste e
até mesmo as imagens que dele compdem no espelho, e até mesmo na fotografia, no qual
podemos fazer diversas comparacdes, que com o passar do tempo pode-se expressar uma
ideia de que as representacGes sdo compreendidas numa visdo socioldgica, na qual iniciou
com Durkheim.

No entanto, de acordo com Moscovici (2003), na concepcdo da Psicologia, o
passo inicial foi determinado por Piaget ao analisar a representacdo de mundo da crianca. Aos
nossos estudos sobre o pensamento infantil contribuiram para compreender que na relacédo da
crianga com seus pares, e em circunstancias por ela vivenciada € que acontece o

desenvolvimento das representagoes.

3.3 Representacdes na interlocucdo com o ensino de Geografia

Compreender as provaveis razdes de determinada representacdo em um grupo de
pessoas a respeito de diversos temas, requer maneiras de analise que ultrapassam a ciéncia
geografica, buscando colabora¢es em outros ramos do conhecimento, como na psicologia e
na sociologia. Dentro desse contexto, apoiando-se na psicologia social de Moscovici (2003),
de Sa (2004), nos estudos de Reigota (2007), e de Cavalcanti (1998), no qual esses dois
ultimos analisaram as representacdes sociais de pessoas sobre 0 meio ambiente e sobre
defini¢bes da geografia, respectivamente, optou-se por trabalhar com representacfes sociais,
acreditando que estas ajudam a compreender os processos de formacdo de conduta e de
sugestdo das comunidades sociais.

A Geografia das Representacoes ¢ uma “Geografia do conhecimento simbolico
gue assume as representacdes sociais como aspecto de partida para uma Geografia Cultural do
mundo banal, da cultura do dia a dia do universo consensual impactado por todo um meio
reificado da ciéncia e da politica” (GIL FILHO, 2005, p. 80). As proporc¢des que subsidiam as
pesquisas das representacbes na geografia, da mesma forma como em diversas meios
estabelecem-se nas representacdes, onde 0 aspecto imaginativo é inseparavel do aspecto real,
que por sua vez nao se determina a medida que a reproducdo é pratica de um exterior em um
presente, perpassando por aquele imaginario, individualizado e social.

De acordo com REGO (2006, p. 197), os principios, que articulam a definigcdo de
geracdo de ambiéncias pertencem, de fato, que com o passar do dominio da praxis, pelo fato

sdo construgdes de parcerias dialogicas.
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Nesse sentido, o autor ressalta essa ideia que reconhecendo “o conceito de geragao
de ambiéncias ndo se pretendem como antecedente as préaticas; ele se fundamenta na
observagdo de praticas”. Em outras palavras, “significa uma valorizagdo dos temas e da
cultura do mundo mais proximamente vivido” (REGO, 2006, p. 181).

Sendo assim, para que aconteca a geracdo de ambiéncia no processo para a
educacdo escolar, por exemplo, é indispensavel compreender o aluno como integrante do
grupo no qual esta inserido, porém, a medida que o individuo e, sobretudo, as correlacGes
presentes envolvendo os dois, o0 entendimento desse processo se da a partir do pensamento
complexo que, mesmo que integre maneiras simplificadores de refletir, recusa as
oportunidades de uma simplificacdo que toma a expressdo como reflexo do real, pois, 0
mundo é uma inevitavel combinacdo de ordem e desordem, é por aquele didlogo ordem
desordem que se gera o encantamento do mundo, e até mesmo seja, a entendimento da
realidade se da& na relacdo variada em que o sujeito se modifica & medida que conhece o
mundo, pois conhecer € criar, perceber elaborar e ndo, apenas, reconhecer (REGO, 2006).

E importante salientar que, a partir de épocas mais antigas as sociedades ja
expressavam seus ambientes vividos por intermédio de representacdes. Para tanto, se
utilizavam de blocos de rochas, paredes de cavernas, pergaminhos, papiros indo até chegar
junto ao papel e, atualmente, na forma digital, e estas representacdes sempre foram
impregnadas de valores provenientes da sua propria cultura e representavam caminhos, rotas,
riquezas, mitos, lendas, medos, etc. sendo assim, as representaces se constituiam enquanto
formam uma linguagem das diferentes civilizacdes, unindo perspectivas objetivas aos
aspectos subjetivos, préaticas, a mitos aos de fatos comprovados constituindo-se no verdadeiro
sindnimo.

Contudo, a partir do referencial tedrico apresentado, é possivel evidenciar que os
estudos sobre as representacfes sociais, abrem caminhos para diversas pesquisas na area de
educacdo, seja para entendermos sobre as representacdes de professores, alunos ou até mesmo
dos pais em relacdo a escola. As representacdes sociais sdo uma forma de conhecimento
socialmente construido e compartilhado, na qual as pessoas classificam individuos e grupos,
interpretam e entendem os fatos da realidade, dando sentido a sua vivencia no mundo social.

Considera-se importante colher as representacdes de como os alunos estdo
construindo os conceitos da Geografia, e, se conseguem ou ndo relacionar esses conceitos
com a sociedade, com a vida pratica. Vicentini (1999) observa que a Geografia deve

proporcionar no aluno a construgdo de conceitos a que venha possibilitar compreender o
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presente e pensar o futuro. Assim, ao conhecer as representacGes de alunos e professores da
referida disciplina, esse processo de construgcdo de conceitos é abordado, e lanca luz sobre o

alcance do ensino da Geografia no cotidiano da vida social.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao buscar entender como ocorrem as representacbes sociais no ensino de
Geografia na educacdo de Grajal — MA, € necessario destacar as transformacdes da realidade
educacional brasileira e grajauense, mobilizando esforgos no sentido de repensar o ensino
dessa disciplina e suas contribuices para a formacao dos cidaddos e consequentemente da
sociedade grajauense. Mostraremos no item seguinte, com anélise e discussdao dos dados
obtidos na pesquisa de campo que as questdes que permeiam esse tema ndo se distanciam de

outras que preocupam pesquisadores e educadores em outras partes do mundo.

4.1 Analise e discussao dos dados

A Importancia do ensino de Geografia estd relacionada a necessidade de se
conhecer o espaco geografico. Este pode ser entendido como o espaco produzido pelo homem
e que estd em constante transformacdo ao longo do tempo. Além disso, também é campo de
estudo da Geografia toda a dindmica superficial da Terra, como também explicar a dindmica
das acbes no espaco, que ndo desvinculam do tempo. Por isso, a Geografia € uma area
indispensavel no curriculo escolar.

Por isso, cabe-nos entdo analisar essa importancia de forma empirica,
apresentando assim os resultados obtidos através da pesquisa de campo que foi realizada na
escola Centro de Ensino Nicolau Dino, localizada no municipio de Grajat — MA, que atende 0
ensino regular do municipio e esta localizada na zona urbana. Inicialmente apresentaremos 0s
resultados das entrevistas, discutindo e relacionando-as com o objetivo proposto na presente
pesquisa.

A primeira pergunta realizada aos professores da rede publica foi: VVocé sabe o

que sao representacdes sociais? Se sim, justifique. Os entrevistados afirmaram:

Professor (a) M: Sim, sdo o conjunto de explicacfes, crencas e ideias
gue nos permitem evocar um dado.

Professor (a) F: Sim, sdo o conjunto de explicacdes, crencas e ideias
gue nos permitem evocar um dado acontecimento, pessoa ou objeto.
Professor (a) R: Sim, sdo todos 0s aspectos em que O sujeito esta

inserido, desde suas lutas, batalhas, experiéncias sociais, etc.
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Professor (a) V: Sim, sdao acbes e pensamentos que visam O

desenvolvimento social.

Como vimos, a concepc¢ao de representacdes sociais por parte dos professores que
atuam na area de Geografia € bastante diversificada. Do ponto de vista teérico, Wachelke e
Camargo (2007, p. 380) afirmam que a “teoria das representagdes sociais constitui-se tendo
como pano de fundo a ideia de que o individuo extrai categorias de pensamento da
sociedade”. Dessa forma, ¢ importante apontar que, de modo mais preciso, “a teoria das
representacfes sociais € um desenvolvimento da corrente sociopsicoldgica denominada
pensamento social”, como destacam Wachelke e Camargo (2007, p. 380).

A segunda pergunta do questionario indagava o seguinte dos professores: Como
vocé transmite a importancia de se estudar Geografia para os alunos? Os entrevistados

responderam da seguinte forma:

Professor (a) M: Esta relacionado a necessidade de se conhecer o
espaco geografico.

Professor (a) F: Est4 relacionado a necessidade de se conhecer o
espaco geografico. Este pode ser entendido como o espaco produzido
pelo homem e que estd em constante transformacdo ao longo do
tempo.

Professor (a) R: Mostrando como o espaco é produzido pelo homem e
como estd em constante transformacéo ao longo do tempo.

Professor (a) V: Através de exemplos como, por exemplo, conhecer o

mundo em que vivemos.
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As respostas, como observado, foram semelhantes. No entanto, para além de se
conhecer o espago geografico que é produzido e modificado pelo homem, a importancia do
Ensino da Geografia leva os alunos ao “entendimento da cidadania sem mascara, sabendo
interpretar 0 mundo, participando das discussdes socioecondmicas entre outras, com uma
postura de analise e questionamentos diante da atual sociedade”, como afirmam Lopes e Lima
(2013, p. 10).

Ainda ressaltando a importancia do ensino de Geografia para a formacdo da
cidadania dos alunos, bem como educacdo dos mesmos, Lopes e Lima (2013, p. 9-10)
acentuam que:

A preocupagdo béasica do ensino de Geografia deve ser o de contribuir para a
construcdo plena da cidadania, possibilitando ao aluno as condicGes teoricas para
que ele aprenda criticamente a realidade e possa participar ativamente das
transformacdes. A disciplina da Geografia para contribuir na formacéo plena da
cidadania do aluno, precisa ser ensinada dentro de uma proposta pedagégica,
estando aberta a atividades e técnicas que levem os alunos a discussdo, a formacéo
de ideias, deixando de lado a passividade. A escola, a disciplina e o professor nao
devem mais ser apenas transmissores de conhecimentos. Os alunos, por sua vez,
devem ter uma participagéo ativa, trazendo para a sala de aula a realidade vivida no
seu dia a dia, e o professor e a escola deve ir até a realidade do aluno, promovendo
aulas de campo. Dessa forma, espera-se que o ensino da Geografia, partindo da
realidade do aluno, enfoque as diferentes visdes de mundo e de lugar, fazendo com

que o aluno participe de sua sociedade para que possa conhecer seu papel desde
cedo. (grifo nosso).

Dessa maneira, 0 ensino de Geografia ndo € importante apenas para se conhecer o
espaco geografico como afirmaram alguns dos entrevistados, mas também para conhecer e
reconhecer a realidade dos alunos, destacando as diferentes percep¢fes de mundo e de lugar,
como pontuaram 0s autores acima.

Foi questionado sobre as préaticas pedagdgicas que o professor adota para ensinar

Geografia. Os sujeitos responderam que:

Professor (a) M: O ensino da geografia escolar institucional mantém
seu valor cultural.

Professor (a) F: Pesquisas, trabalhos em grupo para que haja
interacéo entre o professor e o aluno.

Professor (a) R: Trabalhos em grupos de discussdes, seminarios e
leituras.

Professor (a) V: Seminarios, trabalhos em grupos e individuais,

aumentando a interacéo entre professor e aluno.
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As técnicas utilizadas pelos professores de Geografia entrevistados sao
semelhantes e estdo dentro do padrdo adotado pela maioria das escolas do ensino publico
brasileiro. Essa discussdo é relevante porque traz a necessidade de se estudar as reais
condicdes de trabalho e a acdo pedagdgica do professor diante das novas tendéncias
educacionais aplicadas no ensino e pratica da Geografia nas escolas publicas, como declaram
Lopes e Lima (2013, p. 3).

O ensino de Geografia, dependendo da forma como é empregado tem resultados
diferentes as realidades dos alunos, por isso, ajustar um método que seja eficaz e que
compreenda a localidade e percepcbes dos estudantes é fundamental. Muitas vezes, a
insatisfacdo e desejo de mudancas em prol de melhorias na préatica pedagdgica do ensino de
Geografia é a pauta de muitas discussdes no que toca os estudos sobre essa area. Buscar
algumas das possiveis causas que explicam a precaria realidade da pratica pedagdgica do
ensino de Geografia é um dos grandes desafios da educacéo da atualidade.

Nesse sentido, além das praticas destacadas pelos entrevistados, outros métodos
podem ser adotados, como afirmam Alexandre e Azambuja (2013, p. 16-17):

Educadores apontaram experiéncias agradaveis desenvolvidas por meio de trabalhos
interdisciplinares utilizando os métodos sugeridos, inclusive trabalhos de campo
gue tornaram as aulas mais dinamicas e que despertaram o senso critico dos
alunos. Constataram que esses procedimentos foram fatores significativos, dando
vida as propostas metodoldgicas, na medida em que aguca no aluno a curiosidade

para conhecer a realidade desde a perspectiva local até a global, estabelecendo
diversas analogias. (grifo nosso).

Desse modo, as praticas utilizadas pelos professores entrevistados devem visar a
atencdo dos alunos, despertando o senso critico dos mesmos, bem como compreendendo a
realidade local.

A pergunta seguinte consistiu em saber como o professor relaciona 0s
conhecimentos de Geografia com o cotidiano dos alunos. Os entrevistados disseram o

seguinte:

Professor (a) M: (N&o respondeu a pergunta).

Professor (a) F: Buscar entender como o aluno e a sua vivéncia
adquire conhecimento do ambiente escolar até a sua casa.

Professor (a) R: Relacionar com as mudangas climaticas,

desmatamento local, poluigéo, etc.
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Professor (a) V: A Geografia esta presente em tudo, o simples fato de

0 aluno sair de casa ja esta usando Geografia.

A relacdo entre a Geografia e a realidade em que os alunos estao inseridos é algo
evidente, uma vez que o conhecimento geografico sempre se fez presente na vida dos seres
humanos, muito antes da sistematizacdo deste saber como area do conhecimento cientifico. O
saber geografico se desenvolve por meio das a¢Ges da vida cotidiana, particularmente nas suas
relacGes com a natureza de onde se extrai 0s alimentos e abrigo necessarios a sua subsisténcia
(ALEXANDRE e AZAMBUJA, 2013).

Dessa forma, a atuacdo e tarefa dos professores em aplicar a Geografia ao
cotidiano dos alunos ¢ uma funcdo importante, pois esse saber faz adquirir um “carater
enciclopédico, sustentado pelo paradigma positivista, baseado na observacao e descricdo das
paisagens, estreitando o olhar geografico a uma visdo fragmentada e descontextualizada”,
como declaram Alexandre e Azambuja (2013, p. 3).

Os professores foram questionados sobre: Quais as representacGes sociais que
vocé ensina/transmite para os alunos através do ensino de Geografia? Os sujeitos

entrevistados afirmam que:

Professor (a) M: (N&o respondeu a pergunta).

Professor (a) F: As interpretacdes geograficas podem possibilitar as
discussdes de varias nuances da vida em sociedade, entre elas os
problemas sociais que atinge grande parte da populacéo brasileira: o
desemprego, a violéncia, problemas urbanos, o descaso com 0 meio
ambiente e a excluséo trazida com as novas tecnologias.

Professor (a) R: A importancia de se trabalhar em grupo,
compartilhar ideias, assim como também seu individualismo.

Professor (a) V: (N&o respondeu a pergunta).

As representacOes sociais transmitidas pelos professores entrevistados aos seus
alunos demonstram a importancia de se trabalhar esse tipo de assunto no ambiente escolar,
uma vez que o processo de representacao social permite as pessoas “interpretar e conceber

aspectos da realidade para agir em relacédo a eles, uma vez que a representacdo toma o lugar
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do objeto social a que se refere e transforma-se em realidade para os atores sociais”, como
afirmam Wachelke e Camargo (2007, p. 381).

Nesse sentido, os autores ainda pontuam que “a finalidade das representacdes
sociais € classificar os eventos da vida social segundo uma grade interpretacdo grupal,
permitindo agdes relativas a esses acontecimentos” (WACHELKE e CAMARGO, 2007, p.
381). Portanto, a importancia da transmissao e ensinamento das representacdes sociais pelos
professores de Geografia € fundamental para a formacao ética e cidadd dos alunos, enquanto
sujeitos que estdo inseridos em uma sociedade.

Findada a discussdo dos dados obtidos com as entrevistas com os professores,
passemos as entrevistas realizadas com um quadro representativo dos alunos do Centro de
Ensino Nicolau Dino. Os 8 alunos entrevistados estdo dispostos da seguinte forma: um do
sexo masculino, com faixa etaria abaixo de 18 anos e com profissdo de lavrador; dois nao
cederam informacdo de identificagdo pessoal alguma; e 5 foram do sexo feminino, sendo estas
3 com faixa etaria entre 18 e 30 anos de idade e duas abaixo dos 18 anos. Duas colocaram
como profissdo, a atuacdo de estudante.

A nominacéo dos alunos entrevistados para a discussao dos resultados estdo assim
disponiveis no texto: os sujeitos sdo chamados pela designagdo “aluno”, acompanhada da
inicial do nome verdadeiro, ou seja, Aluno J, Aluno M, Aluno A, Aluno E, Aluno H, Aluno P.
Os dois alunos que ndo colocaram identificacdo sdéo nomeados de Aluno 1 e Aluno 2.

Nesse sentido, a primeira pergunta feita aos alunos no questionario foi: VVocé sabe
0 que sdo representacles sociais? Se sim, justifique. Responderam da seguinte forma:

Aluno J: (N&o respondeu a quest&o).

Aluno M: Sim, sdo conhecimentos praticos de uma comunicacao,
para a compreensao do contexto social.

Aluno A: Sim, sdo as formas de conhecimento social, pensamentos e
compreensdo do ambiente que vive.

Aluno E: (Nao respondeu a questao).

Aluno H: (N&o respondeu a questao).

Aluno P: E a sociedade politica a frente de tudo.

Aluno 1: Sim, é o meio das pessoas de se comunicar e de ter aquela
vida que a gente gosta, a vida social.

Aluno 2: Sim, sdo aqueles que correm atrds para garantir que o

poder publico garanta nossos direitos.
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Como percebemos, os alunos possuem uma compreensdo bem vaga do conceito
de representacfes sociais, sendo que alguns nem chegaram a responder. Portanto, se trata de
uma deficiéncia encontrada nesse ambiente, uma vez que deveria ser um conceito estudado
dentro da disciplina de Geografia, ja que é uma disciplina basica e que faz parte da grade
escolar desde as séries iniciais.

O estudo das representacdes sociais € indispensavel como ja afirmado antes, pois
constitui uma contribuicdo decisiva para a aproximacao da vida mental individual e coletiva.
Dessa forma, as representagdes sociais como fendmenos cognitivos, “associam o
pertencimento social dos individuos as implicacGes afetivas e normativas, as interiorizagdes
das experiéncias, das praticas, dos modelos de conduta e de pensamento, socialmente
inculcados ou transmitidos pela comunicacao social, que ai estdo ligados” (JODELET, 2001,
p. 22 apud ROSA & PULLIN, 2014, p. 7).

A deficiéncia percebida nas respostas dos alunos sobre esse conceito chave da
Geografia nos faz refletir acerca da eficacia do ensino de Geografia na escola em questdo,
bem como em toda rede educacional do municipio de Grajal — MA. As respostas vagas e
também ausentes a primeira pergunta do questionario demonstram que o ensino de Geografia
é no minimo deficiente.

Em seguida, a segunda indagacéo aos alunos foi: VVocé sabe qual a importancia de

se estudar Geografia? Se sim, justifique. Afirmaram o seguinte:

Aluno J: Sim, para saber coisas a respeito dos mapas da nossa
regido e sociedade.

Aluno M: Sim, é muito importante para que possamos conhecer o
espaco geografico, com seu carater histérico e por isso é capaz de
contar a historia e as caracteristicas da acdo humana.

Aluno A: Sim, porque esta relacionado ao nosso meio e sobre as
grandes transformagdes que ocorrem na Terra.

Aluno E: Sim, pois nos ajuda a conhecer nosso Planeta.

Aluno H: Sim, para mim a importancia da Geografia € nos dar como
conhecimento a globalizagé&o.

Aluno P: A geografia ensina muito do que se passa hoje em dia.
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Aluno 1: Sim, a importancia mostra de qual que as pessoas estudam e
aprender a dividir com os paises.
Aluno 2: Sim, é importante saber areas geogréaficas da cidade,

habitantes, climas, etc.

De acordo com as respostas acima, percebemos que as respostas dos alunos acerca
da importancia do ensino de Geografia sdo vagas e confusas. Sendo que se trata de um ensino
que deve permitir aos educandos uma analise critica da realidade, pois estes devem se colocar
de forma propositiva diante dos problemas enfrentados na familia, na comunidade, no
trabalho, na escola e nas instituicdes das quais participam, como acentua Landim Neto e
Barbosa (2010).

Nessa perspectiva, 0s autores acima ainda afirmam que o estudo dos
conhecimentos geograficos “tem-se uma tomada de consciéncia sobre as responsabilidades, 0s
direitos e deveres sociais, com o intuito de efetivamente tornar o aluno agente de mudangas
desejaveis para a sociedade” (LANDIM NETO e BARBOSA, 2010, p. 161).

A pergunta seguinte indagava sobre as praticas pedagdgicas adotadas pelos seus

professores de Geografia. Os alunos responderam o seguinte:

Aluno J: Aula dialogada, onde cada um pode d& a sua ideia e seu
ponto de vista.

Aluno M: Leitura de textos, discussdo de assuntos geograficos,
trabalhos em grupos e seminérios.

Aluno A: Trabalhos em grupos, seminarios, grupos de leitura e
debates.

Aluno E: (N&o respondeu a questao).

Aluno H: Nos ajuda na aprendizagem de globalizacdo e dar como
ajuda os mapas, etc.

Aluno P: Estudos de livros, trabalhos e pratica.

Aluno 1: Nada que as representacdes de relagdes com a Geografia e
ter conhecimentos obtidos.

Aluno 2: S&o boas, mas o poder publico tem que investir mais nas

aulas praticas.
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Quanto &s praticas pedagdgicas utilizadas pelos professores de Geografia da
escola pesquisada (Centro de Ensino Nicolau Dino), os alunos demonstraram, através das
respostas acima, que essa pratica varia de professor para professor e que se configura como
didaticas aceitaveis e eficientes. No entanto, é necessario ressaltar que as dificuldades
enfrentadas no processo de ensino-aprendizagem da Geografia escolar que ainda existem na
educacdo publica brasileira, muitas vezes caracteriza um ensino enfadonho e acompanhado
apenas por praticas de memorizacao dos contetdos geograficos.

Dessa forma, podemos destacar que o ensino do contedo de Geografia pode
ultrapassar as barreiras da memorizacdo como prética didatica e pedagogica, uma vez que 0
municipio de Grajal — MA encontra-se em uma posi¢do geogréafica privilegiada, o que pode
ser explorado por parte dos docentes para representar na pratica os contetdos estudados nos
livros didaticos. Essa pratica do ensino de Geografia € muito importante, pois permite
despertar os estudantes do sono e do marasmo dos contetdos geograficos.

Acerca da importancia do conhecimento pratico, Landim Neto e Barbosa (2010)
afirmam que:

O estudo do meio € caracterizado como instrumento de apreensao do real atraves da
aula de campo, constituindo-se em um método interdisciplinar que visa a integracéo
de mudltiplas disciplinas em torno de uma pratica que deve propiciar uma (ré)
significacdo e em confronto de conceitos e conteddos estudados em sala de aula com
o0 que foi observado em campo. Dessa forma, o estudo do meio deve ser construido
em uma perspectiva interdisciplinar para que consiga atingir com eficiéncia seus
objetivos. O professor deve ter a criatividade da diversificacdo de suas metodologias

de ensino para, que dessa forma fomente com os alunos a constru¢do de um ensino
geografico significativo (LANDIM NETO e BARBOSA, 2010, p. 177).

Nesse sentido, uma metodologia bastante eficaz no ensino de Geografia é o estudo
do meio, podendo ser inserida e usada nas praticas didaticas e pedagdgicas dos professores da
educacao de Grajalu — MA.

Os alunos foram questionados sobre como relacionar os conhecimentos obtidos
nas aulas de Geografia com o cotidiano. Se sim, justifique como. Os alunos disseram o

seguinte:

Aluno J: Sim, porque Geografia fala bastante sobre 0 nosso cotidiano
vivido.

Aluno M: Sim, um dos conhecimentos que sempre coloco em pratica €
a questao do meio ambiente.

Aluno A: Sim, sobre as mudangas climéaticas, as modificacbes no

relevo pela agdo humana.
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Aluno E: (Nao respondeu a questao).

Aluno H: Sim, j& tivemos véarios exemplos obtidos na aula de
Geografia que podemos relacionar com o nosso cotidiano.

Aluno P: Sim, porque tem muito a ver como o cotidiano.

Aluno 1: Ter o Brasil mais proximo de influéncias na regionalidade e
banhada com extens&o.

Aluno 2: As vezes no meio ambiente, que nossos rios estdo acabando.

No que toca a aplicagdo dos conhecimentos de Geografia no cotidiano dos alunos,
o professor deve desenvolver no aluno uma postura participativa e incentiva-lo a socializar
com os colegas suas ideias e experiéncias. De acordo com as respostas dos entrevistados, essa
aplicacdo pratica do que é estudado em Geografia na sala de aula é assimilada por todos, ou
seja, 0s alunos conseguem perceber no seu cotidiano os conceitos geograficos, como por
exemplo, conceitos de regionalizacdo, meio ambiente, extensdo territorial, mudancas
climaticas, modificacdes do relevo pela acdo humana, entre outros.

Os professores devem sempre ter essa preocupacdo de extrair dos alunos essa
relacdo entre a teoria e a préatica, pois isso melhor traz aproveitamento do processo ensino-
aprendizagem por parte dos alunos. Isso é extremamente importante porque visa a utilizacédo
de conceitos adquiridos fora do ambiente escolar, através de conhecimentos repassados por
familiares, amigos ou encontrados nos meios de comunicacgdo; ou seja, em seu cotidiano e em
seu espaco de vivéncia, confrontando-os com conceitos cientificos e associando-0s ao dia-a-
dia do aluno, facilitando a compreensdo dos conhecimentos (RODACZENSKI e SANTOS,
2014).

Nesse sentido, a associacdo entre o cotidiano dos alunos e os conhecimentos de
Geografia adquiridos em sala de aula é indispensavel a formacdo consciente dos mesmos,
bem como, para melhor aproveitamento do processo de ensino e aprendizagem, como
afirmam os autores abaixo.

Considerando que o ensino escolar se d& na condi¢cdo onde o conhecimento é
adquirido pelo aluno, é necessaria uma intervencdo do professor que buscara uma
relacdo entre os conhecimentos que pretende ensinar e a vida, o cotidiano do aluno,
objetivando a construgdo do conhecimento, através de um processo de ensino e
aprendizagem que faca com que o aluno associe 0s contetidos estudados ao seu dia-
a-dia e, assim, compreenda o objetivo do processo. [...]. A intervencdo do professor
acontece em todas as etapas do processo ensino-aprendizagem, no planejamento, na
realizacdo e na avaliagdo, no entanto, a escolha da metodologia é um dos passos

mais importantes e decisivos para que 0 processo realmente se concretize
(RODACZENSKI e SANTOS, 2014, p.5-6).
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Portanto, constata-se que a importancia da associacdo e da relacdo entre os
conhecimentos teoricos aprendidos em Geografia com o cotidiano pratico dos alunos, em sua
realidade e localidade, de forma que possa facilitar e contribuir com o ensino e aprendizagem.

Também foram questionados sobre: quais as representacdes sociais que o aluno

teve conhecimento através do ensino de Geografia. Os alunos disseram o seguinte:

Aluno J: Saber coisas importantes sobre nossa sociedade e das coisas
que acontecem no mundo todo.

Aluno M: O conhecimento de que as representacdes sociais tanto na
escola quanto no ambiente que vivemos em casa tem diferencas, mas
ndo tao incomum.

Aluno A: (Nao respondeu a questao).

Aluno E: (Nao respondeu a questao).

Aluno H: A globalizagéo, a importancia da revolugéo, etc.

Aluno P: Sobre a sociedade de antigamente e de atualmente.

Aluno 1: Eu ndo tenho nada, porque meus conhecimentos, eu ndo sei
nada de nos.

Aluno 2: Ainda néo tive, pois....

Como percebido, alguns alunos ndo responderam a questdo e o Aluno 1 cedeu
uma resposta confusa, como em todas as outras perguntas do questionario. O Aluno J,
associou o conhecimento de representaces sociais as coisas importantes da sociedade e do
mundo, o que faz sentido, ja que as representacdes sociais investigam justamente como se
formam e como funcionam os sistemas de referéncia que utilizamos para classificar pessoas e
grupos e para interpretar os acontecimentos da realidade cotidiana.

Outra consideragdo a ser feita é que tanto o conceito de representacGes sociais,
bem como os demais conceitos estudados na disciplina de Geografia deve ser bem explorados
pelo professor, para que ao final das discussfes prevaleca o conceito cientifico como o mais
correto, pois ao contrario pode desvirtuar-se o processo de aprendizagem. Além do uso de
conceitos cotidianos podem ser utilizadas atividades praticas que facilitardo a compreensao

dos alunos, como acentua Rodaczenski e Santos (2014).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Através das discussdes dos dados obtidos e analisados, constata-se que o0 ensino
de Geografia no Centro de Ensino Nicolau Dino é um tanto deficiente, uma vez que os alunos
na maioria das perguntas cederam respostas confusas e incompletas e em muitas delas,
deixaram em branco. Ressaltando que essa deficiéncia ndo é culpa apenas dos alunos,
tampouco dos professores em questdo. Sabemos que o ensino publico brasileiro possui varias
lacunas e que € preciso uma acdo em conjunto de toda a comunidade escolar para que a
eficiéncia do ensino de Geografia, bem como das demais disciplinas, seja efetivo e
proveitoso.

No entanto, como detentores de um conhecimento especifico mais aprofundado e
direcionado, o professor de Geografia pode rever sua forma de trabalho, podendo modificar
suas acoes para melhoria do processo ensino-aprendizagem de maneira que possa auxiliar os
alunos em seus desempenhos de aprendizagem e consequentemente na sua vida.

Dessa forma, através das representacdes sociais representam-se as interacoes
envolvendo o sujeito e 0 mundo, resultando em uma atividade conjunta de construgdo e
reconstrugdo no ato da representacdo, porque como o sujeito é social, as atividades sejam elas
simbdlicas, sdo sindbnimos como cognitiva e com o adquirir do destaque se d& na acdo em que
as representacdes se inserem nas andlises geograficas da geografia humana, e que ha a
assimilacdo dos aspectos, subjetivos a serem examinados nos discursos e praticas
socioespaciais.

A crescente procura pelo entendimento das representacdes sociais no ensino da
geografia foi construida a partir de uma concepcao de melhoria para o ensino de modo geral.
A partir de entdo, procuramos evidenciar de que maneira podemos locomover esse tema para
0 universo escolar, e até mesmo seja, para a sala de aula, o entendimento aplicavel da
geografia.

O presente estudo reflete bem a realidade brasileira, onde os conceitos basicos néo
sdo trabalhados em sala de aula, deixando o ensino cada vez mais enciclopédico, decorado,
sem que os alunos possam fazer uma analise critica do conteldo passado em sala de aula.
Dessa forma, sabemos que uma pesquisa sempre sera uma obra em aberto, deixamos aqui
entdo uma sugestdo para quem se interessar em prosseguir com pesquisas nessa area de

maneira mais aprofundada de que possa contribuir com a educagdo no Brasil.

35



REFERENCIAS

ALEXANDRE, Bruno Henrique Gomes. AZAMBUJA, Leonardo Dirceu de. Ensino de
Geografia: a teoria e a pratica da intervencao pedagogica desenvolvida no PDE. Os
desafios da escola publica paranaense na perspectiva do professor PDE: artigos. 2013.
Disponivel em:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2013/20
13 _uem_geo_artigo_bruno_henrique_gomes_alexandre.pdf Acesso em: 08/12/20109.

ALMEIDA, R. D. de E.; PASSINI, E. Y. O espaco geogréafico: ensino representacédo. Sao
Paulo: Ed. Contexto, 1989.

BOMFIM, N. R. A busca do espaco perdido: percepcéo, representacao e conceito de
espaco geografico no ensino da Geografia. Dissertacdo (Mestrado) inédita. Salvador
(Brasil), Universidade Federal da Bahia, 1997.

CANTELLLI, V. Procedimentos utilizados pelas familias na educacédo econémica de seus
filhos. Campinas: Tese de Doutorado, Unicamp, 2009.

CAVALCANTE, Lana de Souza. Geografia, escola e construcdo de conhecimentos. 92 ed.
SP: Papirus, 1998

FARR, M. Robert. Representaces sociais: A teoria e sua historia. 2003.

FONSECA, J. J. S. Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza: UEC, 2002.

GUARESCHI, Pedrinho, JOVCHELOVITCH, Sandra (Orgs). Textos em representactes
sociais. Rio de Janeiro: Vozes, 2003. p. 31-59

GIL FILHO, Sylvio Fausto. Geografia cultural: Estrutura e Primado das Representacoes,
In: Espaco e Cultura, n°® 19-20, (Jan. Dez.). Rio de Janeiro: UERJ, NEPEC, 2005.

IBGE, Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Panorama do municipio de Grajau /
Maranhdo / Brasil. 2019. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ma/grajau/panorama. Acesso em: 05/11/20109.

JODELET, D. Representacfes sociais: um dominio em expansao. In D. Modele (Ed.), As
representacdes sociais (pp. 17-44). Rio de Janeiro: UERJ.2001.

36



JOVCHELOVITCH, S. Os contextos do saber: representagdes, comunidade e cultura. Rio
de Janeiro: Vozes, 2008.

JOVCHELOVITCH, S. e GUARESCHI, P. Textos em representacdes sociais. Rio de
Janeiro: Vozes, 1995.

KOZEL, Salete. Comunicando e representando: Mapas como construcdes socioculturais.
In: SEEMANN, Jorn. (Org.). A aventura cartografica: perspectivas, pesquisas e reflexdes
sobre a cartografia humana. Fortaleza: Expressdo Gréfica e Editora, 2005.

KOZEL, Salete. Das imagens as linguagens do geografico: Curitiba a “capital Ecologica”.
Tese de doutorado. Universidade de S&o Paulo — USP: Sao Paulo, 2001

KOZEL, Salete; NOGUEIRA, Amélia Regina Batista. A geografia das representacfes e sua
aplicacdo pedagdgica: contribuicdes de uma experiéncia vivida. In: Revista do
Departamento de Geografia/FFLCH/USP. So Paulo: Humanistas, n. 13, p. 239-257,1999.

LAMDIM NETO, Francisco Otavio. BARBOSA, Maria Edevan Silva. O ensino de
Geografia na educacdo basica: uma analise da relagéo entre a formacao do docente e sua
atuacdo na Geografia escolar. Ressaberes — v. 1, n. 2, Dezembro/2010.

LOPES, Nelson de Jesus. LIMA, Rosely Maria de. O ensino da geografia e sua
contribuicdo na formacao cidada do aluno. Os desafios da escola publica paranaense na
perspectiva do professor PDE: artigos. 2013.

MOSCOVICI, S. Representacdes sociais: investigacdo em psicologia social.
Petrdpolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2003.

OLIVEIRA, L. de. Ainda sobre percepcao, cognicéo e representacdo em Geografia. In:
Elementos de epistemologia da Geografia Contemporanea. KOZEL, Francisco Mendonga
(Salete). UFPR. 2004

PIAGET, Jean. A formacéao do simbolo na crianca: imitacéo, jogo e sonho, imitacao e
representacao. Rio de Janeiro: LTC, 1990.

RODACZENSKI, Aristeu. SANTOS, Wanda Terezinha Pacheco dos. Utilizagdo de
conceitos do cotidiano no ensino da Geografia - uma experiéncia em sala de aula. 2014.

37



Disponivel em: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/784-4.pdf Acesso
em: 26/01/2010.

ROSA, Selma. PULLIN, Elsa Maria Mendes Pessoa. Escola: representacfes sociais de alunos
de escolas publicas. X ANPED SUL, Florianopolis, outubro de 2014.Disponivel em:
http://xanpedsul.faed.udesc.br/arq_pdf/1519-0.pdf Acesso em: 10/12/2019.

REGO, Nelson; SUERTEGARAY, Dirce; HEIDRICH, A. Geografia e educacdo: geracao
de ambiéncias. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2000.

REGO, Nelson; et al (Org.). Um pouco do mundo cabe nas maos: geografando em
educacdo o local e o global. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2003. (Colecdo Geragdo de
Ambiéncias).

REGO, Nelson. Geracdo de Ambiéncias: trés conceitos articuladores. In: REGO, N.; et al
(Org.). Saberes e préaticas na construcao de sujeitos e espacos sociais. Porto Alegre: Editora da
UFRGS, 2006. (Colecéo Geracdo de Ambiéncias).

REIGOTA, Marcos. Meio ambiente e representacao social. 72 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

SA, C. P. de. Representacdes Sociais: 0 conceito e o estado atual da teoria. 2004.

SPINK, M. J. P. (org.). O Conhecimento no cotidiano: as representagdes sociais na
perspectiva da psicologia social. Sdo Paulo: Brasiliense, 2004.

VESENTINI, José Willian. Educacdo e ensino da geografia: instrumentos de e dominacéo
e/ou libertacdo. In: CARLOS, Ana Fani Alessandra. (Org.). A Geografia na Sala de Aula.
Séo Paulo: Ed. Contexto, 1999.

WACHELKE, Jodo Fernando Recha. CAMARGO, Brigado Vizeu. Representacfes Sociais,
Representacdes Individuais e Comportamento. Revista Interamericana de
Psicologia/Interamericana Jornal off Psychology - 2007, Vol. 41, Num. 3 pp. 379-390.

38



