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RESUMO
Este trabalho de concluséo curso (TCC) tem por objetivo principal analisar como as
imagens dos Negros estdo sendo representadas nos livros didatico de historia em
algumas escolas publicas municipais de Grajau-Ma. Traz consigo diversos pontos que
podem ser discutidos e analisados, relacionando-os com as questdes sociais
existentes na sociedade, além de ser uma pesquisa qualitativa, que busca
compreender a importancia do assunto, € também descritiva pois se refere a um
estudo detalhado com andlise e coleta de dados, tendo em consideracdo os aspectos
sociais relacionados no campo educacional. Identificar o contexto histérico e abordar
a correlagdo das imagens serdo pontos importantes a serem destacadas na
elaboracdo desta pesquisa, pois elas como recursos didaticos podem ser vistas de
uma forma comunicativa, entendendo as mensagens que elas transmitem. Assim, o
estudo de andlise das imagens no livro didatico € uma ferramenta necessaria para a
transmissdo do conhecimento e essa analise auxilia na construcdo de uma nova

perspectiva sobre a representacéo dos negros.

Palavras-chave: Imagem; representacdo; negros, livro didatico.



ABSTRACT
This course completion work (TCC) has the main objective of analyzing how images
of Black people are being represented in history textbooks in some municipal public
schools in Grajau-Ma. It brings with it several points that can be discussed and
analyzed, relating them to existing social issues in society, in addition to being
gualitative research, which seeks to understand the importance of the subject, it is also
descriptive as it refers to a detailed study with analysis and collection of data, taking
into account social aspects related to the educational field. Identifying the historical
context and addressing the correlation of images will be important points to be
highlighted in the preparation of this research, as they as teaching resources can be
seen in a communicative way, understanding the messages they transmit. Thus, the
study of image analysis in the textbook is a necessary tool for the transmission of
knowledge and this analysis helps in the construction of a new perspective on the

representation of black people.

Keywords: Image; representation; blacks; textbook



SUMARIO

1 INTRODUGAO ..ottt en et en et eaenn e, 9
2 LIVRO DIDATICO, IMAGEM E SUA CONTEXTUALIZACAO.......c.ccccveveveeree. 12
2.1 A ImMAagem € SEU CONTEXTO ...cuuuiiiiiiiiiiiie ettt 13
2.2 “Classificagao” de imagens............ccccceeeiiiiiiiiiiiiiiiece e 17
P N o (o]0 | = - VPO PP PSP PPPRPPN 18
2.2.2 Legendas NAS IMAGENS ......ccooiiiiiiiiieeiee e e e e e e e e eseerre e e e e e e e e e s s sanasnnrrrreereaaeaasaaannns 20
2.2.3 Imagem no ambiente EAUCACIONAL ............ccuuiiiiiiiiiiiee e 21
3 A REPRESENTACAO DO NEGRO NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA
...................................................................................................................................... 25
3.1 A imagem dos negros nos livros didaticos de historia........ccccccvvveeeeeeininnns 27
4 ANALISE DAS IMAGENS DOS NEGROS NOS LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA DO 6° A0 9% ANO ..ottt et en e 32
4.1 SODIE @S ODIAS oo e 32
4.2 Uma analise conceitual da representatividade negra a partir das imagens
Lo TSN 1AV o 1 TP EEEPUP P 36
4.3 Resultado sObre aanaliSe.......cccuveeiiiiieii e 44
4.4 “Uma analise alternativa sobre as imagens coloniais” ............cccccvveeveeennn. 45
5 CONSIDERAC()ES FINALS L 54

REFERENCIAS ..o ettt e e e et e et e e et ee e e 56



1 INTRODUCAO

Esta pesquisa de carater documental e informativo, tem como objetivo
proporcionar uma discussdo analitica sobre o objeto imagético nos livros didaticos
para aqueles que desejam aprofundar-se na leitura visual. A escolha desta teméatica
surgiu da necessidade de realizar uma andlise mais ampla e compreensiva da relagédo
entre as imagens e a teoria apresentada nos livros, em contraste com as questfes
gue permeiam nossa realidade.

A pesquisa realizada € de grande importancia para a comunidade
académica, jA que se propfe a analisar como a imagem dos negros tem sido
representada e apresentada para os individuos, e como esta é percebida por aqueles
gue cotidianamente sofrem com a questao racial. Como sera discutido ao longo deste
trabalho, raras sdo as vezes em que as imagens dos negros 0s associam a papeéis
considerados prestigiosos no quadro social. A pesquisa, procura gerar questbes
analiticas sobre o tema referido, e assim levar os alunos a terem um segundo olhar
ou questionar de forma consciente as “possiveis proposicoes” do registro imagético.

A realizacdo desta pesquisa é uma maneira de contribuir para o
conhecimento e aprendizagem de muitas pessoas e também ajudar na construcao de
uma analise mais significativa e ordenada. A pesquisa ndo se resume apenas na
analise simples e contextualizada das imagens nos livros didaticos, mas busca
promover o desenvolvimento da criticidade dos alunos no processo de ensino e
aprendizagem.

Primeiramente, serdo apresentadas questdes introdutérias acerca do livro
didatico e sua funcionalidade. De acordo com Silva; Fonseca; Ferreira; Oliveira (2014,
p. 2), o livro didatico € “um suporte de conhecimento e também é uma mercadoria
onde os contetdos sdo compactuados por editoras e autores”,

Em relacdo a escolha do livro didatico Bittencourt (2008) diz que, é uma
guestao politica no qual torna-se um ato estratégico que envolve tanto empenhamento
do professor e como da comunidade escolar perante a formacao do aluno, tendo
também um papel de instrumento de controle do ensino por parte de diversos
intermediarios de poder.

Ao longo da histéria da educacdo os livros didaticos sempre foram
avaliados segundo critérios especificos logo que fazem parte do cotidiano escolar ha

pelo menos dois séculos.
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Sendo um objeto cultural caracteriza- se por ser uma mercadoria ligada ao
mundo editorial e a l6gica da industria cultural do sistema capitalista, € um suporte de
métodos pedagdgicos no qual contém exercicios, atividades sugestdes de trabalhos
individuais ou em grupos, e essa forma de associar o conteudo e método de ensino
explica sua relevancia na constituicdo da disciplina ou do saber escolar (Bittencourt
2008).

Em seguida, entrard em discussdo a questdo sobre as imagens em seu
sentido geral e suas significancias e, posteriormente, a imagem dos negros no livro
didatico de Historia. “As imagens visuais — ou as chamadas ilustragcdes- presentes nos
manuais didaticos tém sido lidas de diferentes maneiras, historicamente datadas, na
relagdo direta com diferentes praticas pedagdgicas e culturais” (Bueno, 2011, p. 68).

As imagens visuais séo portadoras de significados em que o leitor pode
relaciona-las com diferentes tipos de informacdes, de saberes, dependendo da sua
experiéncia de vida, e também de sua cultura.

Observamos que nos livros didaticos, especialmente os de Histéria, sédo
apresentadas imagens que na maioria das vezes reforcam os estere6tipos da vida
negra. Silva, Silva, Melo (2012, p. 2) apontam que “Os livros didaticos ainda
apresentam equivocos quanto as representacfes das imagens dos/as negros/as em
gue o mesmo é representado de forma caricatural e associado a algo ruim.”

As imagens e textos nos livros didaticos de Histéria podem, de fato,
colaborar na construcdo da identidade dos individuos. Sabemos que as imagens
negativas dos povos negros apresentadas nos livros contribuem para a criacdo de
individuos racistas, que utilizam essas imagens para ofender ou menosprezar 0s
colegas associados a elas.

Seguindo a linha de pensamento de Silva, Silva, Melo (2012), as imagens
dos negros retratadas nos livros didaticos por séculos foram mecanismos de
estagnacdo do mesmo na Histéria, levando muitos a considerar o processo de
escravidao como algo natural e, mais ainda, a acreditar que hoje nédo existe mais
preconceito.

Portanto, é imperativo que o educador saiba lidar com tais situacdes e
conceitos apresentados nos livros e, assim, auxiliar na constru¢éo de olhares criticos

dos alunos em relacdo ao que lhes € apresentado nos livros.
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Por fim, esta pesquisa conclui com um capitulo de resultados de uma
analise detalhada sobre as imagens dos negros nos livros didaticos das séries de 6°
ao 9° ano, em algumas escolas municipais de Grajau-Ma. Considerando a importancia
da andlise do livro didatico realizada, a abordagem metodologica aplicada foi
desenvolvida a partir da consciéncia da necessaria tarefa de iluminar uma reflexao
critica por parte de alunos e professores sobre a simbologia ou representacdo dos
negros nesses recursos didaticos.

E importante despertar o olhar critico sobre a utilizacdo deste material
pedagdgico que normalmente, constréi representacdes negativas e estereotipadas da
comunidade negra, contribuindo para que conceitos ndo qualitativos se reproduzam
de dentro para fora das instituicées de ensino.

Portanto, o que se espera com essa pesquisa é que o individuo (aluno-
pesquisador) venha desenvolver mais seu conhecimento em relacao aquilo que lhe é
posto e que muitas das vezes é visto como “normal” diante a seu “aprendizado”, pois
isto € uma maneira de contribuir na obtencdo de um pensamento reflexivo sobre as
guestbes histéricas que sdo apresentadas nos livros didaticos e, de certa forma,
reforcar a “luta” contra a discriminacdo, racismo ou até mesmo desigualdades

referentes a construcéo histérica do povo negro.
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2 LIVRO DIDATICO, IMAGEM E SUA CONTEXTUALIZAC}AO

Antes de adentrar no assunto referente as imagens, é cabivel trazer uma
introducdo conceitual sobre o “material didatico”, a ser utilizada ao longo deste
trabalho.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é uma politica publica
executada pelo FNDE e pelo Ministério da Educacdo, destinado a avaliar e a
disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias entre outros materiais de apoio
a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita. Os materiais adquiridos
vao diretamente para as maos dos alunos e professores das escolas publicas
participantes do programa. o PNLD tem seus objetivos e diretrizes definidos
claramente nos arts. 2° e 3° do Decreto n° 9.099, de 18/07/2017 esse decreto unificou
os programas Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)

Sobre a escolha dos livros didéaticos a resolugdo N°15, DE 26 de julho de
2018, considera, importancia da participacdo do professor e dos profissionais da
educacédo no processo de escolha dos materiais no ambito do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico — PNLD, transparéncia no processo de escolha, as
diversidades sociais e culturais que constituem a sociedade brasileira entre outras
guestdes.

A partir disso, percebido como ferramenta complementar ao processo de
ensino-aprendizagem (Litz, 2009), é reconhecido também como um dos recursos
pedagogicos mais utilizados em sala de aula, ainda é transmissor de informacdes, de
conhecimento e aprendizagem, recurso mediador utilizado pelo professor na sua
pratica pedagodgica, como uma fonte de consulta para a organizacdo das aulas, e
atualizagdo do assunto a serem lecionados, o livro assume, o papel de instrumento
de apoio para o seu trabalho (Oliveira, 2011).

Em muitos casos, € comum que os professores utilizem apenas esse
recurso, em a respeito disso Oliveira (2011) recomenda que, o0 professor perceba o
livro como instrumento orientador e que venha té-lo como um roteiro para
administracdo de suas aulas, procurando novas maneiras ou metodologias para
fomentar sua pratica, pensando sempre analiticamente e criticamente sua pratica

pedagdgica.
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2.1 Aimagem e seu contexto

Rela e Troglio (2017) afirmam que é visivel nesses livros uma grande
guantidade de imagens visuais estando muitas vezes relacionadas aos textos
exibidos, assim fortalecendo a aprendizagem. As ilustracfes existentes nos livros
didaticos sao fontes relevantes para a compreensao dos alunos.

Partindo disso, a imagem, na sua especialidade, traz consigo fatos,
acontecimentos e momentos histéricos, evidenciando assim o cenario de momentos
passados, como as batalhas, as guerras, tratados de paz, as greves, entre outros
eventos. Dessa forma, a imagem, com suas peculiaridades, € como um portal que
possibilita acesso a mais informacdes sobre os fatos ocorridos.

Gomes (2016) entende que ao estar de frente com os tipos iconograficos
€ preciso “pensar” que essa iconografia foi formada com alguma finalidade, de modo
gue se faz necessario questionar quais as razfes por tras de sua producdo e uso.
Nesse exercicio de andlise, cabe ainda buscar referéncias ou informacdes do contexto
social, histérico ou ideolégico da época em que a imagem foi produzida. Entdo para
os alunos, o saber interpretar as iconografias, se torna fundamental, quando se tem
em conta que vivemos numa sociedade na qual as imagens estdo presentes a todo
momento, de diferentes maneiras. Trata-se de um processo que exige cuidado e um
olhar atento.

O meio visual, além de chamar a atencdo do educando, facilita uma
comunicacéo eficaz entre professores e alunos, pois a imagem é uma construcao de
ideias e sentidos, ela est4 no presente, mas também é um resultado de inten¢des ou
concepcdes do passado, sendo que, antes de chegar a nds, a mesma sofre por
alteracdes: sejam mudancas na sua cor, nitidez ou outros tragcos. Molina (2007) ainda
nos faz lembrar que o uso das imagens corresponde a interesses diversos, que vao
desde o documentar, mostrar novos olhares a explorar aspectos ocultos daquilo que
ela apresenta e representa.

A partir disso Burke (2004) nos mostra que as imagens nos permitem
‘imaginar” o passado de forma mais vivida, devido seu uso em diferentes periodos,
sejam elas como objetos de veneragéo, de transmisséo de informagdes, ou meio de
testemunhar antigas formas de conhecimento, crenca e etc. Em concordancia, mesmo
que os textos (a escrita) concedam vestigios pertinentes, as imagens “tornam-se” num

melhor referencial de representacdes visuais dos modos de vidas ja passadas.
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Peter Burke ainda aponta que “a imagem” €& explicita, apresentando
guestdes que podem ser mais facilmente evitadas em textos ou melhor, o que diversas
vezes ndo pode ser colocado na escrita. Porém é preciso estar atento no que diz
respeito ao testemunho das imagens, pois, o uso do testemunho delas levantam
alguns problemas; sdo testemunhas mudas, dificeis de decifra-las, pois em parte
podem ter sido criadas para comunicar uma mensagem propria ou nao.

As imagens tém a oferecer evidéncias sobre a organizacéo e o cenario de
acontecimentos, quer sejam grandes ou pequenos, entdo fica claro que elas podem
oferecer informacdes necessérias para o conhecimento historico e que ndo podem ser
destacadas como meras fontes ilustrativas. Inclusive Burke (2004), p.233 diz que, “os
testemunhos sobre o passado oferecidos pelas imagens sédo de valor real”, assim
fortalecendo as evidéncias dos documentos escritos, sendo que as imagens quase
sempre tém algo a acrescentar ou a mostrar.

Com isso, se torna importante também saber analisar as imagens a contar
da associacao entre ver e saber, pois vocé pode vé-las, porém pode nao saber sobre
elas, isto é, ter intuito de esclarecer/compreender para assim obter novas
interpretacdes e conceituac¢des. Contudo as imagens tém ocupado seus lugares nos
livros didéaticos, como ja referido, facilitando a ligacdo de texto-imagem, assim

dizendo;

A partir da segunda metade do século XX [...] a imagem teve seu universo
significativamente ampliado, aumentando a sua importancia na fixacdo de
ideias e elementos [...] isso pode ser verificado através da publicidade e da
propaganda, que sao responsaveis por transmitir conhecimento, sentimentos,
intencdes, conquistas do homem (Silva, 2007, p. 3).

Desse modo, entendemos que bem antes a imagem nao era considerada
uma fonte de pesquisa que pudesse oferecer levantamentos confiaveis acerca de tal
assunto, mas posteriormente ela segue tendo significancia nos relatos dos fatos
ocorridos. A imagem torna-se, um instrumento de comunicagao sendo operante para
abrir novos olhares para uma boa interpretacdo visual. O universo da imagem é
composto por uma série significativa de conceitos, em que proporcionam varios niveis
de leitura da realidade (Silva, 2007).

As imagens visuais séo portadoras de significados em que o leitor pode
relaciona-las com diferentes tipos de informacdes, saberes, dependendo de sua

experiéncia de vida e também de sua cultura.
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Com relacéo a isso Cardoso (2017) especifica, no momento em que as
imagens sdo utilizadas como fontes de pesquisa histérica, as mesmas constam um
conjunto com significancia, com fungdo mediadora e emissarias de estilos cognitivos
proprios, isto porque pertence a ordem do simbdlico.

Prosseguindo a autora fala que os valores simbdlicos, culturais, estao
relacionados a aqueles que se envolvem as pesquisas histéricas, entdo na analise da
imagem pode-se envolver questionamentos tedricos da semidtical que é uma
disciplina nova nas ciéncias humanas, uma vez que, se a imagem € um produto feito
pela acdo humana entéo ela é repleta de valores simbolicos, culturais, representativos
e ideoldgicos, em prol disso a partir do momento que o “homem” reproduz uma
imagem caracteristicas da sua vivéncia social, politica e até mesmo religiosa podem
ser perceptivas quando se é feito uma analise mais profunda e a partir de qual ponto
de vista foi efetuada.

Portanto sabe-se que ha varias teorias que abordam a conceituacdo ou
significagcdo de imagem, como suas interpretacdes, vejamos, a semiologia representa
a imagem como icone, ou seja, como simbolo analégico, entdo se entende que a
semelhanca é o seu principio de funcionamento, mas é importante saber que a
imagem pode tornar-se incerta, isto €, tanto por excesso como por falta de
semelhanca, pois uma imensa semelhanca pode acarretar confusdo entre imagem e
representado e pouca semelhanca pode causar incompreenséo. Nota-se entao que a
semelhanca é ponto chave da representacdo e pequenos detalhes podem provocar
incertezas sobre a significacdo e realizagdo da imagem.

Joly (2007) ressalta que se toda a imagem é representacao, tal requer-se
gue se utilizem absolutamente regras de construgdo, em outros termos, se estas
representacdes sdo compreendidas por outros que ndo sao 0s que a produziram, que
possam apresentar ou mostrar caracteristicas gerais devem ser aplicadas para melhor
entendimento daquele que observa a imagem. Seguindo essa linha de pensamento

Roger Chartier(1991) entende por representacdo, 0o modo como 0s homens constroem

1 Ciéncia que analisa todos os sistemas de comunicacdo presentes numa sociedade. Semiologia;
andlise detalhada das representacfes sociais definidas como sistema de significacdo, tendo ou ndo
sua origem em sistemas de comunicacao. Teoria de representacdo que, criada por Charles S. Pierce,
considera os signos em seus modos de representagbes e de manifestagdes. Disponivel em:
www.dicio.com.br/semiodtica/. Acesso em: 3 maio 2023.
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intelectualmente seus mundos, sua realidade envolvente, ou seja, 0 modo como,
socialmente, os homens constroem o mundo e sentidos, atribuindo significados.

Em sua obra “o mundo como Representagédo” autor vai ressaltar algumas
vertentes ou no¢des sobre esse assunto. A representacdo nao € universal, pois resulta
de posi¢des sociais, como também ndo € neutra ou objetiva. Esta relacionada as
necessidades concretas ou sociais.

De acordo com uma definicdo antiga do Dicionario Universal de Furetiére,

Chartier (1991) nos esclarece que representacao tem dois sentidos:

por um lado, a representacdo faz ver uma auséncia, 0 que supde uma
distingéo clara entre o que representa e o que € representado; de outro, € a
apresentacdo de uma presenca, a apresentacao publica de uma coisa ou de

uma pessoa (Chartier 1991, p.184).

Assim sendo as representacdes tornam presentes um objeto, conceito ou
pessoa ausentes através de sua substituicdo por uma imagem capaz de representa-
los. e por outro lado, as representacfes mostram uma presenca nas apresentacoes
publicas de si mesmo (Carvalho,2005). A relacéo de representacao traca toda a teoria
do signo do pensamento classico (Chartier,1991).

Por seguinte entende-se quanto mais detalhes ou caracteristicas serem
aplicadas na construcao representativa da mesma, mais facil a entenderemos, assim
podemos afirmar quando (Coelho, 2012, p. 447) diz, que “Através das imagens
passadas, descobriremos o real e o verdadeiro sobre os tempos idos” de uma
sociedade complexa, em que suas relacdes se modificam constantemente, por isso,
cabe ao historiador ou pesquisador buscar entender a obra. Mas segundo Cardoso e
Vainfas (2012) as imagens nao contribuem apenas para representar o passado, mas
também para construi-lo, logo que os diferentes modos de representacdo visual
deixam marcas especificas nessa producdo do passado.

Contudo é necessario saber que trabalhar com a teméatica visual é percorrer
um caminho de alta complexidade. Em outras palavras, para ler imagens, o
historiador, pesquisador ou professor deve, primeiramente, estar atento as inimeras
possibilidades de interpretacdo. E importante que ele exercite a sua capacidade de
argumentacdo, critica e reflexdo. Essas questfes, resumem exatamente o que
Amorim e Silva (2016) expdem, quando apontam que estudar as imagens nao € uma
tarefa simples, posto que cada imagem tem a sua especificidade de acordo com o

tempo e o espagco em que foi construida, e, com isso, possibilitam diferentes
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interpretac6es. Em resumo, é fundamental que as imagens sejam vistas com um olhar
além ou diferente do que esta esteja apresentando, aplicando questionamentos sobre
a mesma.

Ainda sobre isso, Rubin e Oliveira (2010, p. 1) relatam que:

[...] como a leitura de imagens implica compreensédo, entendimento e
significacdo, é preciso ir além do que se vé, romper com a superficialidade do
visivel e imediato [...] A apreciacdo e a analise de imagens, por meio do
conhecimento e da sensibilidade, tornam possivel identificar as posi¢cdes
éticas, estéticas e politicas que o individuo, como autor da obra, assume
diante das lutas histéricas do presente em que vive.

Assim, ao analisar uma imagem, deve-se perceber a mensagem que esta
apresenta, visto que ela nao reproduz a realidade, mas a (re)constroi a partir de uma
linguagem sua, permitindo compreender seu significado, ou seja, as imagens retratam
um significativo elemento da atividade sociocultural humana, ja que possibilitam a
composicdo de significados, de reflexdo, acdo e compreensédo dos acontecimentos
vividos. As imagens possuem valores e sentidos que as tornam peculiares. Por tudo

iSS0, € necessaria a compreensao de que

Leitores de imagens que vivem numa cultura ou num periodo diferente
daqueles no qual as imagens foram produzidas se deparam com problemas
mais sérios do que leitores contemporaneos a época da producéo (Burke,
2004 p. 180).

A observacéo de Burke evidencia que ler ou entender uma imagem nao é
uma tarefa facil. Compreendemos afinal, que a imagem contém um grande “grau” de
informacéo, mas é fato que ela ndo representa a realidade tal como ela é ou existiu

um dia, pois é semelhanca daquilo considerado real.

2.2 “Classificagao” de imagens

Stréher (2012) nos mostra que as imagens que estao juntos aos textos sao
muitas vezes, meras ilustracdes ou como indicios que certificam as informacdes
escritas, possuem elas a funcdo de complementacéo, e a partir desse pressuposto
Oliveira e Leado (2013 p. 2) nos fazem lembrar que a “fonte escrita continua sendo a
mais utilizada, valorizada, legitimada,” isto porque, anteriormente, era a unica forma
de relatar os fatos passados, descrevendo-os em documentos que por muito tempo

eram guardados em arquivos confidenciais.
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Ainda em relacdo a analise das imagens, Stroher (2012) aponta categorias
para entendermos as fontes visuais nos livros didaticos, das quais ponho em mencao,

a imageme-ilustragéo, que séo decorativas.

[...] sua presenca ndo é essencial para a compreensdo do escrito [...] ndo
existe uma intencionalidade do uso da imagem [..] outra utilidade das
imagens-ilustracdes esta no sentido de complementar informacdes textuais,
mas cuja presenca nao € requisito para a compreenséo delas (Stroher, 2012,
p. 7,8).

E aimagem-prova, que sdo mostradas como retrato do passado, validando

0 que o texto menciona.

[...]umavez que as imagens comprovam os dados transmitidos pelo texto [...]
exige-se apenas uma leitura superficial das imagens, retirando as
informacgdes basicas, de facil consulta [...] estas exercem a fungédo de
reafirmar os textos e comprovar de forma mais veemente as concepgdes que
apresentam. (Stroher, 2012, p. 7,8).

Com isso, se entende que as fontes visuais devem estar propriamente
interligadas ao texto base, porém, € bom que esse vinculo ndo seja apenas algo
complementar, mas que cause indagac¢des sobre o documento, digo, deve possibilitar
discussbes sobre as condi¢cdes de producdo da imagem e assim perceber seus
significados tanto da época e sociedade que foi produzida, (Stroher, 2012; Litz 2009).
Com isso, concepgodes criticas, um olhar diferenciado, exploragéo de diferentes fontes

serdo resultados dessa insergcao de imagens nos livros.

2.2.1 Fotografia

Retornando sobre os tipos de imagens, tem-se por convic¢cdo, que a
fotografia € a imagem que por seguinte esta mais proxima do real, porém nédo é a
representacéo fiel dos fatos, todavia, podera ser confirmadora de mudancas ocorridas

ao longo de um periodo. (Oliveira 2013)

Uma imagem fotografada possui informacdo da realidade registrada e,
igualmente, historicidade. Difere de outros tipos de iconografia como pinturas,
desenhos, gravuras e ilustracdes, ja que comporta dados de fatos objetivos
da realidade apreendida, de lugares que existem ou existiram e de pessoas
e sociedades que viveram em um momento determinado (Stamatto, 2009
apud Oliveira, 2013 p. 4).

Compreendemos que a analise iconografica exige constantemente uma
busca de informagbes em outras fontes documentais, no qual venha formular e
aperfeicoar sua analise, ou seja, acarretara os questionamentos a serem feitos. Mas

por que isso acontece? Em resposta, a partir do que ja foi falado, entendemos que a
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fotografia pode sofrer um processo de alteragcdo ou mesmo falsificacdo, o que deve
ser levado em consideracao, durante a analise.

Sobre a andlise de imagem fotografica, Oliveira (2013) nos diz que as
pessoas fazem a mesma leitura, todavia cada uma interpreta de maneira diferente,
em conformidade a sua idade, sexo, profissédo, enfim, de seus conhecimentos, como
também a capacidade interpretativa assim proporcionando “sentidos” ou
“significagdes” a imagem, ou seja, todos os seres humanos possuem capacidade de
raciocinio proprio, desenvolvidas a partir de seus conhecimentos.

Em concordancia Sénego (2010) diz que a realidade da fotografia se
encontra nas inumeras interpretacoes, nas diferentes leituras dos receptores tratando
de compreensdes peculiares.

A partir dessa fala, observa-se que a interpretacdo que uma pessoa tem
sobre uma imagem fotografica, ndo vai ser respectivamente ou necessariamente a
mesma interpretacdo de outra pessoa, pois caracteristicas e culturas diferentes
podem estar associadas a tais individuos, contribuindo para interpretacfes e
compreensdes contraditérias.

A fotografia é utilizada como passagem para o passado, isto €, pode
conceder dados que os documentos textuais ndo puderam registrar, sendo multipla
em seus significados. Portanto, é importantissimo, para sua leitura, o conhecimento
da realidade reproduzida na imagem, pois seu desconhecimento podera levar a varios
equivocos sendo apropriado ter pelo menos uma base sobre o que se vé, para assim
nao cometer ou obter erros de interpretagéao.

As imagens fotograficas permitem conhecer aspectos significativos e
expressdes vividas em outros tempos, mostram visualmente a histéria de uma
sociedade, estilos de vida, documentam situagdes e etc, com esclarecimento as vezes
bem nitido (Sénego, 2010), dessa forma € mais perceptivel detalhes ligados as
comunicacbes nao verbais, como 0s sentimentos, 0s sistemas de atitudes
representadas, expressdes corporais, faciais e movimentos, entre outros aspectos,
isso sédo detalhes que, de certa forma, a escrita pode ou nao fazer descricdo e sdo
esses detalhes que podem fazer diferenca numa analise.

A fotografia tem suas complexidades em relacdo os outros tipos de
imagens, como o desenho, gravura ou a pintura, em que esta representa uma

realidade em um determinado momento.
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Entretanto, assim como as outras fontes imagéticas ndo devem ser vistas
como o “‘que realmente ocorreu”, pois, como ja mencionado, elas podem sofrer
alteracdes, seja a partir do tempo ou mesmo por alteragdes feita pelo “homem”, fica
entdo a semelhanca o ponto principal na sua observacao (Silva, 2010). Continuando,
com “a ampla difusdo” da fotografia, através das maquinas digitais portateis, qualquer
um se torna detentor de um mecanismo que produz esse recurso” (Oliveira; Leéo,
2013, p. 2), ou seja, a tecnologia em maior parte melhorou na producao e qualificacao
das imagens, mas também a utilizagédo recorrente de “copias” - ndo necessariamente
- podem né&o ser vistas analiticamente pelo fato de ser apenas mais uma “sem
interesse”.

Observa-se que a fotografia ou qualquer outro documento histérico, por
mais objetivo que possa parecer, estao sujeitos as analises e as interpretacdes dos
seus “destinatarios”.

Porém a fotografia como fonte de pesquisa, em relagédo aos fatos vividos,
apresenta indicios causadas num dado momento como também informacfes que
podem oferecer auxilio para a constru¢cdo do conhecimento, sendo uma testemunha
ocular do fato (Sénego, 2010), complementando, a “jung¢ao” entre a imagem
fotogréfica e a historia se d& partir do estatuto técnico das fotografias e seus sentidos,
gue as transformam em testemunhas oculares de fatos (Cardoso e Vainfas, 2012).

A fotografia também pode ser um indicio ou documento para se produzir
uma historia; ou icone, para (re)apresentar o passado

Os autores Cardoso e Vainfas (2012) trazem a questéo sobre relevancia
da fotografia como imagem/documento, pois nesse caso, entende-se a fotografia a
marca de uma materialidade passada, informando-nos sobre alguns aspectos desse
passado, como por exemplo as condi¢cdes de vida, infraestrutura urbana ou rural, das

condicOes de trabalho, moda etc.

2.2.2 Legendas nas imagens

Além dos textos-base, a maioria das imagens apresentadas nos livros
possui 0 auxilio das legendas, que ajudam no entendimento de sua representacéo,
mas para alguns o uso delas n&o ajuda, tendo em vista que sua presenca pode
prejudicar sua leitura autbnoma, impedindo diferentes interpretacdes. As legendas

tém por intencdo explicitar e frisar os conteudos apresentados, fornecendo uma



21

identificagdo mais justa que, na maioria das vezes, ndo é decifrada s6 pela analise da
imagem (Olim, 2010).

Ainda em consonancia com a linha de pensamento da autora, fica o alerta
de que nem todas as legendas desenvolvem a funcdo de melhorar a assimilagédo do
que se mostra nas imagens. E a partir da mesma, que destacamos as legendas a
partir dos seguintes tipos: as descritivas - em que as imagens sdo descritas
minuciosamente, como uma identificagéo -, e as referenciais, que trazem informagdes
sobre autoria ou instituicdo que a imagem pertence.

Na maioria das vezes, as descritivas prevalecem em relacdo as

referenciais, mas ambas sao Uteis para o entendimento nas imagens.

2.2.3 Imagem no ambiente Educacional

Nesse parametro, trabalhar o meio visual abrange toda uma questao, seja
na parte inferior de estrutura como nas ferramentas adquiridas, a partir disso, a
atencao diversa na aplicacdo iconografica deve ser considerada, visto que, a ma
gualidade de imagens fornecidas em qualquer recurso pedagdgico se torna pouco util
para o ensino, com essas provaveis possibilidade torna-se proveitoso aplicar métodos
gue venham aperfeicoar na pratica de ensino (Olivera; Ledo 2013).

Ainda em concordancia com Olim (2010), é importante reconhecer que as
imagens possuem particularidades comunicativas, com as quais se torna obrigatério
saber lidar. O pesquisador deve se preocupar, por exemplo, com o0 que podemos
chamar de nogdes “padronizadas” das imagens, como quando os estudantes tem uma
visao limitada a partir de um contato prévio com as mesmas, seja por meio da televiséo
ou de outros meios audiovisuais.

Dessa forma percebe-se que para ler ou observar uma imagem € preciso
ter uma nocdo do que esta seja, de modo que, se atualmente ela est4 por todos os
lugares é compreensivel um conhecimento mais ampliado sobre a mesma, ainda que
reproduzido, na maioria das vezes, a partir de um padrdo limitador de novas
interpretacoes.

Todavia, a autora deixa claro que o importante, no campo de funcdes das
imagens, é saber se elas estdo sendo usadas de forma correta, ou seja, auxiliando na
superacgdo do alfabetismo visual e no aprendizado do ensino histérico. A considerar

gue a melhor mensagem didatica é a que tem eficacia, a autora entende que as
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imagens, com suas inumeras funcionalidades no ambiente educacional, ndo “podem”
apenas ser vistas parcialmente pelos educandos.

As imagens sao diversificadas por isso € bom ter atencdo quando
interpreta-las. Na sala de aula, por exemplo, € importante que o professor saiba lidar
com uso da imagem em Histéria, ndo apenas discutindo-as, mas aprofundando
significativamente no contexto histérico, levando o aluno a compreender a importancia
das imagens do passado em relacao ao que esté sendo retratado ali, de modo a ajudar
na formacéo de uma consciéncia critica acerca dos fatos historicos apresentados.

Entdo saibamos que:

[...] trabalhar com imagens viabiliza uma melhor interpretacdo da historia,
levando os(as) educandos(as) a discernir sobre determinadas épocas com
produtivas informacdes e detalhes, o que abre uma lista de possibilidades
para o conhecimento do passado (Olim, 2010, p. 174).

Desse modo, a imagem é pensada como meio de comunicacdo capaz de
revelar acontecimentos vividos, como uma representacao. Ainda sob esta perspectiva,
nao obstante o uso da iconografica permitir muitas possibilidades de se aprender os
“‘eventos” historicos, dando oportunidade de conhecer visualmente os habitos, os
costumes, a religiosidade etc, outros estudiosos também alertam para os cuidados
durante a analise iconografica. Por exemplo, Nalin (2014) chama a atencéo sobre o
cuidado atencioso ao interpretar a historia a partir da iconografia, pois ha o risco de
invencdo em relacdo as verdades historicas e assim gerar significados
“‘desnecessarios”, ou seja, pode-se obter precipitacbes sobre a representatividade
iconogréfica deixando a desejar informacdes que sdo consideradas necessarias para
melhor compreensao.

Portanto, no campo da Histéria, as imagens tém sido consideradas de
grande valia no processo de ensino-aprendizagem, pois a presenca de meios visuais
comunicativos se torna um “item” indispensavel para o entendimento histérico. Este
entendimento vai de acordo com o que Litz (2009, p. 11) afirma sobre a utilizacdo das
imagens, “[...] € uma das formas mais eficazes utilizadas como recurso pedagdgico
no ensino de histéria para incrementar o processo de aprendizagem”.

De acordo com Rubin e Oliveira (2010), as imagens como fontes de
pesquisa resultam da acédo historica do homem, mesmo sem serem produzidas com
a intencionalidade de registrar a vida, elas acabam sendo testemunhos da dinamica

social, oferecendo testemunho de existéncia dos individuos.
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Os estudos iconogréficos despertam julgamentos estéticos e criticas,
estejam eles articulados com as culturas dos que as produzem e de seus leitores, ou
também no processo historico que caracteriza o tempo de sua criagdo e circulacao,
assim definindo seus usos, funcdes e significados, visto que “transferem” questdes,
conceitos ou abordagens para melhor entendimento das mesmas (Mauad, 2014).

Compreende-se que assim como as imagens podem ser a0 mesmo tempo,
resultados de visbes da realidade material, 0 uso delas também como evidéncias e
provas sdo sempre questionaveis, isto porque elas podem sofrer altera¢bes, como ja
foi falado anteriormente.

Sobre isso, Cardoso (2017) nos diz que, antes do século XX, as imagens
ndo eram conhecidas como documentos histoéricos, isto é, o trabalho do historiador ou
pesquisador, nessa época, era informar literalmente evidéncia ao passado, ou seja,
descreviam os relatos em documentos para assim manter a historia para as futuras
geracdes. Cardoso também aponta que os individuos que estdo em convivio com as
diversas formas de representacdes visuais ndo conseguem ver sua ampla magnitude,
0 que ratifica a importancia de se saber analisar ou interpretar de maneira correta os
signos visuais.

Gomes (2016, p. 17) indica, metodologicamente, que o “pesquisador deve
sempre comparar as fotos com outras que tenham relagcdo com a mesma tematica”.
Quanto mais informacdes documentais registradas, melhor a compreensao dos fatos.

Outro ponto interessante, quando pensamos 0 uso das imagens no livro
didético, € que a utilizacdo das mesmas rompe com a leitura de textos longos que
podem ter uma linguagem mais complexa, enquanto que a imagem se apresenta mais
atraente. Devido a sua comunicabilidade, as imagens podem ter demonstragdes
simplificadas em relacéo aquelas apresentadas nos textos (Oliveira; Ledo, 2013).

A patrtir disso, para se trabalhar imagem na sala de aula corretamente o
docente tem que tomar certas medidas, como, por exemplo, ter uma preparacao
tedrica sobre 0 uso metodoldgico das mesmas.

E condicdo determinante para o processo de ensino-aprendizagem que o
professor tenha competéncia para o uso desta metodologia ou recurso didatico, de
gue modo que este esteja capacitado a facilitar o desenvolvimento das habilidades de
seus alunos frente a construcdo de um saber argumentativo, critico, tornando possivel

a convergéncia destes em leitores visuais,
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Sobretudo quando se leva em consideracdo que, na maioria das vezes, as
imagens vistas nos livros didaticos sdo dotadas de valores ideoldgicos e culturais no
qual precisam ser explorados criticamente quanto ao contexto historico, elas podem
muito bem reforcar estere6tipos sobre algo, como também deixar a desejar sobre a
realidade histérica (Cardoso, 2017).

Reafirma-se aqui que as imagens contribuem muito para o conhecimento
historico e para formacdo de opinido critica e andlise detalhada sobre o que elas
apresentam/representam, visto que € importante lembrar a partir do tempo e espaco
que foi produzida.

Concluindo, imagens em todo seu contexto historico, tem suma
importancia, para se conhecer o passado e a partir dela saber casos que atualmente
séo semelhantes, ou seguem continuidade daquilo que ja existiu, e partir de sua leitura
e compreensao formar seres pensantes no que se refere a criticidade das ocorréncias
passadas.

A seguir sera apresentado como é visto a representacdo do povo Negro

nos livros didaticos de Histéria de ensino educacional.
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3 A REPRESENTACAO DO NEGRO NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA

Muitos livros didaticos de Historia, tema central dessa pesquisa, reforcam
a imagem subordinada do povo negro, mas Macedo et al (2023) salienta que a
aprovacado da Lei 10.639, em 2003, foi uma das politicas publicas mais importantes
gue buscaram olhar para uma demanda curricular de novas abordagens em relacéo
aos negros

Segundo Almeida (2017) a Lei 10.639/03 aprovada em 9 de janeiro de
2003, resultante dos movimentos socias negro no Brasil, faz alteracdes a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, ou seja, tem por principal objetivo implantar
a obrigatoriedade o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira nas escolas publicas
e privadas de Ensino Fundamental e Médio e estabelecer especificacdes pertinentes.
Assim entdo Lei 10.639/03 tem o potencial de permitir aos alunos negros o
reconhecimento e a valorizacao, subjetivos e simbdlicos, de sua identidade e de sua

importancia na formacéo da sociedade brasileira

A Lei se torna entdo, uma poderosa ferramenta para analisar e finalmente
entender que nds temos uma trajetoria riquissima e plural, cultural e milenar
e que também faz parte da cultura brasileira de forma indissociavel e, logo,
basilar e imprescindivel de compor o curriculo do ensino basico das escolas
brasileiras (Macedo et al 2023 p 24).

Em razdo de que em maior parte os livros didaticos de Historia, néo
mostram fatos que se fazem necessarios para o entendimento da participacdo do povo
negro na sociedade brasileira, entende-se que a lei 10.639/03 implementada nos
curriculos pedagogicos valoriza e ajuda na desconstrucdo estereotipada da
representacédo do negro mostrando aspectos positivos sobre suas crengas, costumes,
memoarias, regras e etc). Em outras palavras, a lei 10.639/2003 tem como finalidade o
reconhecimento e a valorizacdo das chamadas culturas negadas (Silva; Silva; Melo,
2012).

Mesmo com o que foi falado € sabido que o ensino da historia e cultura
afro-brasileira e africana no Brasil sempre foi lembrado nas aulas de Histdria com o
tema da escravidao negra africana. De todo modo, sem que se pretenda reforgar essa
abordagem temporal, para efeito do que propomos em termos de analise do tema, é
em torno dessa cronologia do contato com o universo escravista que prosseguimos a

sequir.
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Vejamos;

Nada mais equivoco do que dizer que o negro veio ao Brasil. Ele foi trazido.
Essa distincdo ndo é académica, mas dolorosamente real e s6 a partir dela €
que se pode tentar estabelecer o carater que o escravismo tomou aqui: vir
pode ocorrer a partir de uma decisdo prépria, como fruto de opcdes postas a
disposicéo do imigrante. Ser trazido é algo passivo — como o préprio tempo
do verbo — e implica fazer algo contra e a despeito de sua vontade (Pinsky,
2010, p 13).

Stuart B. Schawartz (1988) esclarece que o0s escravos trazidos pelos
portugueses, da Africa, no século XVI, vinham principalmente da regido Cinegambia,
denominada Guiné. A principio o negro foi “trazido” para exercer o papel de forca de
trabalho compulsério numa estrutura que estava se organizando em funcéo da grande
lavoura no qual a méo de obra escrava era fundamental.

Segundo Pinsky (2010), o negro, ao chegar as possessfes coloniais
portuguesas na América, ja tinha passado pela experiéncia da captura, escravizagao,
transporte através do mar - no qual muitos morriam durante a viagem - e 0
consequente desenraizamento. O desembarque dos negros dava-se assim que o
navio chegava aos portos que, de inicio, ficavam nas zonas litoraneas, porém mais
tarde teve outros destinos.

Peregalli (2001) aponta que o0s escravos, apds serem cacados e
capturados na Africa, eram conduzidos em caravanas, sendo amarrados pelo pescogo
com tiras de pele de animais ou acorrentados. Afirma ainda que uns ficavam com as
maos livres, porém, carregando fardos de suprimentos e mercadorias enquanto
outros, vistos como mais perigosos, caminhavam com as maos presas e toda vez que
caiam ou tropegavam eram intensivamente castigados.

A escraviddo negra no Brasil tem inicio a partir da relacdo de dominacao
colonial estabelecida pelos portugueses, no inicio do século XVI. Dentro de uma
estrutura de exploracdo pensada a partir do sistema da grande lavoura de cana de
acucar, o comércio de escravos se mostrou peca fundamental do projeto articulado

pelo Estado portugués. Sobre este comércio, Jaime Pinsk lembra que

[...] a venda de escravos ocorria no préprio porto de desembarque, por meio
de negociacfes diretas ou pela realizacdo de leildes [...] como mercadoria,
além de comprado, vendido ou alugado, o escravo podia ser oferecido como
fianca e trocado por bens mdveis ou imoveis (Pinsky, 2010 p. 23,24).

J& Peragalli (2001, p. 52) destaca:

[...] Desembarcados nos portos brasileiros, eram colocados em grandes
barracGes para engordar. Uma vez prontos, eram expostos em pracga publica
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para serem avaliados por um senhor de engenho ou algum proprietario de
cafezais.

Feita essa breve introdugdo, chamamos a atencédo para o fato de ser
possivel afirmar que da relacdo senhor-escravo, este ultimo nunca foi visto a partir de
sua peculiaridade. Ou seja, suas atividades néo se desenvolviam em funcao de suas
proprias escolhas, mas em funcdo das tarefas que lhes eram atribuidas. Esta
percepcdo, embora esboce um olhar critico em relagdo a exploracdo da vida dos
escravos, acaba por, em certa medida, reforcar a no¢éo de que esta vida se limitava
a escravidao.

O que se pretende, na sequéncia deste capitulo - com todo o cuidado para
de forma alguma fazer parecer menor o peso da escravidao populacdes negras do
Brasil -, € questionar uma visdo que se limita simplesmente a vida negra ao universo
da escraviddo. Para tanto, partimos da analise das imagens dos negros nos livros

didaticos de Historia.

3.1 A imagem dos negros nos livros didaticos de historia

Bittencourt (2008), nos relata que o ensino de Histéria sempre esteve
presente nas escolas elementares ou primarias brasileiras, decorrente do periodo que
vai do século XIX ao atual, nessas escolas primarias os professores seguindo 0s
planos de estudos da época deviam utilizar para ensino da leitura “A Constituicdo do
Império e Histdria do Brasil” entre outros textos também sendo o ensino de Histéria se
associado a licdes de leitura para que se aprendesse ler.

Ja os livros escolares elaborados no inicio do século XX mostra como
patriotismo passou a ser objetivo organizativo central dos conteudos escolares de
historia.

Em algum dos casos de antigamente aprender a histéria significava saber
de cor nomes e fatos com suas datas repetindo exatamente o que estava escrito no

livro ou copiado nos cadernos.

A importancia do livro didatico reside na explicitacdo e sistematizacdo de
conteudos histéricos provenientes das propostas curriculares e da producéao
historiografica autores e editoras tem sempre na elaboragédo dos livros o
desafio de criar esses vinhos o livro didatico tem sido o principal responsavel
pela concretizagdo dos contelidos historicos escolares (Bittencourt, 2008
p.313).
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Silva, Silva, Melo (2012, p. 2) fala que: “Os livros didaticos ainda
apresentam equivocos quanto as representacfes das imagens dos/as negros/as em
gue o mesmo é representado de forma caricatural e associado a algo ruim. Com isso
€ evidente a omissao feita a riqueza do processo historico e cultural da participacao
do povo negro na vida social brasileira. Textos e imagens ainda se limitam ao tempo
colonial, sendo a histéria do povo negro construida somente do pelo lado do
colonizador.

N&o se pode perder a compreensao critica de que o livro didatico, sendo
um dos materiais pedagdégicos mais utilizados pelos professores, pode ser um veiculo
de ampliacdo de estereotipos, ainda que nao percebidos pelo educador, o que acaba

por fomentar a ampliacéo de ideias preconceituosas.

A presenca dos estere6tipos nos materiais pedagdgicos e especificamente
nos livros didaticos, pode promover a exclusao, a cristalizacdo do outro em
funcBes e papéis estigmatizados pela sociedade, a auto rejeicdo e a baixa
autoestima, que dificultam a organizacédo politica do grupo estigmatizado
(Silva, 2005 p. 24).

Assim, compreende-se que a forma como os negros sao representados nos
livros didaticos deve ser submetida a analise critica e a questionamentos tanto por
parte do professor quanto dos seus alunos. O livro deve ser visto criticamente por
guem o observa, para que assim nao crie apenas uma imagem tida como “normal’,

posto que aceita sem interrogacoes.

[...] os livros didaticos ndo s&o unicamente instrumentos de aprendizagem,
mas também de reflexdo, atuando como mediadores e formadores de
opinides dos educandos (Valério, 2013, p. 4).

O livro didatico, em suma, é de grande valia para o ensino, porém deve ser
trabalhado e analisado com cuidado. Quando os livros se referem a temas que
retratem os negros os professores devem relacionar as formas de interpretagéo da
diversidade étnica racial e optarem por aqueles que julguem mais apropriados e
didaticos (Valério, 2013).

Porém sabe-se, que ndo sdo todos os profissionais da educacdo que
possuem formacdo e comprometimento com as relagbes raciais (Silva, 2015).
Continuando Valério (2013) salienta que a dificuldade dos educandos em “enxergar’
as muitas formas de preconceitos presentes no ambiente educacional contribui de
certo modo com que a conscientizacéo e superacao desse problema se tornem ainda

mais dificil. Muitas vezes passam despercebidas situa¢gdes preocupantes que ocorrem
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no meio educacional, ou melhor, na sala de aula que por vezes séo tidas até mesmo
com uma brincadeira.

O negro é visto como sinbnimo de escraviddo, apenas um trabalhador
bracal na maioria das imagens, ocultando sua historia portadora de uma pluralidade
cultural fantastica assim pondo em eliminacdo a possibilidade de ser visto na
sociedade brasileira como portador de novos pensamentos, como também
organizador de um modelo de politica, ou agente transformador (Texeira, 2009). Entao
a forma como o negro € representado ou apresentado pode fazer uma diferenca na

educacéo dos jovens brasileiros, ou seja;

Cientes de que a imagem é uma ferramenta de identificacdo por parte das
criancas, sendo assim os materiais didaticos poderiam contemplar, de
maneira positiva, adversidade étnica racial para cumprir ndo s6 as
determinacdes legais da Lei 10639/03 e do Edital do PNLD, mas também
oportunizar, através das imagens, para que todas as criancas pudessem
identificar-se nas ilustracGes das obras didaticas, contribuindo assim para
uma construcéo positiva da identidade dos/as pequenos/as estudantes (Silva,
2015, p. 4).

Silva (2015) ressalta em sua pesquisa referente a representacdo dos
negros, que no universo midiatico, os brancos sdo colocados a representarem
profissbes de status, situagbes econdmicas agradaveis, intelectualidade, familias
compostas por pai mae e filhos, alunos do ensino basico ou superior, entre outras
composic¢des, enquanto 0s negros sao colocados em posi¢des subalternas, operando
profissbes com status menores, em que sua situacdo econdmica possui baixo
prestigio social quando comparado com branco. Ou seja, hd uma representacao
estereotipada e negativa frequente nos materiais didaticos.

As autoras Silva, Silva e Melo (2012, p. 1) em sua obra “A imagem do Negro
no livro didatico do primeiro ciclo inicial do ensino fundamental” relatam que, “por um
longo tempo, o sistema educacional brasileiro produziu um modelo educacional
eurocéntrico”, no qual resultou em vérias préaticas de discriminacao, exclusao e

racismo e para elas;

As préticas educativas e o curriculo escolar devem priorizar os principios da
diversidade, pluralismo cultural e relacdes étnico-raciais, com especifica
atencao para os grupos étnicos negros e indigenas. Promovendo, assim, a
convivéncia e o respeito com as diferencas, rompendo preconceitos,
silenciamentos e discriminacfes sociais e étnico-raciais, seja dos negros,
indigenas, asiaticos ou qualquer outra cultura que o sujeito seja ou pertenca
(Silva; Silva; Melo, 2012, p. 4).
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Com isso, pode-se compreender que a colocacédo de representacdes de
tais culturas torna-se relevante para o ensino, devido suas reais participacdes no
contexto historico nacional, promovendo assim o entendimento plausivel sobre
determinadas situacdes ocorridas na “formacao” da sociedade do Brasil.

Mais uma vez destacamos a importancia da lei 10.639/2003, pois o0
conhecimento da mesma por parte dos docentes contribui para a desconstrucao da
imagem marginalizada dos negros e sua historia. O acesso aos saberes necessario
em relacdo a tematica, promove a observacdo critica das imagens que estédo
presentes nos livros didaticos e também no ambiente escolar (Silva; Silva; Melo,
2012).

Silva (2005) afirma que, frequentemente, os negros sdo apresentados
como escravos, sem referéncia ao seu passado de homem livre antes da escravidao,
como também as lutas de libertacdo que desenvolveu no periodo em que esteve
cativo. Entdo, as imagens ilustrativas ou mesmo a escrita em relagcdo aos negros séo
notadamente representagdes “reprimidas”, como no caso em que a cor negra aparece
com muita frequéncia associada a personagens maus: “O negro associado a sujeira,
a tragédia, a maldade, como cor simbdlica, impregna o texto com bastante frequéncia”
(Rosemberg, 2003 apud Silva, 2005, p. 27).

No entanto, como nos alerta Silva, as intitulacdes e associacfes negativas
em relacdo a cor preta podem levar as criancas negras por associacdo, a sentirem
horror a sua pele negra, procurando varias formas de literalmente se verem livres dela.
Esse tipo de situacao reforgca o preconceito, uma vez que estimula a negacao a sua
auto aceitagdo e contribua para a chamada busca de “salvagdo no branqueamento”
(Silva, 2005).

Quando o negro é representado a consciéncia de um individuo, os objetos
que estdo na sua consciéncia, tais como os estere6tipos e preconceitos,
podem modela-lo de tal forma, que, mesmo na sua auséncia, o conceito o
coloca estigmatizado em papéis e funcdes, estereotipado negativamente e
subordinado, e a sua visdo concreta esse conceito € ativado, provocando a
discriminacao e a excluséo (Silva, 2011, p. 30).

Com isso 0 negro é posto como minoria, ou seja, uma representacao fraca
gue persiste no livro didatico, visto que a histéria do povo negro € demonstrada no
livro didatico sob a visao escravista que foi submetido, visto que, na maior parte, ideias
referentes a familia, a cidadania ou identidade sdo correlacionados aos brancos,

enquanto o negros sdo notados pela questdo da “raga” género, descendentes de
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escravos, retratados com tragédia, pobres, entre outros aspectos, ndo sendo
reconhecido como sujeito historico, dessa forma também ocultando sua histéria de
vida no continente africano bem antes da chegada das civilizagbes europeias.
(Guedes, 2017)

Branco (2005) aponta para a necessidade de que o negro dentro de sua
vivéncia na histéria do Brasil ndo seja s6 lembrado pela discriminacao racial, pois é
preciso resgatar a sua presenga como participante e formador dessa mesma historia,
pois alguns fatos, acdes contraditorias em relacdo a sociedade negra no Brasil sdo
camufladas, impedindo entdo a construg¢éo do senso critico.

“Ainda hoje, em pleno século XXI, ser negro, em nosso pais, corresponde
nao somente a cor da pele, mas envolve um aspecto ideoldgico (de identidade cultural)
que significa pertencer a um grupo de pessoas excluidas da cidadania” (Branco 2005,
p. 42). Compreendemos entéo, que a “luta” do negro ainda é constante na sociedade

brasileira, mas sua imagem significativa aos poucos vai tendo espa¢o na mesma.
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4 ANALISE DAS IMAGENS DOS NEGROS NOS LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA DO 6° AO 9° ANO

Neste capitulo, sera abordada a representacéo e apresentacdo da imagem
dos Negros nos livros didaticos de Historia do ensino Fundamental Maior 6° ao 9° ano
das redes de ensino, Escola Municipal José Rodrigues da Costa, Escola Municipal
Prof Hilton Nunes e Escola municipal Raimundo Nonato Bogéa Ribeiro da cidade de
Grajau- Ma. Para tanto, foram analisados os livros de 6° ao 9° ano da colecao “Arariba
mais”, com editora responsavel Ana Claudia Fernandes ( Bacharel em Historia e

Mestre em Ciéncias no programa de Historia Social pela Universidade de Sdo Paulo.

4.1 Sobre as obras

HISTORIA

HISTORIA
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Os quatro volumes da Colecdo apresentada, voltada para o ensino de
Histéria nos anos finais do Ensino Fundamental, percorrem em perspectiva
cronoldgica, diferentes tempos e espacos da Histéria, desde as origens do ser
humano até a época contemporanea. Os Livros estdo divididos em oito unidades
tematicas, e elas relnem de dois a quatro capitulos, cada unidade inicia com um texto
provocativo, no qual um dos objetivos € despertar o interesse do estudante e mobilizar
seus conhecimentos prévios sobre os temas principais abordados naquele conjunto
de capitulos (Fernandes, 2018).

Em exemplo:

[

dace ¢ percebam o1 elementor que Coincider ¢ 0s que apreseatam

P
Abrca, praperandesou pars o extucdado da Un.dade. Comvense caen

Observa-se que nas aberturas de cada Unidade (em pagina dupla), é vista
a exploragao de uma imagem de “impacto”, associada a leitura de um breve texto ja
mencionado, assim também divididas em capitulos e eles iniciam com um texto e uma
imagem que sintetizam os contetdos principais que serdo trabalhados ao longo do
capitulo. O texto principal € composto em linguagem simples e objetiva, contém
imagens, secdes e boxes contextualizados com os tépicos expostos e sdo finalizados

por uma secao de “Atividades”.
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Através dos dados a seguir, podemos perceber uma equivalente auséncia

da representacao negra nos livros, seja por imagens ou textos relacionados.

Quadro 1 - Imagens relacionadas ao povo negro nos livros didaticos do ensino publico
fundamental maior

L Quantidade de imagens . Qe es d?
Ano/Série . imagens com relacdo ao
no livro
povo negro
6° ano 225 15
7° ano 212 36
8° ano 225 32
9° ano 237 31

Fonte: Fernandes, 2018

A seguir, destaco apenas os conteudos em que a presenca do negro se

torna evidente:

Quadro 2 - Presenca do negro no livro didatico — 6° ano

Unidades Tema

IV - Povos da antiguidade na Africa - O Egito: a civilizagao do Nilo

Fonte: Fernandes, 2018

Quadro 3 - Presenca do negro no livro didatico — 7° ano

Unidades Temas

V - A colonizacdo da América - A colonizagéo inglesa da América
- A colonizacgéo Portuguesa na

América.

VI - A economia agucareira - O principal negocio da Coldnia

- Os holandeses no Nordeste

VI I- A expansdo da América - A crise do Império e as rebelides

Portuguesa na Col6nia




- A mineragao no Brasil Colonial

- A sociedade Mineradora

Fonte: Fernandes, 2018

Quadro 4 - Presenca do negro no livro didatico — 8° ano

Unidades Temas
[ll - A era Napoledo e as - O império napolednico e a
independéncias na América. Revolucdo de Sdo Domingos.

- Independéncia da América

Espanhola.
IV - A independéncia do Brasil e 0 - A crise do sistema Colonial no
Primeiro Reinado. Brasil.

- O Primeiro Reinado.

VI - A era do Imperialismo. - O capital financeiro e a expanséao

do Imperialismo na Africa, na india

e na China.
VII - Brasil: da Regéncia ao Segundo - O periodo Regencial.
Reinado. - O segundo Reinado.

- O fim da escravidao no Brasil.

Fonte: Fernandes, 2018

Quadro 5 - Presenca do negro no livro didatico — 9° Ano.

Unidades Temas
I- A republica chega ao Brasil. - Industrializagao e urbanizacao na
1° republica.
VI — As independéncias na Africa e - O processo de independéncia da
na Asia. Africa.

- Independéncia da Asia.

VIl- Democracia e a ditadura na - Brasil: a resisténcia a ditadura e a

Ameérica do Sul. redemocratizacao.

Fonte: Fernandes, 2018
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4.2 Uma analise conceitual da representatividade negra a partir das imagens
nos livros

Primeiramente quero enfatizar que essa edicao de livros € seguida por
conteudos considerados cronologicamente, e com a analise feita das quatro séries
pOsso apontar quatro tematicas especificamente referentes ao povo negro/africano,
uma vez que os livros analisados buscam atender a exigéncia da lei 10.639/2003 de
incluir a histéria afrodescendente, desse modo, Souza (2019, p.12) nos diz que “a lei
10.639/03 € uma grande conquista histérica e uma ferramenta fundamental para uma
educacéo antirracista”.

S&o os conteudos das seguintes tematicas:

Primeiro, no livro do 6° ano UNIDADE IV- Povos da Antiguidade na Africa
com dois capitulos composto por cinco imagens em forma de pinturas; “Esta Unidade
trata da formacdo politica do Egito Antigo e dos aspectos culturais daquela
civilizagao[...] aborda também, estudos sobre a Nubia, o Reino de Cuxe”. (Fernandes,
2018, p.103)

Segundo, livro do 7° ano UNIDADE I- Reinos e povos da Africa, com dois
capitulos composto por oito imagens, estudo desta unidade, é saber que a Africa é
formada por uma concentracdo de povos, que tém suas proprias histérias, crencas,
costumes e modos de vida, isto é, nessa unidade uns dos conteddos essenciais é 0
modo de vida de alguns povos na Africa Pré-colonial, desse modo conhecer a forma
COMO esses grupos se organizavam e se relacionavam permite desenvolver uma
atitude de valorizac&o do patrimonio etno cultural da Africa. (Fernandes, 2018)

Em terceiro, quero fazer mencao do capitulo 14 do livro 8°ano (O capital
financeiro e expanséo imperialista na Africa, na india e na China) da UNIDADE
VI- A era do Imperialismo, com dois capitulos compostos por sete imagens, sendo
elas pinturas ilustrativas, fotografias e pinturas referentes

Em quarto, encontrado no livro do 9° ano UNIDADE VI- As
independéncias na Africa e na Asia, também com 2 capitulos, mas com treze
imagens referente e as fotografias sdo mais presentes na unidade. Essa Unidade vai
mostrar para os estudantes o processo de independéncia da Africa e a Asia. Podemos
compreender que esses continentes guardam as marcas do passado mais remoto da

histéria da humanidade e viram surgir as primeiras civilizacoes.
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As imagens com boa representacao sao vistas nas manifestagdes culturais
como a “capoeira”, em esculturas, nas fotografias contemporaneas, retratos e
pinturas, nas organizagoes religiosas, nos movimentos de resisténcia, nas culturas e
representacdo de heroismos, entre outros, mas ocasionalmente essas imagens
apenas complementam os contetidos escritos.

Em exemplo vejamos algumas imagens a seguir:

IMAGEM 1 - UNIDADE V — A GRECIA ANTIGA, 6° ANO
Capitulo 12: “Religido e arte na Grécia Antiga”, p.139

W STOCKMANIGE TTY |

MATTHE

Fonte: Fernandes, 2018

Prova de corrida de 400 m nos Jogos Paralimpicos (a esquerda) e final dos 200 m nos Jogos
Olimpicos (a direita). Rio de Janeiro (RJ), 2016.

Os Jogos Olimpicos modernos foram criados em 1896 como forma de
celebrar a paz entre as nacdes. A participacao de atletas negros nos jogos modernos
esta se tornando cada vez mais comum. No entanto, ainda existe um processo de
adaptacdo. Gracas a sua luta e resisténcia, muitas vezes os atletas negros
conseguem se destacar, seja pela sua forma fisica, forca, entre outros aspectos, ou
simplesmente pelo fato de estarem presentes em espagos que anteriormente eram
inacessiveis para eles.

IMAGEM 2 - UNIDADE | — REINO POVOS DA AFRICA, 7° ANO

Capitulo 2 — “Povos iorubas e bantos”, p.25.
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Fonte: Fernandes, 2018

Cerimbnia Gélédé realizada em Kéton, no Benin. Fotografia de 2009.

Nessa cerimdnia, praticada também em paises como Nigéria e Togo, sao
celebrados a sabedoria e o poder das mulheres nas sociedades iorubas. Com masica,
danca e mascaras, a cerimbnia também é utilizada para cultuar alguns orixas
femininos. A cerimbnia Gélédé é reconhecida como Patrimdnio Imaterial da

Humanidade.

IMAGEM 3 - UNIDADE IIl — “A ERA DE NAPOLEAO E AS
INDEPENDENCIAS NA AMERICA, 8° Ano
Capitulo 7: “Independéncias na América espanhola” p.101.

DIEU NALIO CHERY/AP PHOTO/GLOW IMAGES

Fonte: Fernandes, 2018
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Criancas vestidas como os herois da independéncia participam da celebragdo do Dia da Bandeira do
Haiti, em 2016.Arcahaie, Haiti (Fernandes, 2018.p 101.)

A histéria da criagdo da bandeira, que, como vimos, tem como pano de
fundo a Revolta de Sdo Domingo e a luta contra 0 dominio colonial organizada por

escravizados, ex-escravizados, por mesticos, inspirados pelas ideias iluministas.

IMAGEM 4 - UNIDADE VI - A ECONOMIA ACUCAREIRA, 7° ANO

Capitulo 14: “O principal negécio da Coldénia”, p. 161

Fonte: Fernandes, 2018
Abdias do Nascimento é homenageado na cerimdnia de abertura da Il Conferéncia de Intelectuais da

Africa e da Diaspora. Salvador, Bahia. Fotografia de julho de 2006.

Abdias do Nascimento (1914-2011), sociélogo e ativista do movimento
negro no Brasil, cumpriu um papel fundamental para a reflexdo e a agdo dos
afrodescendentes na sociedade brasileira. Foi diretor-fundador do Teatro
Experimental do Negro e contribuiu para a organizacdo do Primeiro Congresso do
Negro Brasileiro, em 1950. Como deputado federal e senador, lutou contra o racismo

e pela criacao de politicas afirmativas para a populacéo afrodescendente
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No entanto, quando se trata do periodo colonial nos livros analisados, nada
€ esclarecido sobre a vivéncia dos negros antes de serem capturados e trazidos ao
pais, o livro vai apresentar em maior parte imagens como estas abaixo, que

minimamente podem ser vistas de um olhar positivo com relacdo aos negros.

IMAGEM 5 - UNIDADE V- A COLONIZACAO DA AMERICA, 7° ANO

Capitulo 11 - “A colonizagédo inglesa na América” p.132.

BIBLIOTECA NACIONAL DA AUSTRALIA, CAMBERRA

Fonte: Fernandes, 2018

BIASIOLI, Angelo. Escravos africanos preparando tabaco na coldnia da Virginia. c. 1790. Gravura, 36

cm de altura.
O uso da mao de obra africana escravizada nas colénias do sul marcou a
histéria dos Estados Unidos. Até hoje, a populagéo afrodescendente do pais

luta por melhores condic¢des de vida e contra o preconceito e a discriminagao.
Biblioteca Nacional da Austrélia, Camberra (Fernandes 2018 p.132).

IMAGEM 6 - UNIDADE V- A COLONIZACAO DA AMERICA, 7° ANO
Capitulo 13: “A colonizagéo portuguesa na América”, p.146.
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Fonte: Fernandes, 2018
WHYMPER, Josiah Wood. Pessoas capturadas no interior do continente africano séo conduzidas ao

litoral para serem vendidas como escravas. 1865. Gravura, 10 cm 17 cm.

IMAGEM 7 - UNIDADE VI- A ERA DO IMPERALISMQ, 8° ANOI
Capitulo 14: “O capital financeiro e a expansao imperialista na Africa, na India e na
China”, p.176

T ST TN e

SAMMLUNG RAUCHANTERFOTO/F OTOARENA

Fonte: Fernandes, 2018

Dominagcéo colonial alema em areas da Africa. ¢. 1900. Charge publicada no jornal inglés The Sunday

Dispatch.

A figura representa uma imagem que evidencia o aspecto negativo da
expansdo imperialista para os africanos: o homem no chéo, imobilizado,
representa o continente africano, dominado e explorado pelos europeus
(Fernandes, 2018, p. 176).
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IMAGEM 8 - UNIDADE VII- BRASIL DA REGENCIA AO SEGUNDO REINADO,
8°ANO / Capitulo 17 — “O fim da escravidao no Brasil, p.219.

E JANORD

MORZIRA SALLES, RO €

EREZASTITUTO

E
¥
3
2
1 y

Fonte: Fernandes, 2018
FERREZ, Marc. Escravos em cafezal, Rio de Janeiro. c. 1882. Fotografia. Instituto Moreira Salles, Rio

de Janeiro

As imagens acima revelam uma apresentagcdo “nada favoravel” para
negros. Porém o que nao se pode esquecer é que boa parte delas mostram o sistema
escravista da época ao qual os negros foram submetidos. Visto que, quando se trata
da colonizagdo das Américas, as imagens e conteudos apresentados nos livros
didaticos geralmente fazem referéncia a uma dominacgao eurocéntrica sobre 0s povos
"colonizados". No Brasil, ndo foi diferente, pois o que é apresentado nos livros sdo
guestdes de interesses econdmicos, territoriais, entre outros.

Nesse contexto, 0S negros sao vistos e aparecem como "mercadorias” que
foram trazidas para servir aos seus senhores, nos engenhos, lavouras ou sendo
presos com cordas amarradas nas maos e até mesmo com Seu pescog¢o preso com
varas de madeira, que era uma medida tomada para impedir qualquer resisténcia ou
tentativa de fuga, bem como séo retratados nas imagens vistas atras.

A partir dessas imagens e outras semelhantes colocadas nos livros
podemos refletir sobre a maneira comum como 0s hegros estdo sendo retratados.
Seria uma posi¢do passiva? Os negros eram pacificos, esperando serem negociados

e postos a servico de seus senhores?
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Em grande parte, desses tipos imagens s6 mostram 0s negros trabalhando
para servir os interesses dos senhores, seja nos engenhos, no comeércio ou nas
dependéncias familiares, reforcando assim, a ideia de sujeicao e do trabalho bracal.

A imagem figurativa a seguir € bastante interessante, visto que ela
apresenta caracteristicas claras sobre sua representacdo, e a mesma se encontra na

sessdo de “Atividade” buscando assim chamar atengao dos alunos para sua analise.

IMAGEM 9 - UNIDADE IV- A ERA VARGAS, 9° ANO
Capitulo 8: “O Estado Novo”, p.113

: Homens e mulheres trabalham T O trago do rosto revela
: nalavoura: uns colhem café e : que o trabalhador é
utros carregam as sacas. *. negro ou pardo.
g
S
3
@
&
Q
2
g
=
5
2
Um 2
homem RS
ordena e . H
fiscaliza : §
o traba- : B
lhona : “i

lavoura. :

O rosto dos trabalhadores,
: exceto o que esta de : As maos e os pés dos

: frente para o espectador, : trabalhadores sao
: naotem expressao ou esta : avantajados, de maneira
. escondido. : desproporcional ao

_._restante do corpo.

Fonte: Fernandes, 2018
PORTINARI, Candido. Café. 1935. Oleo sobre tela, 1,3 m # 1,95 m. Museu Nacional de Belas Artes,

Rio de Janeiro.

IMAGEM 10 - UNIDADE VIII — O MUNDO GLOBALIZADO, 9° ANO
Capitulo 19:” Inovagdes e desafios do mundo globalizado”, p. 228.
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Fonte: Fernandes,2018

Pessoas enchem Recipientes com Agua potavel em uma torneira em meio a grave Crise hidrica em

Sanaa, no Iémen. Fotografia de 2015.

Em meio ao mundo globalizado, é evidente a existéncia de pessoas em
situacdes precérias, como mostra a imagem. No entanto, o que se observa € que,
mais uma vez, o negro € retratado como sinénimo de pobreza e humilhacgéo, sofrendo
mais com essas situacoes, criangas e adultos expostos ao sol, na espera de sua vez
para pegarem agua e assim se manterem, provavelmente fazendo isso repetidamente

durante “certo tempo”

4.3 Resultado sobre a analise

A andlise dessas imagens e outras mais, revela que o livro didatico ao
propagar esteredtipos do negro, contribui para a difusdo de uma representacédo
negativa desse grupo, em contraste com a imagem do branco, que é frequentemente
enaltecida. Isso resulta na omissao ou ocultacdo da riqueza do processo historico e
cultural, bem como da participacéo significativa do povo negro na vida social brasileira
(Silva e Martins 2011).

Embora o livro atenda a exigéncia da Lei 10.639/2003 de incluir a historia
afrodescendente, observa-se que esses mesmos conteados precisam ser
apresentados de maneira mais clara, de modo a destacar a real contribuicdo dos

povos africanos a cultura de nosso pais. Como lembram Silva e Martins (2011, p. 7):
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o livro didatico ndo colabora para minimizar a Inclusdo do negro na
sociedade, pelo contrario, continua sempre a lembra-lo de que existe um
lugar reservado para ele nos pordes da sociedade, e que a violéncia é

utilizada constantemente.

Portanto, se o professor ou historiador ndo buscar perceber o lado positivo
gue as imagens podem trazer, sua percepcdo critica passard despercebida,
resultando na aceitacdo e conformismo de que 0s negros sao frequentemente
apresentados de forma depreciativa.

Vejamos também que a imagem 8 utilizada na apresentacao deste trabalho
faz referéncia a um subtitulo de um texto "abolicdo lenta e gradual”, em andlise,
percebe-se que a mesma nao tem total ligacdo com o conteddo escrito, pois sua
relacdo com o assunto ainda se encontra vaga.

Sobre esse tipo de situacéo, Sousa (2020, p. 11) adverte:

Desta forma, uma imagem que nado esta devidamente trabalhada, tem
chances de reafirmar esteredétipos ou discursos, podendo resultar em racismo
e discriminacdo. Além disso, alunos(as) negros(as) podem n&o encontrar
referéncias de seus semelhantes que lutaram pela liberdade, pois foram
deixados de lado da historiografia.

Em outras palavras, € notavel que ha uma visibilidade de pouca demonstracao
sobre aos negros que lutaram pelo fim da escravidao e que desempenharam um papel
crucial contra a sociedade escravocrata.

Contudo com o que foi apresentado trago por seguinte uma nova questao a
ser vista analiticamente com o intuito de melhorar uma nova observacdo das imagens

coloniais apresentadas nos livros didaticos.

4.4 “uma analise alternativa sobre as imagens coloniais”

Embora as edi¢des didaticas apresentem de forma sucinta a introducao do
individuo negro na sociedade desde sua “captura”, bem como suas lutas e conquistas,
iSSO ja representa um passo positivo para a inclusdo de suas historias. Nesse
contexto, o texto “Descolonizando Olhares: Metodologias para Compreender o Negro
como Sujeito Histérico”, de Luiz Gustavo Mendel Souza (2020), fornece uma
ferramenta valiosa para entender essa nova perspectiva dessas imagens. Como é
amplamente conhecido, grande parte da histéria do negro € silenciada nos livros
didaticos, e questdes como “O que podemos observar mais nessas imagens?”, “Ha

algo positivo para se ver?” serdo agora abordadas.
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Em suma, o objetivo principal do autor é encorajar seus alunos a observar
detalhes significativos nas imagens em que 0 negro € retratado. Inicialmente, o
resultado que ele obtém é baseado apenas no que € Gbvio de se ver, por exemplo, 0
negro em situacdes desagradaveis.

No entanto, ele vai além com suas indagac¢fes, instruindo os alunos a
observarem caracteristicas como: em que 0S negros escravos estao trabalhando?
Que atividades estdo fazendo? Que roupas estdao usando? Infelizmente, o que
predomina é o olhar colonizado que ja esta fixo nas mentes de muitos.

Como afirma o autor, “Sob essa perspectiva, os negros ndo sao produtores
de conhecimento, muito menos sujeitos historicos, sdo vistos como mera massa de
mao de obra” (Souza, 2020, p. 46). Para contrapor essa ideia, o autor chama a
atencao para outras particularidades, como as “maquinas” [estruturas complexas] que
eram manuseadas pelos trabalhadores, ou as vestes diferentes que eram usadas,
simbolizando uma diferenca classificatoria das pessoas na realizacao de atividades.

A partir dai, surgem novas concepc¢fes a serem questionadas, e logo é
perceptivel para nés, observadores, que as minucias podem gerar olhares “positivos”
em relacdo a como os negros estdo sendo apresentados. Ndo estou aqui, idealizando
a forma trabalhista escrava, mas séo caracteristicas que merecem ser apontadas na
histéria dos negros, como seus conhecimentos, a forca fisica, etc.

No entanto, sabemos que 0s negros vém alcancando sua visibilidade aos
poucos no meio social em que vivemos, mas ndo se deve deixar “escondido” seu
processo histdrico como agente na sociedade brasileira.

Luiz Gustavo (2020, p. 48) vai afirmar que:

A superagéo de um olhar colonizado demanda um esforgo analitico e critico
da compreensdo do real, um movimento que ndo se limita a esfera
académica, mas uma responsabilidade politica. Um compromisso social que
fara emergir as epistemes silenciadas pelo “lado oculto da modernidade”.

Portanto, ter uma perspectiva positiva em relacdo as imagens dos negros
desde o tempo colonial ndo se refere a visdo que a classe dominante tinha dos
dominados pelas producgdes quantitativas ou seus interesses pessoais. Trata-se mais
de uma alternativa para se afastar da visdo estereotipada que os livros didaticos
apresentam em suas paginas, evitando, de certa forma, o racismo e reconhecendo
caracteristicas relevantes. Assim, alunos negros ou ndo, podem ter um pensamento

diferente daquilo que é facilmente perceptivel.
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A partir dessa nova perspectiva de analise observaremos as imagens a
seqguir:
IMAGEM 11 - UNIDADE VII — A EXPANSAO DA AMERICA PORTUGUESA, 7° ANO

Capitulo 18: “A crise no império e as rebelides na coldnia”, p.199.

Representagdo de escravizados africanos
trabalhando em engenho de aglcar nas
Antilhas holandesas. Século XVII. Gravura,
10,4 cm % 16,5 cm. Expulsos do Brasil em
1654, os holandeses impulsionaram sua
agroindustria agucareira nas Antilhas.
. - Colegao particular.

COUECAD PARTIOULAR

Fonte: Fernandes, 2018

Representagéo de escravizados africanos trabalhando em engenho de acUcar nas Antilhas holandesas.
Século XVII. Gravura, 10,4 cm 16,5 cm. Expulsos do Brasil em 1654, os holandeses impulsionaram sua

agroindustria acucareira nas Antilhas. Colecao particular.

Conforme tenho apresentado sobre esses tipos de imagens, é visivel a
presenca do negro escravo trabalhando sob vigilancia, ao ar livre, vestindo roupas
apenas na parte inferior do corpo, sem uso de chapéus ou protecdo na cabeca ou
corpo, entre outros detalhes.

No entanto, se adotarmos uma perspectiva alternativa, podemos observar
0 seguinte: ndo apenas 0s negros exercendo suas atividades diante de seus senhores
ou superiores. A imagem mostra os ex-escravizados em diferentes atividades no
engenho, o0 que pode nos levar a pensar que uns, diferentes dos outros, eram mais
“apropriados” para determinadas tarefas. As edi¢Bes didaticas mostram diferentes
tipos de engenhos, com outros tipos de maquinas, vestes para servico, que podem
ser notaveis sendo caracteristicas relevantes a se destacar.

Com base nisso, compreendemos que 0s escravizados

nao eram apenas 0S construtores, muito vezes eles eram o0s arquitetos,
mecanicos e engenheiros que ergueram os complexos arquitetdnicos do
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Brasil Colonial e Imperial [...] pode-se ver também, o forte carater da
producéo, elaboracéo e operacgdo de conhecimento técnico, (Souza, 2019, p.
5).

Esses detalhes a serem analisados nas figuras, imagens, fotografias,
representam um passo para a desconstrucdo da visao estereotipada que os livros
didaticos [em sua maior parte] apresentam, uma vez que 0s estereotipos silenciam a
acao do sujeito. Isso, portanto, representa uma mudanc¢a no pensamento critico sobre

a representatividade da populagéo negra,

IMAGEM 12 - NA UNIDADE VI - A ECONOMIA ACUCAREIRA 7°ANO
Capitulo 14: “O principal negdcio da colénia”, p. 155.

ARQUIVO DA CIDADE DE VANCOUVER

AN T
;\\\\&\“\\k\m\\& |
: SN
~.,. - q .-'ll - 3

AR - Lo -
Produgao de agucar em engenho de Pernambuco. ¢. 1680. Gravura, 21 cm X 29,5cm.
Arquivo da cidade de Vancouver, Canada.

Fonte: Fernandes, 2018
Producdo de aclUcar em engenho de Pernambuco. c. 1680. Gravura, 21 cm # 29,5 cm. Arquivo da

cidade de Vancouver, Canada

IMAGEM 13 - NA UNIDADE VI - A ECONOMIA ACUCAREIRA 7°ANO

Capitulo 14: “O principal negécio da colénia”, p. 155
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BIBLIV 1EUA BHANILIANA UA UNIVERSIUALE Ut SAU FAULU, SAU FALLU

Fonte: Fernandes, 2018
(KOSTER, Henry. A sugar mill (Um moinho de acguUcar). 1816. Gravura, 26 cm de altura. A obra
representa homens e mulheres escravizados trabalhando em um engenho de aculcar pernambucano
do século XIX. As relacdes de trabalho eram semelhantes as que se viam nos engenhos no século XVI.
Biblioteca Brasiliana da Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo).

Aqui podemos ver escravos manuseando diferentes maquinas e realizando
tarefas precisas, 0 que indica um conhecimento profundo do produto que estavam

produzindo, tornando o trabalho ainda mais sério.

IMAGEM 14 - UNIDADE VI - AECONOMIA ACUCAREIRA 7°ANO

Capitulo 14: “O principal negécio da colénia”, p. 162.

MUSEUS CASTRO MAYA, RIO DE JANEIRO

Fonte: Fernandes, 2018
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(DEBRET, Jean- -Baptiste. Um jantar brasileiro. 1827. Aquarela sobre papel, 15,9 cm # 21,9 cm.
Museus Castro Maya, Rio de Janeiro)

Nessa obra "Jantar Brasileiro", existem elementos que reforcam uma
analise rapida contra os negros. Por exemplo, a passividade dos negros servindo seus
senhores e criangas negras no chdo comendo o que poderia ser migalhas ou restos
de comida da mesa.

No entanto podemos notar também, os tipos de roupas que 0S Servos
usam, até mesmo a serva usa um colar. Embora estejamos em um contexto
escravista, o tipo de servico exigia que 0s servos mantivessem "boas vestes e
comportamento fisico". Isso sugere uma complexidade na dinamica social da época

gue vai além da simples dicotomia senhor/escravo.

IMAGEM 15 — UNIDADE IV — A INDEPENDENCIA DO BRASILE O
PRIMEIRO REINADO, 8° ANO

Capitulo 10: “O Primeiro Reinado”, p. 131
o ‘4 ‘!

- & N ~‘~ -

-

Fonte: Fernandes, 2018
DEBRET, Jean--Baptiste. Negras livres vivendo de suas atividades. 1827. Aquarela sobre papel, 16

cm 21,8 cm. Museus Castro Maya, Rio de Janeiro

Nessa gravura, foram representadas negras libertas e um escravo. Podemos
identifica-los por meio de suas vestimentas: as negras libertas vestem roupas mais
rebuscadas e usam sapatos, enquanto o escravo (aguele que segura um cesto de

frutas e legumes) veste uma roupa mais simples e anda descalgo. Debret pintou um
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cenario urbano, podemos ver diversas casas, um estabelecimento de comércio, a rua

pavimentada e algumas pessoas transitando nela.

IMAGEM 16 - UNIDADEVI- A ERA DO IMPERIALISMO, 8° ANO
Capitulo 14: “O Capital financeiro e a expansédo na Africa, a india e na China”, p.179.

Fonte: Fernandes, 2018
(Local de processamento de amendoim, sementes de palma e borracha, na chamada Guiné
Portuguesa (atual Guiné-Bissau), uma das areas de dominio portugués na Africa. 1888. Gravura. Essa
gravura, de T. Taylor, foi produzida com base em uma fotografia. Biblioteca Nacional da Franca, Paris).

IMAGEM 17 - UNIDADE |- A REPUBLICA CHEGA AO BRASIL, 9° ANO

Capitulo 2: “Industrializacdo e urbanizacdo na primeira Republica”, p. 27.

PRI FEFRIEL = N 111U 1U WAJAERA SALLED, M) LT JAERTY
) ¥

Fonte: Fernandes, 2018
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(Os novos investimentos gerados pelas exportacdes de café possibilitaram a expanséo e a
modernizagdo dos portos do pais. Na fotografia de Marc Ferrez, embarque de café no porto de
Santos, em 1902. Instituto Moreira Salles, Rio de Janeiro)

IMAGEM 18 - UNIDADE VII- BRASIL DA REGENCIA AO SEGUNDO REINADO
Capitulo 17; “O fim da escravidao do Brasil”, p, 217.
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Fonte: Fernandes,2018

JUNIOR, Christiano. Escravos carregadores. 1864-1866. Fotografia tirada no estudio do fotégrafo no

Rio de Janeiro. Instituto Moreira Salles, Rio de Janeiro

Vejamos que as trés ultimas imagens apresentadas podem- se observar 0s
escravos em seus respectivos servicos. A forca bruta € predominante nas imagens,
com produtores, carregadores e coletores, alguns classificados com a divisdo de
trabalhos, exercendo suas atividades centrados e organizados.

Com isso, ao o analisar essas imagens e fotografias, podemos identificar
0s mecanismos de insercdo dos negros na sociedade, bem como sua importancia na
formacg&o econémica do pais. Ndo podemos aceitar uma visdo simplista e reducionista
da experiéncia e da participacdo do homem negro na formacéo da nacéo brasileira

O objetivo ndo € apenas observar essas imagens, mas também procurar
diminuir a visdo estereotipada do negro apresentada nos livros didaticos. Ja que se
tem a ideia dos seguintes questionamentos, como o aluno negro em questao pode

se identificar com tais imagens e conteudo? Como explicar que os negros sdo donos
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de conhecimento em varias areas de trabalho, e que a sua for¢a de trabalho nao foi
valorizada?

Essas indagacdes, devem ser uma preocupacdo para 0s professores
buscarem entender, para aplicarem em sua didatica e assim ajudar na contraposicao
gue as imagens negativas influenciam no pensamento, identidade, conhecimento dos
alunos. E necessério que docentes e historiadores adotem novas metodologias,
conceitos e visdes para obter um resultado positivo em suas formas de ensino e

auxiliar na auto identificacéo de alunos negros.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Como resultado, fica claro que o livro didatico, principal ferramenta de
ensino das escolas publicas, ainda representa o negro na sociedade de forma
estereotipada e alienada a escraviddo, como se 0s mesmos tivessem aceitado de
forma passiva. Os livros ndo apresentam, em boa parte, a diversidade cultural dos
povOoS negros, muito menos sua participacdo real na construcdo da sociedade
brasileira.

Entretanto, os livros analisados apresentam conteudos referentes ao que a
lei 10.639/2003 incita, em outras palavras, aplicacdo do ensino da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira nos materiais didaticos.

No mais, observamos que as imagens desempenham um papel
fundamental no campo da pesquisa histérica, pois possuem um conjunto de
representacfes construidas a partir da realidade vivida. Desde suas primeiras
existéncias nos primordios, as imagens tém alcancado um lugar de destaque em
relacdo a sua significancia. Elas séo, de certa forma, um meio expressivo e
comunicativo que nos conecta as tradi¢cdes e acontecimentos mais antigos.

As imagens estdo ao nosso redor e se tornam algo bastante notorio,
embora muitas vezes passem despercebidas aos nossos olhos. No entanto, quando
se torna necessario ter uma visdo mais ampla ou usa-las como fonte de pesquisa, é
preciso prestar atencdo dobrada a sua representacao ou significado.

A leitura da imagem com analises minuciosas torna-se importante para
uma compreensao do meio visual, pois sabemos que as imagens séo diversificadas e
apresentam caracteristicas, simbologias e contextualizacdes diferentes. A imagem,
em geral, € um “material” riquissimo para analises e consultas sobre aspectos sociais,
simbdlicos, culturais ou historicos.

Em decorréncia de estarem presentes por todos os lados, as imagens
chegam ao ambiente educacional e logo se fazem presentes nos materiais didaticos,
acompanhadas por textos ou legendas. Porém, durante o processo de ensino e
aprendizagem, muitas vezes n&o s&o exploradas com boa aplicabilidade. E o caso da
imagem e representacdo dos negros nos livros didaticos, pois compreendemos que
0os negros foram capturados, explorados, mortos, mas também tiveram um papel
importante na construgdo historica da sociedade brasileira, porém isso € visto de

maneira vaga.
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Alguns dos livros, a histdria dos negros se limita aos fatos coloniais, dai
surge a preocupacao do professor/pesquisador em observar o que lhe é apresentado
para seu ensinamento e entendimento.

Portanto, o que se espera é que os futuros professores, pesquisadores e
alunos tenham criatividade para o desenvolvimento de atividades relacionadas ao
negro, ou étnico-racial, e se faz necessario buscar meios para superar o padrdo de
representacdo que os livros apresentam e, assim, contribuir para novas formas
didaticas de ensino, em que 0s proprios tenham um novo olhar para a representacao
negra.

Assim afirmo que ha um longo caminho pela frente para que a imagem dos

negros seja realmente vista ndo apenas de modo inferior ou desmerecido.
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