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RESUMO

Esta pesquisa objetiva estudar a estrutura curricular dos cursos de Biblioteconomia da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) e da Universidade Estadual do Piaui (UESPI), a
fim de verificar se contemplam as Tecnologias de Informag&o enquanto disciplinas especificas.
Quanto aos procedimentos metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa com abordagem
qualitativa, embasada pelas pesquisas bibliografica e documental, de cunho descritivo. A coleta
de dados ocorreu por meio de pesquisa documental realizada nos Projetos Pedagogicos dos
cursos estudados. ldentificou-se que, cada uma das Escolas de Biblioteconomia investigada
tem, em suas matrizes curriculares, trés disciplinas obrigatdrias sobre as tecnologias de
informacdo e que estas possuem matriz em comum em relacdo aos contetidos ministrados.
Concluiu-se que as disciplinas da UFMA e da UESPI cumprem seus papéis de apresentar 0s
assuntos sobre tecnologia da informacdo, possibilitando alguma pratica, assim como nas
disciplinas de Automacao de Unidades de Informacdo (UFMA) e Analise e Projeto de Sistemas
Automatizados para Unidades de Informacdo (UESPI), e na criacdo de sites, repositérios e
catadlogos eletrénicos, como exemplo da disciplina de Tecnologia e Gerenciamento da
Informacdo (UFMA). No entanto, as disciplinas possuem auséncia de contetidos como Banco
de Dados e Anélise de Dados.

Palavras-chave: Ensino da Tecnologia da Informacédo - UFMA; Ensino da Tecnologia da

Informacéo - UESPI; Curriculo; Projeto Pedagdgico.



ABSTRACT

This researchaims to study the curricular structure of the Library Science coursesat the Federal
University of Maranh@o and the State University of Piaui to verify if they include Information
Technologies as specific disciplines. As for the methodological procedures, it is a qualitative
research based on bibliographic and documentary research, of a descriptive nature, whose
datacollection occurred through documentary research carried out in the Pedagogical Projects
of the courses studied. It was identified that each of the investigated Schools of Library
Science has three mandatory disciplines on information technologies in their curricula, which
have a common matrix regarding the contents taught. It was concluded that the courses at
UFMA andUespi fulfill their roles of presenting information technology topics, enabling
some practice asin the disciplines of Information Units Automation (UFMA) and Automated
Systems Analysisand Design for Information Units (Uespi), but they lack content such as

Databases and Data Analysis.

Keywords: Information Technology education - UFMA,; Information Technology education -

UESPI; Curriculum; Pedagogical Project.
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1 INTRODUCAO

As tecnologias de informacdo (TI) sdo evocadas diuturnamente para legitimar as
transformacg0es que ocorrem em todos 0s campos do conhecimento. As consequéncias Sao
diretas e incidem na formacdo profissional, cidaddo e pesquisador, isto é, no tripé das
universidades.

Na Biblioteconomia essa realidade é visivel quando lancamos o olhar sobre o seu
campo formativo por meio dos conteudos inseridos em seus Projetos Pedagdgicos de Curso
(PPC) e nos projetos de pesquisa e de extensdo, que integram as suas agendas. Esse contexto
é salutar ao considerarmos que, na trilha histérica desse campo do conhecimento, atecnologia
proporcionou voltar o olhar para os impactos da automacao dos bibliotecérios, a capacitacéo
desses profissionais e atualiza¢6es de seus curriculos.

Importante referendarmos que os avancos tecnologicos, ocorridos no final do século
XX, impactaram, por consequéncia, as bibliotecas e o trabalho dos bibliotecérios. Apostolo
et al. (2020) apontam que as atividades realizadas por bibliotecarios, quase todas, foram
transformadas pelo uso da tecnologia. Servigos como catalogacédo que é inerente a qualquer
unidade de informacao, por exemplo, sdo desenvolvidos com o auxilio de softwares.

Verificamos que a TI se insere na area da Biblioteconomia como recurso para
construcdo de varios servicos e produtos, incluindo Catalogos de Acesso Publico Online
(OPAC) e repositorios e bibliotecas digitais, os quais podem ser acessados pelos usuarios em

qualquer lugar.

Essa presenca macica dos aparatos tecnol6gicos, mais do que reestruturar o

fazer bibliotecario, introduziu também uma nova perspectiva a profisséo,

trazendo-a para o campo da Ciéncia da Informag&o e orientando-a ao conceito

de informacéo para o desenvolvimento da sociedade, com atencéo as unidades

de informacdo especializadas, como centros de documentacdo, bibliotecas,

servigos de informacéo especializados, e, entre outros, o chamado mercado de

tendéncias. (Apdstolo et al., 2020, p. 45)

Dessa forma, a Biblioteconomia tem o desafio de formar profissionais que possam
responder as demandas da Era da Informacdo, esta como participe direta do mundo do trabalho.
Os bibliotecarios, com auxilio da tecnologia, avaliam, analisam, organizam e apresentam a
informagao que possui utilidade ao seu usuério; também criam dados e produtos informacionais
especificos, de acordo com as necessidades dos usuarios: podem prestar suporte na gestao de
dados de pesquisa, orientar os pesquisadores sobre praticas de gerenciamento de dados,

preservar e compartilhar.
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Oportuno externarmos que esta pesquisa surge em funcdo da auséncia de contelidos
nos curriculos dos cursos de Biblioteconomia, das instituices referidas, da area de TI.
Conforme observado nas disciplinas existentes, faltam conteddos como Banco de Dados,
por exemplo. Também surge em funcdo da experiéncia da autora, que teve a oportunidade de
conhecer o trabalho de bibliotecarios na area de Tl através de um simposio oferecido pela
Fundacao Escolade Sociologiae Politica de Sdo Paulo (FESPSP).

Nesse contexto, em que a Tl demarca espago em um caminho sem volta no campo da
Biblioteconomia, esta pesquisa tem como objetivo geral estudar a estrutura curricular dos
cursos de Biblioteconomia da Universidade Federal do Maranhéo e da Universidade Estadual
do Piaui, nos contetdos que contemplam as Tecnologias de Informacao.

As Tecnologias da Informagdo, em constante expanséo, exigem que olhemos com
mais critica a formacao académica em Biblioteconomia, considerando a crescente interse¢do
entre a gestdo da informacao e essas tecnologias. Motivados por esse cenario, propomos uma
investigacdo sobre como as instituicdes selecionadas abordam a tematica, explorando as
nuances da formacdo tecnoldgica oferecida aos futuros bibliotecarios. Além disso, com a
demanda informacional crescendo a cada dia, os profissionais capazes de lidar com essa
enxurrada de dados sdo indispensaveis, € 0 bibliotecario € um agente importante nesse
cenario.

Os objetivos especificos desta pesquisa consistem em verificar, na estrutura curricular
dos cursos de Biblioteconomia da UFMA e da UESPI, os conteudos que contemplam a Tl e
identificar os principais tépicos abordados.

No panorama da Biblioteconomia e TI, diversas pesquisas tém abordado aspectos
correlatos, mas uma andlise mais direcionada sobre como a tecnologia da informagdo ¢
desenvolvida nos cursos de Biblioteconomia ainda ¢ escassa. Tal afirmagdo ¢ sustentada com
base em pesquisas feitas na Biblioteca de Dissertacao e Tese do Instituto Brasileiro de Ciéncia
e Informagdo Tecnoldgica, Scielo, Biblioteca Central da UFMA, Catalogos de monografias do
curso de Biblioteconomia da UFMA, entre outras fontes.

Assim sendo, este estudo busca contribuir para a reflexdo acerca da formacdo do

futuro bibliotecario a partir do componente TI, dialogando com as disciplinas que a
contemplam, os assuntos abordados e as possiveis lacunas. Para tanto, a metodologia adotada
compreende a revisdo bibliografica para fundamentacdo tedrica, trazendo autores que
discutem o tema, e pesquisa documental, com a analise dos Projetos Pedagdgicos de Cursos
(PPCs) e dos planos de ensino dos cursos de Biblioteconomia das institui¢des escolhidas.

Diante do apresentado, este trabalho estda organizado em 5 (cinco) secBes. Na
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primeira, abordamos a justificativa, objetivos e importdncia da temética para a
Biblioteconomia; posteriormente, na segunda se¢do, contemplamos a revisdo bibliografica
sobre a universidade e a historia dos curriculos dos cursos de Ensino Superior; a formagéo
do bibliotecario e suas competéncias e habilidades, e, sobre a Tecnologiada Informacéo na
Biblioteconomia. Em relacdo a terceira secdo, destacamos o0 caminho metodoldgico
percorrido e, por conseguinte, temos a se¢do 4, com a descri¢do dos dados coletados, em que
fazemos a relacdo com a literatura e o olhar da pesquisadorae. Por fim, na secédo 5, temos as

considerac0es finais, coma sugestdo de futuras pesquisas.
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2 A BIBLIOTECONOMIA SOB A DIMENSAO EDUCATIVA NO BRASIL: trajetoria

historica e curriculo

Em sua defini¢do convencional, de acordo com Pfromm Netto (1987, p. 6), a educacao
se caracteriza como “[...] o processo total por meio do qual o individuo, em interagdo com a
cultura em que vive, desenvolve sua compreensdo da realidade e assimila conhecimentos,
técnicas, atitudes e valores [...]”. O autor defende que a educagdo ¢ um processo de
desenvolvimento que contribui para a formag¢ao de um individuo em todos os aspectos (fisico,
intelectual, social e moral) e que ndo pode ser atribuido ao fator genético.

A educacdo ¢ um processo abrangente que visa ao desenvolvimento integral do
individuo, assegurando que ele se transforme em um ser social ativo e em constante evolugao.
Esse processo ndo se limita apenas a aquisicdo de conhecimentos, mas engloba aspectos
emocionais, sociais e ¢€ticos, contribuindo para a formacdo de cidaddos capacitados e
conscientes.

Dito isso, ¢ importante ressaltar a distingdo entre educagdo e ensino, termos estes que
estdo relacionados, mas que possuem significados distintos. O ensino ¢ caracterizado como,
segundo Pfromm Netto (1987), uma relacdo de ajuda ou de auxilio interpessoal, quando hd uma
interacdo entre alguém que tem mais experiéncia e que influencia as outras pessoas de diversas
maneiras. Isso ocorre, de forma mais constante, nos centros de educacgao.

O ensino, dessa forma, € o ato de transmitir conhecimentos, habilidades e informacodes
de um individuo para o outro. Freire (1996) defende que o ensino deve ter um didlogo entre
quem transmite o conhecimento e quem o recebe, por meio do didlogo e da participacdo ativa
dos alunos, da contextualizacdo e da conscientizagdo, visando ndo apenas a aquisicao de
conhecimento, mas a capacidade de questionar, refletir e agir de maneira transformadora no
mundo.

A dimensao educativa da Biblioteconomia se insere nesse contexto ao se (re)avaliar
por meio do esfor¢o humano e da sua capacidade de organizacgdo politica destinada a reflexdo
e a constru¢ao de um projeto baseado na democracia, tendo a formagao dos sujeitos como norte.

No ambito da Biblioteconomia, o ato de ensinar vai além da simples transferéncia de
informagdes, assumindo uma dimensdo educativa fundamental. Logo, o ato de conhecer ndo se
restringe ao aprender técnica, mas a uma apropriacao de um saber que envolve atitudes, valores,
comportamentos etc. Os bibliotecarios, ao ensinarem o uso efetivo dos recursos informacionais,
capacitam os usudrios a navegar e avaliar a vasta quantidade de informagdes disponiveis. O

ensino, aqui, ndo apenas instrumentaliza os individuos para a pesquisa e aquisicdo de
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conhecimento, mas também os capacita a se tornarem aprendizes autonomos e criticos. A
dimensao educativa da Biblioteconomia destaca a relevancia do ensino como uma ferramenta
para amplificar o impacto educacional desses profissionais, promovendo o desenvolvimento de
sociedades bem-informadas e capacitadas.

Portanto, para compreender essa dimensdo educativa da Biblioteconomia, é
imprescindivel contextualizar historicamente a universidade como institui¢do, pois possui um
papel importante na promocéao do conhecimento e no desenvolvimento da sociedade, formando
pesquisadores e individuos criticos. O surgimento dessa instituicdo remonta a Idade Média,
quando houve o crescimento da vida urbana e o estabelecimento das escolas catedrais pela
Igreja Catdlica. (Campos, 2021)

As escolas catedrais, de acordo com Campos (2021), eram ligadas diretamente a Igreja
Catolica ou faziam parte de um grande estabelecimento religioso. Essas escolas estavam
destinadas aos oblatos (pessoas que se dedicam totalmente a Deus) e jovens clérigos e nobres.
Os ensinamentos propagados nessas escolas eram baseados nas artes do Trivium, constituido
pelas disciplinas de Gramatica, Retdrica e Dialética, e do Quadrivium, constituido pelas
disciplinas de Matematica, Musica, Astronomia e Geometria. Essas disciplinas eram usadas
para as interpretacdes da biblia.

Ainda segundo Campos (2021), com o desenvolvimento urbano e as traducdes de textos
de diversas linguas e lugares diferentes, as escolas catedrais puderam se desenvolver mudando
sua pedagogia e conteudo. Em meio as mudancas nas cidades e na educacdo, a primeira
universidade surgiu em meados do século XII.

A origem do termo universidade é derivada do latim Universitas que significa
universalidade, totalidade. Porém, para Carvalho (2013), o termo remonta a uma corporacao
formada por todos os que ensinam e aprendem ou, antes de tudo, aos que a frequentam para
obter um grau ou titulo universitario.

No seculo XI1, surgiram as universidades de Bolonha (Italia), de Paris (Franca), Oxford
(Reino Unido) e Montpellier (Franca). Lampert (1997) destaca que essas universidades
nasceram de forma espontanea, incentivadas pelas mudancas sociais e culturais que
favoreceram o seu progresso. Essas instituicOes se destacavam em campos diferentes.

A Universidade de Paris, numa época em que havia poucos 6rgaos de opiniao,
consagrou-se nessa area e no campo da Filosofia e na Teologia. Enquanto a
Universidade de Bolonha destacava-se no campo do direito civil e canénico,
a de Oxford, resultado do processo de migracdo de professores e alunos de
Paris para a Inglaterra, em 1167, destacou-se na area da Filosofia. A
Universidade de Montpellier alcangou repercussdo no campo da Medicina.
(Lampert, 1997, p. 71)
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As universidades possuiam privilégios, de acordo com Lampert (1997), como:
isencao de impostos, direito a greve, jurisdi¢do interna, concessao de graus e imunidade. Tais
privilégios foram concedidos por papas e reis, apés as lutas contra os poderes da Igreja. Com
1SS0, as universidades passaram a apresentar uma unidade administrativa e organizagdo no

ensino.

A estrutura administrativa, caracterizada pela gestdo democrética, era
complexa. O reitor (chanceler na universidade de Oxford) era figura
principal. Com um mandato breve (alguns meses), desfrutava de todos os
direitos dentro e fora da instituicdo. Ele era o guardido dos estatutos e cabia-
Ihe convocar e presidir as assembléias, gerenciar as finangas. Era o
representante oficial da universidade e o decano o representante de cada
Faculdade. O trabalho do reitor era assistido por um conselho formado de
delegados das nagdes e de funcionérios adjuntos. As assembléias de alunos
e mestres desempenhavam um papel essencial. O reitor, com frequéncia,
apenas executava as decisdes da assembléia. Cabia a administracdo da
universidade duas tarefas essenciais: defender os privilégios universitarios e
organizar o ensino. (Lampert, 1997, p. 73-74)

A universidade, no inicio, era um local de ensino e aprendizado com foco na Filosofia,
Teologia e Direito, como exemplo das universidades ja citadas acima como a Universidade de
Paris, de Bolonha, Oxford e Montpellier. Ao longo das décadas, as universidades passaram a
incluir em seus estudos disciplinas cientificas e humanisticas, e por consequéncia da demanda
do ensino e do mundo em constante mudanca, mais cursos de ensino superior foram surgindo.
A universidade se tornou um centro de pesquisa, de inovacdo e de critica intelectual
desempenhando um papel vital no avancgo da sociedade.

Na América Latina, a primeira universidade conhecida é a Universidad Auténoma de
Santo Domingo, inaugurada em 1538, localizada na Ilha de Hispaniola (atual Republica
Dominicana). (Bortolanza, 2017). A educacéo superior chegou com grande influéncia europeia,
mas enfraqueceu por ndo haver conciliagdo entre o ensino profissional e as atividades de
pesquisas. A partir do seculo XIX, com a expansdo da educacdo superior americana,
responsavel pela inovagdo na formacdo de cientistas, tornou-se possivel a conciliacdo entre o
ensino profissional e as atividades de pesquisa cientifica, trazendo inovacdo na formacao dos
cientistas e habilitando os cursos de doutoramento para as atividades universitarias.

No Brasil, Souza (1996) dividiu a historia da universidade no pais em trés momentos:
ensino superior na Col6nia, ensino superior durante o Império e ensino superior durante
a Republica. No periodo colonial brasileiro (1500-1822), os nlcleos educacionais pertenceram

aos jesuitas. Para esses religiosos, o ensino tinha trés funcgdes:
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[...] formar padres para a atividade missionaria na Colonia; prover os quadros
do aparelho repressivo dominante e ilustrar os homens das classes dominantes.
Assim, o aparelho escolar estava a servi¢o do aparelho repressor da metrépole
e o viabilizava. O aparelho escolar, na Col6nia, estava ligado a Igreja Catdlica
cuja burocracia estava integrada ao funcionalismo do Estado. (Souza, 1996, p.
46)

A conexdo estabelecida entre o aparelho escolar e o aparelho repressor da Colonia revela
a instrumentalizacdo da educacgéo para sustentar o poder colonial. O fato de o aparelho escolar
estar vinculado a Igreja Catdlica, cuja burocracia estava integrada ao funcionalismo do Estado,
destaca a estreita relacdo entre a educacéo, a igreja e a estrutura de poder colonial, sugerindo
que a educacdo desempenhava um papel significativo na manutencao da ordem estabelecida e
na legitimacdo do dominio colonial.

Souza (1996) afirma que os jesuitas fundaram cerca de 17 colégios com alguma
modalidade de ensino superior, sendo o primeiro deles, o Colégio Central da Bahia, fundado
em 1550. Os cursos oferecidos nesses colégios variavam entre cada estado, mas, em sua
maioria, eram cursos de Artes, Filosofia e Teologia.

Ap0s a expulsdo dos jesuitas do império portugués em 1759, houve uma desestruturacao
do sistema escolar no Brasil. Souza (1996, p. 59) ressalta que isso “[...] causou a criagdo de
cursos superiores no estado do Rio de Janeiro em 1776, pelos franciscanos e no Seminério de
Olinda com o bispo Azevedo Coutinho, em 1798”.

Durante o Império (1822-1889), o Ensino Superior surgiu com a vinda da elite
portuguesa para o Rio de Janeiro, em 1808. Com o Estado nascente, os cursos de Ensino
Superior foram criados para a formacdo de burocratas, formacdo de especialistas para a
producdo de bens de consumo das classes dominantes e formacao de quadro complementar de
profissionais liberais (Souza, 1996).

Os primeiros cursos superiores, nesse periodo, eram ligados aos institutos civis criados
entre 1810 e 1837, como a Academia Real da Marinha e a Academia Real Militar, as quais
atuavam no ensino de Engenharia. Em 1812, foi criado o primeiro curso de Medicina na Bahia
e 0s cursos de Direito em S&o Paulo e Recife (Souza, 1996).

Durante esse periodo, de acordo com Souza (1996), o Estado recusava as tentativas de
criacdo de uma universidade. Essa recusa incentivou o carater profissionalizante as instituicdes
de ensino superior do pais. Apesar disso, foi nessa estruturacdo do ensino durante o Império
que se constituiu o sistema universitario brasileiro.

Ja na Republica (1889-1930), Souza (1996) descreve que a criagdo da Escola de
Engenharia do Mackenzie College e a criacdo da Escola de Engenharia de Porto Alegre, ambas



17

criadas em 1896, foram importantes destaques para a expansdo do ensino superior no Brasil.
No entanto, foi somente em 1920 que surgiu a primeira universidade brasileira.

A Universidade do Rio de Janeiro foi criada, em 1920, pela aglutinacdo da Escola
Politécnica, da Escola de Medicina e de uma Faculdade de Direito. Por conseguinte, diversas
universidades se espalharam pelo pais, a exemplo da Universidade de Minas Gerais (1927) e
da Universidade do Rio Grande do Sul (1928) (Souza, 1996).

A partir dai, o ensino superior brasileiro evoluiu em uma constante com a concessao
de bolsas a estudantes brasileiros em universidades do exterior, reforma universitaria e
mudangas significativas no governo, em particular na época do entdo presidente Fernando
Collor de Mello (1990-1992, PRN). Essas mudancas sdo perceptiveis no modelo atual de
universidade: plural, de exceléncia, mas com muita falta de cuidado e investimento por parte
dos 6rgdos competentes (Falqueto; Farias, 2013).

A universidade funciona ndo s6 para preparar profissionais ao mercado de trabalho, mas
para formar cidad&os criticos em relacdo aos servicos de extensdo prestados a comunidade e
pesquisadores com suas atividades voltadas as pesquisas cientificas. Teixeira (1964, p. 1)
considera que ha quatro fun¢des fundamentais da universidade brasileira, sendo elas:

a) As universidades ttm como objetivo preparar profissionais para carreiras de base
cientifica, intelectual e técnica;

b) A formacdo de cidad&os criticos que o contato com o saber e a busca pelo conhecimento
produz naqueles que frequentam o ambiente académico;

c) O desenvolvimento do saber humano, pois a universidade nao so transmite, mas também
cultiva, pesquisa, descobre e aumenta o conhecimento humano. Ela produz
conhecimento, sendo centro de saber, de ciéncia fundamental basica;

d) A transmissdo da cultura comum do pais.

O autor comenta que essas quatro fungdes sdo seguidas em todo o globo, porém, a
énfase desse pensamento € no nosso pais. A universidade como espacgo do saber cientifico e de
cultura do pais deve ser atuante na formagdo do conhecimento e na implementacdo e
transmissao das pesquisas feitas dentro desse espaco e além dele. Esse além muro se concretiza
por meio das acdes de extensdo, ao colocar o conhecimento a servigo da comunidade; pela
pesquisa, ao responder a demandas urgentes e necessarias; e pelo estudo, ao formar
profissionais para sociedade e o mercado de trabalho.

Teixeira (1964) enfatiza, ainda, que as universidades brasileiras pecam em relagdo a
transmissdo da cultura comum brasileira ao contrario do que as universidades de paises como

EUA, Inglaterra, Alemanha fazem, onde a cultura de cada pais é reverenciada, transmitida e
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valorizada dentro do espaco académico. Esse cendrio é invisivel no Brasil. Em tese, a
universidade se consolida como um espaco universal de diversos campos da cultura e da ciéncia,
e que deve possibilitar a formacdo global dos académicos. Ela deve ter voz ativa no contexto
social ndo so para atender as suas demandas, mas, sobretudo, para dialogar com esse contexto
por meio da sua expertise.

Dito isso, 0 curso de Biblioteconomia foi criado visando suprir a “[...] necessidade de
qualificar seu corpo funcional com conhecimentos técnicos para a organizacéo e preservagdo
do acervo [...]” (Ferreira, 2019, p. 7) da entdo Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro. O curso,
entdo, iniciou-se em 1915, sob influéncia de Manuel Cicero Peregrino da Silva (1866-1956)?,
diretor da Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro, apesar de 3 anos antes, em 1911 pelo decreto
N° 8.835, de 11 de julho de 1911, o curso ter sido criado (Russo, 1966).

Em S&o Paulo, o curso foi instaurado no Mackenzie College, em 1929, como Curso
Elementar de Biblioteconomia, orientado por Dorothy Muriel Geddes Gropp, bibliotecéria
estadunidense que teve grande influéncia no ensino da Biblioteconomia no Brasil. O Curso
Elementar de Biblioteconomia marcou o inicio da influéncia técnica americana, sendo
encerrado em 1935 devido a criacdo do curso regular de Biblioteconomia pela Prefeitura de Sdo
Paulo. (Castro, 2000)

Segundo Russo (1966, p. 16), foi fundado em 1936 o curso regular de Biblioteconomia
pelo Departamento de Cultura da Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo sob direcdo dos
bibliotecarios Rubens Borba Alves de Moraes e Adelpha R. de Figueiredo.

O curso foi saudado com expectativa confiante por todos aquéles que se
dedicavam ao mister de cuidar das bibliotecas paulistas e o grande interésse
despertado por éle nos é comprovado pelo nimero de matriculas que, em maio
de 1937, atingiu a 215. Désse elevado nimero, somente 59 alunos concluiram
0 curso e receberam seus diplomas em 20 de dezembro de 1938.

A partir de entdo, sob os cuidados de Moraes e Figueiredo, o curso formou geracOes
de bibliotecéarios para o pais e instaurou a Biblioteca Moderna, de natureza pragmatica, com
forte influéncia do modelo americano, sendo extinto pela Prefeitura de Sdo Paulo em 1939, no
governo do prefeito Prestes Maia (Unido Democratica Nacional), com a justificativa de “[...]
ndo conceber sua utilidade e viabilidade [...]”. (Castro, 2000, p. 76)

Castro (2000), declara ainda, que o curso foi transferido para a Escola Livre de

Sociologia e Politica (ELSP) em 1940, onde Moraes foi um dos fundadores. Interessante

! Escritor, advogado, politico e biblidgrafo. Foi o diretor da Biblioteca Nacional entre os anos de 1900
e 1924, sendo o grande responsavel pela construcdo do prédio que ainda hoje abriga a Biblioteca
Nacional.
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observarmos que, nesse contexto, que a ampliacdo das suas atividades e das de estudo com
estudantes de outros estados nesse curso ocorreu pela juncdo a Rockefeller Foundation?.

A0 regressarem aos seus estados de origem, esses estudantes, entdo formados,
fundaram as novas escolas de Biblioteconomia pelo Brasil, a exemplo, de Bernadette Sinay
Neves na Bahia, em 1942, e, Etelvina Lima em Minas Gerais, em 1950. Ambas as escolas foram
incorporadas as universidades federais de cada estado. Esse fato proporcionou o surgimento de
diversas escolas pelo pais, propagando o ensino da Biblioteconomia e formando bibliotecarios.

E interessante, entdo, abordarmos como esse ensino é empregado no pais, por isso,
discutiremos sobre o curriculo e seus conceitos no topico 2.1 e, mais adiante, no topico 2.3,

abordaremos a historia curricular do curso de Biblioteconomia no Brasil.
2.1 Curriculo: revisitando sua historia e dialogando com seus conceitos

Antes de adentrarmos na andlise do curriculo, torna-se imprescindivel uma explanacédo
sobre o Projeto Pedag6gico de Curso (PPC), o qual ndo se apresenta como dissociado do
curriculo de um curso, mas sim como um elemento integrado, desempenhando um papel
auxiliar fundamental nas aplicacfes que permeiam o curriculo.

O PPC, segundo Libaneo, Oliveira e Toschi (2011, p. 178), tem o objetivo de “[...]
descentralizar e democratizar a tomada de decisdes pedagdgicas, juridicas e organizacionais
[...]” nas instituigdes de ensino, buscando a participacdo dos agentes de educacdo. O PPP deve
estar em constante avaliagdo e atualizacdo para garantir o carater dinamico da vida escolar.

Planejar o desenvolvimento escolar € uma condi¢cdo para a concretizacdo das
perspectivas estabelecidas, identificando intervencdes responsaveis e conscientes em prol da
coletividade. O PPC deve ser capaz de atender as dimens@es politica e pedagdgica que lhe sdo
atribuidas, Goncalves e Abdulmassih (2001, p. 37, grifo nosso) explicam sobre essas
dimensoes:

Politica porque traduz pensamento e acdo: exprime uma visdo de mundo, de
sociedade, de educagéo, de profissional e de aluno que se deseja. Tomar
decisdes, fazer escolhas e executar a¢des sao todos atos politicos. Pedagogica
porque nela estd a possibilidade de tornar real a intencdo da escola,
subsidiando e orientando a agdo educativa no cumprimento de seus propdsitos
que, sem davida, passam primeiramente pela formacdo do ser humano:
participativo, compromissado, critico e criativo.

2 A Fundacao Rockefeller ¢ uma fundagio criada em 1913 nos Estados Unidos da América, que define
sua missao como sendo a de promover, no exterior, o estimulo a satide publica, o ensino, a pesquisa e a
filantropia. E caracterizada como associagio beneficente e ndo-governamental, que utiliza recursos
proprios para realizar suas agdes em varios paises do mundo, principalmente os subdesenvolvidos.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Funda%C3%A7%C3%A3o_(institui%C3%A7%C3%A3o)
https://pt.wikipedia.org/wiki/1913
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos_da_Am%C3%A9rica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sa%C3%BAde_p%C3%BAblica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pesquisa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filantropia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_n%C3%A3o-governamental
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pa%C3%ADs_subdesenvolvido
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O PPC permite que as instituicdes de ensino devem planejar a intencdo da escola,
orientando a acdo educativa, fazendo escolhas e executando aquilo que esta proposto na matriz
curricular, seja da escola, seja de cursos de graduacéo, garantindo um ensino que esteja alinhado
com o desenvolvimento do aluno na esfera social, profissional e cultural.

Diante disso, iremos abordar os conceitos de curriculo em que o PPC atua como
auxiliar, pois esta ligado ao percurso que o estudante seguird ao longo dos anos. Nessa
perspectiva, é importante saber a origem desse campo de estudo e sua evolugdo dentro do
contexto historico e social, até 0 momento atual, quando conhecemos o curriculo como agente
pedagogico, cultural e social.

Etimologicamente, o termo curriculo é derivado da palavra latina Scurrere, que
significa, segundo Goodson (1995), o ato de correr, corrida, curso. O ato de correr implica um
percurso a fazer, um caminho a seguir, a ser apresentado. O curriculo, em seu escopo inicial,
tem essa funcdo, de ser uma base na qual os cursos, sejam da formacdo bésica, sejam da
graduacdo, devem seguir essa estrutura para delimitar o tipo de ensino que sera compartilhado
com seus alunos.

Segundo Silva (1999), o curriculo surgiu como objeto de estudo nos Estados Unidos
em 1918, em um livro de titulo The Curriculum, do escritor Bobbitt. Esse autor caracterizou o
curriculo como “[...] um processo de racionalizag¢do de resultados educacionais, cuidadosa e
rigorosamente especificados e medidos”. Silva (1999, p. 12) ressalta que o modelo dessa
concepgdo € a fabrica, onde “[...] os estudantes devem ser processados como um produto fabril
[...]”. A inspiragdo para esse pensamento advém da Administracdo Cientifica criada por
Taylor®, e estava pautada nas teorias tradicionais do curriculo, que priorizavam questdes
convencionais e técnicas na construgdo e organizacao dos curriculos, estando divididas em trés
vertentes: classica, progressista e tecnocratica. Essas vertentes serdo discutidas ao longo deste
topico.

Os autores Rocha, Tenorio, Souza Junior, Neira (2015, p. 2) descrevem essas
vertentes:

A cléssica com foco no conhecimento estabelecido como verdadeiro e
inquestionavel, advindos da influéncia das sete artes liberais (trivium e
quadrivium). A progressivista foco nas aprendizagens dos alunos sob
influéncia dos estudos de John Dewey. E a tecnocréatica, nos mecanismos de
controle e ampliagéo da eficiéncia do ensino e aprendizagem, sob influéncia
de Tyler.

® Frederick Winslow Taylor (1856-1915) foi um engenheiro norte-americano, considerado o pai da
Administracdo. Criou a chamada Administracdo Cientifica que enfatiza a administracdo das tarefas, isto
¢, focaliza a racionalizacdo do trabalho operario, a padronizacdo e o estabelecimento de principios
basicos de organizag¢ao racional do trabalho.
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Ap0s a Primeira Guerra Mundial (1914-1918), com a industrializacéo, o curriculo era
visto como algo fabril, como um processo industrial e administrativo, voltado para especificar

procedimentos e métodos em que se pudesse medir os resultados a partir disso.

Na perspectiva de Bobbitt, a questéo do curriculo se transforma numa questao
de organizacdo. O curriculo € simplesmente uma mecénica. A atividade
supostamente cientifica do especialista em curriculo ndo passa de uma
atividade burocratica. Ndo é por acaso que o conceito central, nessa
perspectiva, € desenvolvimento curricular, um conceito que iria dominar a
literatura estadunidense sobre curriculo até os anos 80. (Silva, 1999, p. 24)

Esse autor entendia o curriculo como uma entidade organizacional e mecénica, pois
criticava a suposta cientificidade da atividade do especialista em curriculo como burocratica.
Ele elevava o desenvolvimento curricular como um conceito central que marcou a literatura
educacional nos Estados Unidos até os anos de 1980. O pensamento de Bobbitt, de acordo com
Silva (1999), era de que o “[...] sistema educacional fosse tao eficiente quanto qualquer outra
empresa econémica [...]", ja que seu modelo de organizagdo seguia também as grandes teorias
da administracdo de Taylor, para se tornar uma grande empresa.

Contrapondo esse pensamento de Bobbit, Silva (1999) cita que Dewey*, antes mesmo
de Bobbit, ja havia citado o termo curriculo em 1902, no livro intitulado The child and the
curriculum, trazendo o conceito de curriculo de uma forma mais progressista, focada no
desenvolvimento pessoal da crianca, levando em consideracdo seus interesses e experiéncias.
Para Silva (1999), Dewey via a escola como uma sociedade em menor escala, levando em
consideracdo 0 que a crianga queria, ndo pensando no futuro daquela crianga, mas sim na
experiéncia vivida na escola, como uma parte da vida ou a propria vida.

Apesar da perspectiva progressista de Dewey, a visdo tecnicista, de curriculo como
organizacdo e mecanica, ganhou forca com Ralph Tyler®, que via o curriculo tecnicamente
focado em organizacao e desenvolvimento, tal como Bobbit. O curriculo na visdo de Tyler
(1974, p. 5) é um:

[...] conjunto de elementos que, em uma ou outra forma medida, podem ter
influéncia sobre o aluno no processo educativo. Assim, os planos, programas,
atividades, material didatico, edificio e mobiliario escolar, ambiente, relacdes
professor-alunos etc., constituem elementos significativos desde conjunto.

4 John Dewey (1859-1952) foi um pedagogo e filosofo norte-americano. Dewey defendia a democracia
¢ a liberdade de pensamento como instrumentos para a maturagdo emocional ¢ intelectual das criangas.
> Ralph W. Tyler (1902-1994) foi um educador americano que desenvolveu um modelo de avaliacao de
curriculos e programas educacionais com foco nos objetivos.
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Em visto disso, Tyler (1974) focava na organizagdo do curriculo e na sua avaliacéo,
destacando que a escola deveria manter uma avaliacdo para medir o alcance dos objetivos
desejados da educacédo. O autor formulou quatro perguntas centrais para o desenvolvimento de
um curriculo: o que os objetivos educacionais pretendem alcancar? Quais experiéncias de
aprendizagem ajudarao os alunos a alcancarem esses objetivos? Como organizar eficientemente
essas experiéncias educacionais? Como podemos ter certeza de que esses objetivos estdo sendo
alcancados? (Tyler, 1974)

O autor elenca essas perguntas como roteiro para a elaboracdo de um curriculo que
consiste em: enunciar objetivos, selecionar experiéncias, organizar experiéncias e avaliar.
Dessa forma, o autor foca na institui¢do de ensino, nos objetivos dela para a educacéo, enquanto
os alunos sdo 0 meio para alcancar esses objetivos.

Contra esse pensamento tecnicista, 0 progressismo pensa a educacado como um meio
de diminuir as desigualdades sociais e tem por objetivo a construgdo de uma sociedade justa e
democrética. E uma teoria curricular que encara a aprendizagem como um processo continuo,
cujo valor imediato das experiéncias curriculares se apresenta como principio de organizagédo
curricular em contraposicdo a uma possivel utilizagédo futura (Lopes; Macedo, 2002).

Dewey entende o curriculo, conforme Lopes e Macedo (2002, p. 23), como “forma de
superar o hiato que parece haver entre a escola e o interesse dos alunos”. Para esse autor, 0
curriculo é um instrumento de transformacdo social e, por isso, 0 ambiente escolar deve estar
organizado para que a crianca se depare com certos problemas nas atividades curriculares que
irdo guia-la tanto na escola quanto fora dela. As pautas abordadas na escola, nesse cenario,
surgem de necessidades praticas, do meio social, familiar e educacional do aluno.

Isso posto, o curriculo tecnicista de Bobbit e Tyler e o progressista de Dewey foram
formulados no inicio do século XX, e faziam oposicdo ao curriculo humanista
institucionalizado desde a formagdo da educacdo secundéria. O curriculo humanista era

herdeiro do curriculo das artes liberais da ldade Média e do Renascimento.

[...] o curriculo classico humanista tinha implicitamente uma “teoria” do
curriculo. Basicamente, nesse modelo, o objetivo era introduzir os estudos ao
repertdrio das grandes obras literérias e artisticas das herancas classicas grega
e latina, incluindo o dominio das respectivas linguas. Supostamente, essas
obras encarnavam as melhores realizacdes e 0s mais altos ideais do espirito
humano. (Silva, 1999, p. 26)

O curriculo humanista foi perdendo espaco para 0s curriculos contemporaneos
tecnicistas e progressista, pois, segundo Silva (1999), ele tinha pouca aplicagdo para a vida

moderna e laboral, assim como desconsiderava 0s jovens e criancgas, ja que focava nas matérias
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classicas, como astronomia, dialética e aritmética. Esse tipo de curriculo era aceito em uma
conjuntura em que a escolarizagéo secundaria ndo era de acesso para todos, so a elite acessava.
Silva (1999, p. 34) enfatiza que “a democratizagdo da escolarizagdo secundaria significou
também o fim do curriculo humanista classico”.

Na historia do curriculo, houve um movimento chamado “reconceptualiza¢do”, atraves
do qual os estudiosos passaram a criticar os curriculos tecnicistas de Bobbit e Tyler. O
movimento enfatizava, especialmente, que essa forma de curriculo mais técnica e
administrativa ndo faziam jus aos modelos sociais e teorias sociais vindas da Europa. Esse
movimento possuia dois lados, como explana Silva (1999, p. 38):

De um lado, estavam pessoas que utilizavam 0s conceitos marxistas [...]
enfatizavam o papel das estruturas econémicas e politicas na reproducdo
cultural e social através da educacdo e do curriculo. De outro lado, colocavam-
se as criticas da educacéo e do curriculo tradicionais inspiradas em estratégias
interpretativas de investigacdo, como a fenomenologia e a hermenéutica.
Aqui, a énfase ndo estava no papel das estruturas ou em categorias tedricas
abstratas, mas nos significados subjetivos que as pessoas ddo as suas
experiéncias pedagdgicas e curriculares.

Com esses lados e com o marxismo, a fenomenologia e hermenéutica em pauta, 0
curriculo passou a ser visto como algo ligado a cultura e a ideologia. Na conceituacdo de Silva
(1999), o curriculo ¢ visto como um territorio contestado, pois “o curriculo ¢ um local onde,
ativamente, se produzem e se criam significados sociais”. Dessa forma, para o autor, esses
significados possuem ligacdo direta com as relacbes sociais de poder e desigualdade, tendo
significados em disputa, que sdo impostos, mas também contestados.

O curriculo existente, isto €, 0 conhecimento organizado para ser transmitido
nas institui¢cbes educacionais, passa a ser visto ndo apenas como implicado na
producdo de relacbes assimétricas de poder no interior da escola e da
sociedade, mas também como historica e socialmente contingente. O curriculo
é uma area contestada, € uma arena politica. (Moreira; Silva, 1997, p. 21)

Parte da historia das transformages do curriculo foi delimitada por atores que seriam
importantes para a forma como esse documento é observado em escolas de diferentes partes do
mundo, cada uma com sua propria visdo de educacdo pautada por diretrizes nacionais, sociais
e culturais. O contexto escolar é diferente daquele que é idealizado durante o processo de
criagdo de um curriculo, por isso, a realidade dos educadores e alunos costumam moldar o
curriculo, afetando o resultado educacional que se espera.

O curriculo é um agente de mudangas sociais. Segundo Santos e Casali (2009, p. 210)
com esse aspecto de mudancas, a sua criacdo é pensada em um viés politico-social que envolve

professores e alunos.
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“[...] € um processo social no qual convivem lado a lado os fatores logicos,
epistemoldgicos, intelectuais e determinantes sociais, como poder, interesses,
conflitos simbolicos e culturais, propdsitos de dominacao dirigidos por fatores
ligados a classe, raga, etnia e género”.

Os autores ressaltam que ha niveis no curriculo que servem para fazer a distin¢éo do
que o aluno aprendeu ou deixou de aprender. Podemos chamar de curriculo formal, real e
oculto: o curriculo formal é aquele que esté estabelecido, e que faz parte do sistema de ensino
e que contém as diretrizes nacionais; o curriculo real é o moldado dentro do processo escolar
entre alunos e professores; e 0 oculto é o que esta fora do planejamento do professor, quando o
aluno aprende com o convivio e os desafios do meio social e escolar.

Para Goodson (1995), o curriculo seria um exemplo de “tradi¢do inventada”, visto que
¢ um artefato socioeducacional pelo qual é possivel conceber e dinamizar saberes,
conhecimentos e atividades, competéncias e valores, visando a uma formacdo. No entanto,
Goodson (1995, p. 16), também cita que essa “tradigdo inventada” ndo é como toda tradi¢do
“[...] algo pronto de uma vez por todas; é, antes, algo a ser defendido onde, com o tempo, as
mistificagdes tendem a se construir e reconstruir.”

J& Sacristan (2013, p. 16), vé o curriculo como algo que tem o “[...] sentido de
constituir a carreira do estudante e, de maneira mais concreta, 0s conteidos deste percurso,
sobretudo em sua organizacao, aquilo que o aluno devera aprender e superar e em que ordem
devera fazé-1o”. O curriculo é visto como 0 cerne da educacdo, que delimita o que, como e
guando os estudantes aprenderdo durante o percurso da educacao.

O curriculo determina que conteidos serdo abordados e, ao estabelecer niveis
e tipos de exigéncias para 0S graus sucessivos, ordena o tempo escolar,
proporcionando 0s elementos daquilo que entenderemos como
desenvolvimento escolar e daquilo em que consiste 0 progresso dos sujeitos
durante a escolaridade. Ao associar 0s contetdos, graus, e idades dos
estudantes, o curriculo também se torna um regulador das pessoas. (Sacristan,
2013, p. 18)

Paulo Freire (1987) foi e continua sendo o0 maior escritor brasileiro sobre a educagéo,
e sua concepcao de curriculo esta pautada na pratica transformadora da educacdo dentro e fora
da escola. Ele conceitua o curriculo como um conjunto de préaticas socioculturais que se
relacionam em momentos escolar e ndo escolar, assim como em diferentes instancias. Saul e
Silva (2011, p. 3) corroboram Freire e afirmam que o curriculo também é uma:

[...] construgdo pedagogica critica, na pratica educativa desumanizadora
vigente, na perspectiva de uma acdo educativa comprometida com a
populacdo socialmente excluida. Parte das necessidades e dos conflitos
vivenciados pela comunidade escolar para se tornar significativo, critico,
contextualizado, transformador.
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Diante dessa perspectiva, vemos o curriculo como um agente ligado ao
desenvolvimento pedagdgico, cultural e sociolégico de quem o produz, quem o propaga e quem
0 vivencia. Assim, Moreira e Silva (1997, p. 56) enfatizam que o curriculo é um artefato social
“[...] colocado na moldura mais ampla de suas determinagdes sociais, de sua historia, de sua
produgdo contextual [...]”. De certa forma, essa perspectiva traz uma visdo de que o curriculo
ndo é algo estatico, mas sim que o curriculo é construido por meio da histéria e das
circunstancias sociais de cada sociedade, que produz e transmite visdes sociais e identidades
individuais.

No Brasil, o ensino jesuita foi predominante no periodo colonial até a primeira metade
do século XX. De acordo com Saul e Silva (2011, p. 26), em funcéo da transformacdo que
houve na sociedade pos-Primeira Guerra Mundial, a educacdo passou a ser a “[...] proposta
como o0 mais poderoso instrumento de reconstrucdo social, politica e moral, responsavel pela
melhoria social e pelo bem-estar coletivo”.

As preocupacgdes com o curriculo no Brasil, segundo Lopes e Macedo (2002),
iniciaram na década de 1920. O campo do curriculo foi marcado, até 1980, pela transferéncia
instrumental de teorizagbes americanas que se centravam em modelos para a elaboracédo
curricular de viés funcionalista, sendo viabilizada por acordos bilaterais entre os governos do
Brasil e dos Estados Unidos, por meio do programa de ajuda a América.

Ainda em 1980 com a redemocratizagédo do Brasil e o fim da Guerra Fria (1947-1991),
as vertentes marxistas® do curriculo ganharam forga. Porém, havia outras vertentes do curriculo
em discussdo, cada uma com seu direcionamento e enfoques técnico-metodoldgicos diferentes.
Em vista disso, essas tendéncias e orientacdes se inter-relacionavam produzindo hibridos
culturais, marcando a segunda metade da década de 1990 com o hibridismo no campo do
curriculo. (Lopes; Macedo, 2002)

O hibridismo foi a marca do campo do curriculo no Brasil, com trés vertentes
principais que produziram obras significativas para esse campo: pos-estruturalista, curriculo e
conhecimento em rede, e a constituicdo do conhecimento escolar. Segundo Lopes e Macedo
(2002, p. 33), a vertente pos-estruturalista, liderada por Tomaz Tadeu Silva, defendia a “[...]

subjetividade como fragmentada, descentrada e contraditoria e o questionamento as ideias de

® As vertentes marxistas fazem parte da Teoria Critica do curriculo e sdo divididas em dois autores:
Althusser ¢ Bourdieu. Althusser classifica a educagdo escolar como um aparelho ideoldgico do estado
porque produz ideologias voltadas a classe dominante, também como mecanismo de sustentacdo do
sistema econOmico. Ja Bourdieu analisa a reproducdo da desigualdade constituida pela educacao através
da escola idealizada para a reprodugdo capitalista, ndo apenas a escola, mas também a familia e a Igreja,
como mantenedoras e reprodutoras do sistema.
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emancipa¢do e¢ de conscientiza¢do [...]”, bem como, a critica ao educador como um ser
iluminado, capaz de indicar os caminhos da conscientizacéo.

Ja o curriculo e conhecimento em rede discutia a formacdo dos professores e o
avanco curricular nacional protagonizado pela discussdo da ideia de base comum nacional para
a educacdo, além da formacdo de professores, com a Lei de Diretrizes e Base da Educagéo
Nacional (LDB). Lopes e Macedo (2002, p. 35) comentam que a ideia de curriculo e
conhecimento em rede € ligado as esferas cotidianas da sociedade.

[...] a concepgdo do curriculo é formalmente depositaria do moderno conceito
de conhecimento, a despeito das inimeras apropriacdes desse objeto pelos
sujeitos sociais. Na medida em que o mundo moderno esta em crise, torna-se
necessario criar novas perspectivas para a tematizacdo curricular. [...] os
estudos sobre curriculo e conhecimento em rede se afastam cada vez mais da
discussao especifica do curriculo e passam a tematizar a crise do mundo
moderno.

As autoras defendem que a evolucdo do pensamento curricular passa a ser baseado nas
esferas cotidianas da sociedade, levando em consideragdo o avango da modernidade e as suas
novas esferas, como o mundo do trabalho, producédo cientifica e o questionamento da razdo
como forma privilegiada de entendimento do mundo. Para Lopes e Macedo (2002, p. 37), a
ideia de conhecimento em rede “[...] torna-se fundamental em face da multiplicidade e da
complexidade das relagGes nas quais estamos permanentemente envolvidos e nas quais criamos
conhecimentos € 0s tecemos com os conhecimentos de outros seres humanos.”

Na constituicdo do conhecimento escolar foi enfatizado o estudo do pensamento
curricular brasileiro e o estudo das disciplinas escolares. Em relacdo ao pensamento curricular
brasileiro, para Lopes e Macedo (2002), o foco do estudo foi a grande influéncia estrangeira,
em grande parte estadunidense, nas teorias e praticas do curriculo. Foi-se utilizando a analise
de diversos fatores como condi¢fes internacionais, societarias e processuais da transferéncia
educacional para evitar que as interpretagcdes do curriculo no Brasil fossem somente uma cépia
da vertente curricular tecnicista dos EUA.

[...] o conhecimento escolar é compreendido assim como constituido por
processos de transposicdo didatica e de disciplinarizacdo que transformam o
conhecimento cientifico e demais praticas sociais de referéncia segundo 0s
objetivos sociais da escolarizagéo. (Lopes; Macedo, 2002, p. 46)

O estudo do campo curriculo no Brasil €, portanto, baseado em diversas esferas e
teorias, sendo as mais importantes aquelas que conceituam esse campo como hibridizado,
cultural, contestado e como conjunto de praticas socioculturais. O curriculo € a base dos cursos,

pois os professores e estudantes se comunicam e criam formas de dar vida ao que foi planejado,
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além de mudar e moldar de acordo com o contexto cultural e social vivenciado todos os dias
em sala de aula.

VVemos, portanto, que a concepc¢ao de curriculo aqui defendida é a progressista de John
Dewey, que vé a educacdo alinhada a teoria e pratica do profissional e que defende a experiéncia
do aluno. Dito isso, iremos abordar no proximo tépico, a historia curricular do curso de

Biblioteconomia no Brasil, trazendo o histdrico do curso e as mudangas em seu curriculo.

2.2 A historia curricular do curso de Biblioteconomia no Brasil

No ensino da Biblioteconomia no Brasil, a partir da década de 1940, segundo Castro
(2000, p. 89), ocorreram modificacOes significativas em relacdo aos contetidos pedagdgicos
com “a incorporagdo do modelo pragmatico americano”. O autor defende que o curso da
Biblioteca Nacional (BN) ndo possuia apenas as disciplinas humanisticas, mas também, havia
conteddos técnicos, como Catalogacdo e Classificacdo de livros e folhetos incorporados a
disciplina de Bibliografia.

Em 1944, o curso da BN ndo mais formava profissionais apenas para trabalhar em
qualquer tipo de biblioteca. Castro (2000) aponta algumas questfes que foram fundamentais
para ampliar o escopo da formacao bibliotecaria advinda da reforma da BN pelo Decreto-Leli
n° 6440, de 27 de abril de 1944, (Brasil, 1944). No curso de S&o Paulo, influenciado pela Library
Association, o modelo tecnicista americano predominava e isso era visto na forma que as
técnicas eram ensinadas e nas disciplinas que, em sua maioria eram de teor técnico, como ilustra
0 Quadro 1:

Quadro 1: Disciplinas escolares da ELSP, anos 1940, com respectivos professores

DISCIPLINAS PROFESSORES
Catalogacéo Maria Luisa Monteiro da Cunha
Organizacdo e Administragdo de Biblioteca Francisco José Almeida
Historia do Livro Nice L. Muller
Referéncia e Bibliografia Rubens Borba de Moraes
Classificacédo Noemia Lentino

Fonte: Castro (2000, p. 94)

A BN e o curso da Escola Livre de Sociologia e Politica (ELSP) possuiam visfes
diferentes sobre o ensino da Biblioteconomia brasileira: a BN tinha uma a visdo humanistica,

influenciada pela francesa Ecole de Chartes, e a ELSP, uma viséo tecnicista, influenciada pelos
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refletiam nas disciplinas de cada curso refletiam isso, como mostrado no Quadro 2:

Quadro 02 - Disciplinas Escolares: Rio de Janeiro (BN) e Sdo Paulo

ANO RIO DE JANEIRO (BN) ANO SAO PAULO
1915 | - Bibliografia 1929 - Catalogacéo
- Paleografia e Diplomética - Classificacdo
- Referéncia - Organizacdo de Bibliotecas
1931 | - Bibliografia Paleografia e 1941-1942 | - Catalogacéo
Diplomética - Classificacéo
- Historia da Literatura - Bibliografia
- Iconografia e Cartografia - Historia do Livro
- Organizacéo de Bibliotecas
1944 | - Organizagdo e Administracéo de 1943-1959 | - Catalogacao
Bibliotecas - Classificacédo
- Catalogacéo - Bibliografia
- Classificacéo - Organizacéo de Bibliotecas
- Bibliografia e Referéncia - Historia do Livro e Paleografia
- Historia do Livro e das Bibliotecas
- Historia da Literatura (aplicada a
Bibliografia)
- Nocgdes de Paleografia
1962 | - Técnica de Referéncia 1960-1961 | - Catalogacéo
- Bibliografia Geral - Classificacéo
- Catalogacéo e Classificagédo - Referéncia e Bibliografia
- Organizacdo e Administracao de - Histdria do Livro
Bibliotecas - Paleografia
- Histdria do Livro e das Bibliotecas - Organizacdo e Administragdo de
- Organizacéo e técnicas de Bibliotecas
Documentacao - Selecgdo de Livros
- Literatura e Bibliografia Literaria - Introdugdo a Cultura Avrtistica
- Introdugdo a Cultura Histérica e - Introducdo a Cultura Filosofica
Socioldgica - Introdugdo as Ciéncias Sociais
- Reproducgéo de Documentos - Documentacéo
- Paleografia Introducédo a Cultura
- Filosofica e Artistica

Fonte: Castro (2000, p. 105)

De acordo com Castro (2000, p. 103), essa relagéo entre Rio de Janeiro e S&o Paulo se
tornou muito polémica, pois as diferencas entre 0s aspectos técnicos eram visiveis.

Um exemplo ilustrativo dessa rivalidade deu-se com relagcdo a permanéncia
ou ndo das reticéncias nas fichas catalogréaficas, quando na folha de rosto de
um livro ndo houvesse informacdes relativas a autoria. Os bibliotecérios
paulistas ndo a julgavam necesséria e o0s cariocas, imprescindivel.

Castro (2000) salienta que, ap6s 1944, ndo foram identificadas diferengas

significativas entre as disciplinas ministradas em ambos 0s cursos, mas, certamente, ha alguma
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diferenga nos métodos de ensino tanto da pratica como da teoria, uma vez que cada estado
possuia uma realidade no mercado de trabalho da época. Esse contexto este que ndo se difere
na atividade, embora haja similaridade entre 0 mundo do trabalho.

Né&o havia um curriculo minimo comum ao curso de Biblioteconomia no Brasil até
1962. Este surgiu com a obrigatoriedade de o diploma ser reconhecido e registrado na Diretoria
de Ensino Superior do Ministério da Cultura (Almeida; Baptista, 2013). Essa obrigatoriedade
advém da regulamentacédo da profissdo de bibliotecario pela Lei 4.084/62, onde:

Do Exercicio da Profissdo de Bibliotecario e das suas atribuices Art 1° A
designacgdo profissional de Bibliotecario [...] é privativa dos bacharéis em
Biblioteconomia, de conformidade com as leis em vigor. Art 2° O exercicio
da profissdo de Bibliotecario, em qualquer de seus ramos, s sera permitido:
a) aos Bacharéis em Biblioteconomia, portadores de diplomas expedidos por
Escolas de Biblioteconomia de nivel superior, oficiais, equiparadas, ou
oficialmente reconhecidas; b) aos Bibliotecarios portadores de diplomas de
instituicGes estrangeiras que apresentem os seus diplomas revalidados no
Brasil, de acordo com a legislacdo vigente. (Brasil, 1962, ndo paginado)

Esse curriculo minimo foi homologado em 4 de novembro de 1964, segundo Russo
(1966), pois muitas escolas ndo estavam satisfeitas com o que estava em vigéncia devido ao
excessivo numero de disciplinas ndo técnicas, sobretudo em um curriculo voltado a formar
técnicos. As matérias que foram propostas pela Comissao de Especialistas em Biblioteconomia
diferem das matérias aprovadas pelo Conselho Federal de Educacao (CFE), como mostrado no

Quadro 3:

Quadro 3: Curriculo proposto e curriculo aprovado

Curriculo aprovado pelo Conselho
Federal de Educagéo

Curriculo proposto pela Comissao de Especialistas
em Biblioteconomia

Historia da Arte

Introdugdo aos Estudos Historicos e Sociais
Evolucéo do Pensamento Filosofico e Cientifico
Organizagdo e Administracdo de Bibliotecas
Catalogagéo e Classificacdo

Bibliografia e Referéncia

Documentagdo

Bibliografia Historia do Livro e das Bibliotecas
Catalogacgéo Historia da Literatura
Documentagdo Historia da Arte

Introducdo aos Estudos Historicos e
Sociais

Evolucdo do Pensamento Filosofico e
Cientifico

Organizacdo e Administracdo de
Bibliotecas

Catalogacéo e Classificacdo
Bibliografia e Referéncia
Documentagéo

Fonte: Macedo (1963, p. 3)

Nesse contexto, a Federacdo Brasileira de Associa¢fes de Bibliotecarios (FEBAB),

por meio de um memorando destinado ao

presidente do CFE, demonstrou seu
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descontentamento com o curriculo aprovado, assinalando alguns pontos, conforme destacado
por Macedo (1963, p. 3-4):

a) O curriculo aprovado parece visar apenas os interesses da BN;

b) A cadeira de Paleografia ndo € matéria basica do curso, podendo ser ministrada dentro
da disciplina de Histéria do Livro e das Bibliotecas, salientando a dificuldade de
professores para essa discipling;

c) Adisciplina de Selecéo de Livros ndo aparece no curriculo, apesar da importancia dela;

d) Asdisciplinas de Catalogacdo e Classificacdo devem ser separadas, pois sao disciplinas
autdnomas.

Muller (1988, p. 73) enfatizou que as disciplinas culturais eram “[...] muito amplas
em seus programas e curtas no tempo disponivel, levaram em geral a um conhecimento
superficial e pouco significativo, frustrando a intencdo da formacao humanistica”. As escolas,
apesar do curriculo minimo, inseriram outras disciplinas a grade curricular no decorrer dos anos
de forma que se adequassem a realidade de cada estado.

A insatisfacdo com os programas de estudo, que inchavam a medida que se
introduziam novas disciplinas, numa tentativa de atualizagdo, sem que, no
entanto, algo fosse cortado, levou as escolas a pleitearem a reformulacéo do
curriculo minimo.

Com esse movimento de insatisfacdo, em 1982, a necessidade de atualizacdo do
curriculo minimo do curso de Biblioteconomia se intensificou. O novo curriculo minimo foi
aprovado pelo CFE, e suas matérias eram divididas em trés grupos (Muller, 1988):

a) Matérias de fundamentacdo geral: era composta por trés matérias - Comunicacéo,
Conhecimentos de aspectos sociais, politicos e econémicos do Brasil contemporaneo e
Historia da Cultura -, com o objetivo de fornecer embasamento em areas necessarias
para a formacdo dos profissionais. A disciplina de Psicologia Social foi excluida do
curriculo apesar da sua importdncia em capacitar os alunos para entender as
comunidades com as quais iria trabalhar;

b) Matérias instrumentais: essas matérias - Logica, Lingua Portuguesa e Literatura da
Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna e Métodos e Técnicas de Pesquisas -
teriam o objetivo de fornecer conhecimentos e habilidades ndo bibliotecon6micos
considerados indispensaveis para 0 bom desempenho das tarefas profissionais.

c) Matérias de formacdo profissional: sdo as matérias relacionadas ao curso de
Biblioteconomia propriamente, com suas técnicas. Composta por seis disciplinas:

Informacdo Aplicada a Biblioteconomia, Producdo dos Registros do Conhecimento,
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Formacdo e Desenvolvimento de Colegdes, Controle Bibliografico de Registro do
Conhecimento, Disseminacdo de Informacdo e Administracdo de Bibliotecas. As
matérias técnicas de Classificacdo, Catalogacao e Bibliografia se faziam presentes junto
as disciplinas de Controle Bibliografico dos Registros do Conhecimento e
Disseminacgéo da Informacdo. Com essa designagcdo mais ampla, o intuito era permitir a
facil atualizacdo ou inclusdo de assuntos ao longo do tempo.

Muller (1988) elaborou um comparativo entre o curriculo minimo de 1962 e de 1982,

e constatou que havia mais semelhancas entre as matérias que diferencas, conforme demonstra

0 Quadro 4:
Quadro 4: Equivaléncia entre matérias do Curriculo Minimo - 1962 e Curriculo Minimo - 1982
Curriculo Minimo de 1962 Curriculo Minimo de 1982

Matérias de Formacao Geral
1. Comunicagao

1.Introducéo aos Estudos Historicos e Sociais | 2. Aspectos Sociais, Politicos e Econdmicos do
Brasil Contemporaneo

2. Historia da Arte 3. Histdria da Cultura
3. Evolugao do Pensamento Filoséfico e
Cientifico

4. Histéria da Literatura

Matérias Instrumentais

4. Légica

5. Lingua Portuguesa e Literatura da Lingua
Portuguesa

6. Lingua Estrangeira Moderna

7. Métodos e Técnicas de Pesquisa

5. Documentagéo Matérias de Formac&o Profissional
8. Informacédo Aplicada a Biblioteconomia

6. Historia do Livro e das Bibliotecas 9. Producéo dos Registros do Conhecimento

10. Formagdo e Desenvolvimento de Colegdes

7. Catalogacéo e Classificagdo 11. Controle Bibliogréafico dos Registros do
Conhecimento

8. Bibliografia e Referéncia 12. Disseminacéo da Informacéo
9. Organizacgdo e Administragdo de 13. Administragdo de Bibliotecas
Bibliotecas

10. Paleografia
Fonte: Muller (1988, p. 75)
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O curriculo de 1982 era mais abrangente que o curriculo minimo e tinha uma
preocupacdo com o usuario que o curriculo de 1962 ndo possuia. Porém, o curriculo se tornou
longo e pouco flexivel devido a preocupacao das escolas em incluir as disciplinas basicas de
conhecimento e as disciplinas proprias da Biblioteconomia, 0 que gerou um descontentamento
entre os académicos da area. (Muller, 1988)

Com a necessidade de regular o ensino no Brasil, principalmente no que tange a
Biblioteconomia, surgiram as Diretrizes Curriculares por meio da Lei n® 9.394/1996, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e determina que a educacéo superior
deve primar pelo pensamento critico e criativo, ja que os formados devem atuar nos mais
diferentes campos do conhecimento, respondendo satisfatoriamente as demandas sociais e do
mercado de trabalho.

A LDB/1996 pds em evidéncia o papel preponderante da pesquisa cientifica para o
avanco da ciéncia e tecnologia, cabendo ao ensino superior promover a sua divulgacao, a sua
extenséo:

I - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento aptos para a
insercdo em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da
sociedade brasileira, e colaborar na sua formacéao continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e tecnologia e da criagéo e difusdo da cultura e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;
IV - promover a divulgagdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos
gue constituem patrim6nio da humanidade e comunicar o saber através do
ensino, de publicag¢fes ou de outras formas de comunicacao;

V- suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os conhecimentos que
vdo sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geracéo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular 0s nacionais e regionais, prestar servigos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacéo de reciprocidade.

VII - promover a extensdo, aberta a participacdo da populacdo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituicdo. (Brasil, 1996, ndo
paginado)

No que diz respeito as diretrizes curriculares, segundo Frauches e Fagundes (2007, p.
102), a Camara de Educagdo Superior (CES) realizou o processo com a “[...] designacdo de
uma comissdo que elaborou estudos e o consequente parecer, aprovado pela Camara de
Educacdo Superior”. O parecer n® 776 de dezembro de 1997 foi homologado pelo Ministério

da Educacdo visando assegurar as instituicbes de ensino superior ampla liberdade na
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composicédo da carga horéria a ser cumprida, bem como a especificagdo das unidades de estudos
a serem ministradas. (Brasil, 1997).

Frauches e Fagundes (2007) relatam que nem sempre, 0 objetivo proposto pelo
parecer, foi alcangado, mas que foi um grande avango em relacdo aos “curriculos minimos”
revogados. O parecer CES/CNE n° 146/2002 fez uma analise das diferencas entre o curriculo
minimo e as diretrizes curriculares, a fim de evidenciar 0s avancos e as vantagens propostas
pelas diretrizes:

1. enquanto os Curriculos Minimos estavam comprometidos com a emissdo
de um diploma para o exercicio profissional, as Diretrizes Curriculares
Nacionais ndo se vinculam a diploma e a exercicio profissional, pois 0s
diplomas, de acordo com o art. 48 da LDB, se constituem prova, valida
nacionalmente, da formacéo recebida por seus titulares;

2. enquanto os Curriculos Minimos encerravam a concepg¢do do exercicio do
profissional, cujo desempenho resultaria especialmente das disciplinas ou
matérias profissionalizantes, enfeixadas em uma grade curricular, com os
minimos obrigatérios fixados em uma resolu¢do por curso, as Diretrizes
Curriculares Nacionais concebem a formacdo de nivel superior com um
processo continuo, autbnomo e permanente, com uma sélida formacao basica
e uma formacéo profissional fundamentada na competéncia tedrico-prética, de
acordo com o perfil de um formando adaptavel as novas e emergentes
demandas;

3. enquanto os Curriculos Minimos inibiam a inovagdo e a criatividade das
instituicbes, que ndo detinham liberdade para reformulagdes naquilo que
estava, por Resolucdo do CFE, estabelecido nacionalmente como
componentes curriculares e até com detalhamento de contelidos obrigatdrios,
as Diretrizes Curriculares Nacionais ensejam a flexibilizago curricular e a
liberdade de as instituicdes elaborarem seus projetos pedagdgicos para cada
curso segundo uma adequagdo as demandas sociais e do meio e aos avangos
cientificos e tecnoldgicos, conferindo-lhes uma maior autonomia na defini¢do
dos curriculos plenos dos seus cursos;

4. enquanto os Curriculos Minimos muitas vezes atuaram como instrumento
de transmissdo de conhecimentos e de informacg6es, inclusive prevalecendo
interesses corporativos responsaveis por ampliacdo ou prorrogagdo na duracao
do curso, as Diretrizes Curriculares Nacionais orientam-se na diregdo de uma
solida formacgdo basica, preparando o futuro graduado para enfrentar os
desafios das rapidas transformacdes da sociedade, do mercado de trabalho e
das condicdes de exercicio profissional. [...] (Brasil, 2002, ndo paginado)

Observemos que os curriculos se voltam mais para as demandas do mercado de
trabalho, numa conjuncdo mais pragmatica, técnica com predominédncias muitas vezes de
interesse individual, enquanto as DCN advogam pela forga critica, continua, associando a
pratica com a teoria em constante didlogo com a dindmica do meio social. Interessante observar
ainda que as DCN possibilitam a adequacéo dos curriculos as necessidades locais de cada curso.

Portanto, as DCN constituem orientagdes que devem ser seguidas pelas instituigdes de

ensino superior para a elaboracao de seus curriculos, priorizando a flexibilidade e qualidade da
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formagéo. Para isso, deve-se levar em consideracdo, o Parecer n® 776/97, que orienta as

diretrizes do Ensino Superior, conforme os seguintes aspectos:

1. assegurar, as instituicbes de ensino superior, ampla liberdade na
composicdo da carga horéaria a ser cumprida para a integralizacdo dos
curriculos, assim como na especificacdo das unidades de estudos a serem
ministradas;

2. indicar os topicos ou campos de estudo e demais experiéncias de ensino-
aprendizagem que compordo os curriculos, evitando ao maximo a fixacéo de
conteudo dos especificos com cargas horérias pré-determinadas, as quais nao
poderdo exceder 50% da carga horéria total dos cursos;

3. evitar o prolongamento desnecessario da duragdo dos cursos de graduag&o;
4. incentivar uma solida formag&o geral, necessaria para que o futuro graduado
possa vir a superar os desafios de renovadas condicbes de exercicio
profissional e de producdo do conhecimento, permitindo variados tipos de
formacdo e habilitagfes diferenciadas em um mesmo programa;

5. estimular préaticas de estudo independente, visando uma progressiva
autonomia profissional e intelectual do aluno;

6. encorajar o reconhecimento de habilidades, competéncias e conhecimentos
adquiridos fora do ambiente escolar, inclusive o0s que se refiram a experiéncia
profissional julgada relevante para a area de formacao considerada;

7. fortalecer a articulacdo da teoria com a prética, valorizando a pesquisa
individual e coletiva, assim como 0s estagios e a participacdo em atividades
de extensao;

8. incluir orientagdes para a conducdo de avaliagdes periddicas que utilizem
instrumentos variados e serviam para informar a docentes e a discentes acerca
do desenvolvimento das atividades didaticas. (Brasil, 1997, ndo paginado)

Com as diretrizes curriculares em vigor, os curriculos minimos foram revogados. A

Cémara de Educacdo Superior recebeu algumas propostas da Secretaria de Educacéo Superior

do MEC (SESu), as quais foram elaboradas por comissdes de especialistas e também por meio

de discussbes da prépria comunidade académica. Dessa forma, foram criadas as diretrizes

curriculares especificas para o curso de Biblioteconomia.
O parecer CNE/CES n° 492/2001, segundo Almeida (2012), definiu o perfil dos

formandos do curso de Biblioteconomia, enumerou as competéncias e habilidades necessarias

ao egresso da area e estabeleceu a importancia de estagios e atividades complementares,

avaliacdo institucional e estrutura do curso. No que diz respeito ao conteudo curricular, o

parecer enfatiza:

Os conteudos dos cursos distribuem-se em contetdos de formacdo geral,
destinados a oferecer referéncias cardeais externas aos campos de
conhecimento proprios da Biblioteconomia e em contetdos de formagdo
especifica, que sdo nucleares em relagdo a cada uma das identidades
profissionais em pauta. De carater propedéutico ou ndo, os conteudos de
formacdo geral envolvem elementos tedricos e praticos e tém por objetivo o
melhor aproveitamento dos conteidos especificos de cada curso. Os
contetidos especificos ou profissionalizantes, sem prejuizo de énfases ou
aprofundamentos programados pelas IES, tém carater terminal. Constituem o
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nacleo basico no qual se inscreve a formagdo de bibliotecarios. O
desenvolvimento de determinados contetidos como a Metodologia da Pesquisa
ou as Tecnologias em Informacdo, entre outras — podera ser objeto de itens
curriculares formalmente constituidos para este fim ou de atividades
praticadas no ambito de uma ou mais conteldos. Recomenda-se que 0S
projetos académicos acentuem a ado¢do de uma perspectiva humanistica na
formulacéo dos contetdos, conferindo-lhes um sentido social e cultural que
ultrapasse os aspectos utilitarios mais imediatos sugeridos por determinados
itens. (Brasil, 2001, p. 33)

O parecer também concedeu autorizacdo as IES para trabalharem em conjunto, a fim
de ministrar matérias em comum, promover énfases especificas em determinados aspectos da
carreira, ampliar o nucleo de formacdo basica, complementar conhecimentos auferidos em
outras areas (Brasil, 2001).

As diretrizes curriculares permitiram as instituicdes autonomia, liberdade e
flexibilidade para definir a carga horéaria de seus cursos, bem como as disciplinas inerentes e
particulares, levando em conta a realidade de cada estado. Também permitiram que 0s cursos
buscassem uma formacao interdisciplinar, formando assim profissionais plurais que pudessem
atuar em diversas areas. As competéncias e habilidades que devem ser adquiridas por esses

profissionais em sua formacdo serdo discutidas no topico 2.3.
2.3 A formacgao do bibliotecario: competéncias e habilidades necessarias

A informacao esta presente em todos os aspectos do nosso cotidiano. Ela € essencial
no mundo globalizado, onde a demanda é constante. Por isso, é necessario um profissional
qualificado, com habilidades e competéncias para lidar com todos os tipos de informacé&o que
sdo criadas, compartilhadas e armazenadas a cada segundo.

Dentre esses profissionais esta o bibliotecario, que além das bibliotecas fisicas, atua
no universo informacional. Em funcédo do avanco da sociedade e das tecnologias, o bibliotecario
teve que se adequar aos diversos vieses da informacéo, adquirindo habilidades e competéncias
para se tornar um profissional plural.

E interessante observar que, no decorrer da formacio bibliotecaria no Brasil, as
competéncias e habilidades dispostas no Parecer do CES n° 492/2001 salientam a
interdisciplinaridade da profisséo,

Gerar produtos a partir dos conhecimentos adquiridos e divulga-los;
Formular e executar politicas institucionais;

Elaborar, coordenar, executar e avaliar planos, programas e projetos;

Utilizar racionalmente os recursos disponiveis;

Desenvolver e utilizar novas tecnologias;

Traduzir as necessidades de individuos, grupos e comunidades nas
Respectivas areas de atuacao;
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Desenvolver atividades profissionais autonomas, de modo a orientar, Dirigir,
assessorar, prestar consultoria, realizar pericias e emitir laudos técnicos e
pareceres;

Responder a demandas sociais de informagdo produzidas pelas
Transformacgbes tecnoldgicas que caracterizam o mundo contemporaneo.
(Brasil, 2001, p. 32)

Percebe-se a interdisciplinaridade nas praticas de gestdo, nos processos comunicativos,
no desenvolvimento de tecnologias, na compreensdo das necessidades informacionais dos
usuarios, na criacdo de servicos e produtos para satisfazer a essas necessidades.

A atuacdo do bibliotecario ocorre em relacdo direta com outros profissionais,
principalmente no protagonismo em traduzir as necessidades de informacédo dos usuarios para
a geracgéo de produtos e servicos pelos demais profissionais.

Interagir e agregar valor nos processos de geracdo, transferéncia e uso da
informacdo, em todo e qualquer ambiente;

Criticar, investigar, propor, planejar, executar e avaliar recursos e produtos de
informacao;

Trabalhar com fontes de informagéo de qualquer natureza;

Processar a informag&o registrada em diferentes tipos de suporte, mediante a
aplicagdo de conhecimentos tedricos e praticos de coleta, processamento,
armazenamento e difusdo da informacéo;

Realizar pesquisas relativas a produtos, processamento, transferéncia e uso da
informacdo. (Brasil, 2001, p. 32-33)

Como profissional da informacdo (CBO 2612), o bibliotecario, em suas diretrizes, tem
sua formacdo assentada na interdisciplinaridade, podendo atuar em diversas areas de pesquisa,
como na Tecnologia da Informac&o, em editoras e em empresas de varios segmentos.

Madureira (2010) expde que o bibliotecario teve alguns direcionamentos no decorrer
da historia da Biblioteconomia no Brasil. No inicio, havia o bibliotecario erudito, com a
educagdo humanistica inspirada pela Ecole de Chartres, ligado a cultura e & arte; entre 1930-
1960, com a influéncia dos Estados Unidos, o profissional bibliotecario passou a ter uma visao
mais tecnicista, voltada ao tratamento e organizac¢do de documentos; em 1980, com as reformas
curriculares, o bibliotecério incorporou uma viséo de agente cultural da informacao; ja a partir
dos anos 90, com a expansdo das tecnologias e uma nova forma de pensar a informacdo, o
bibliotecério se via sob a perspectiva do Moderno Profissional da Informacéo (MIP).

Com a Tecnologia da Informac&o, vé-se o termo profissional da informacéo invadindo
0 mercado e as universidades, passando a incluir, segundo Castro e Ribeiro (2004),
bibliotecarios, arquivistas, documentalistas, entre outros. Consequentemente, novos perfis

profissionais passaram a ser exigidos para esses profissionais.
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Com esse cenério, a competéncia informacional se tornou ponto importante para
profissionais e usuarios da informagdo. Essa competéncia, segundo Mata e Casarin (2010, p.
302):

[...] volta-se para a formacdo do individuo, colocando-o no centro do processo
de aprendizagem. Procura habilitad-lo a usar a informacédo, fazendo-o tomar
conhecimento dos suportes em que a informagao encontra-se disponivel para
poder localiza-la, seleciona-la e, por fim, usa-la. Desse modo, possibilita-lhe
conquistar sua autonomia, orientando para aprender a aprender.

Com isso, a educagdo do individuo € o centro do processo de aprendizagem. A
formacdo dele vai além de simplesmente transmitir informacGes; é preciso capacitar 0s
individuos para se tornarem autossuficientes na busca e utilizacdo da informacdo. O
bibliotecario, enquanto profissional da informacéo, tende a desempenhar o papel de educador
do usuario no processo de busca e utilizacdo da informacao.

Para Mata e Casarin (2010), a atuacdo do bibliotecario em relacdo a competéncia
informacional deve resultar em beneficios para a sociedade. Baseadas nos autores Tejada
Artigas e Tobdn Tobon (2006, p. 307), as autoras elencam que as competéncias podem ser
basicas, genéricas e especificas. As competéncias basicas sdo descritas como “[...] essenciais
para viver em sociedade e desenvolver-se nelas [...]” e sdo inerentes a todos os seres humanos.
Podem ser divididas em:

a) interpretativa - busca desenvolver o conhecimento e as habilidades;
b) argumentativa - eleva a capacidade de raciocinio em qualquer execucdo e compreende
a exposicdo da tese, a apresentacdo do argumento e 0 emprego de conceitos basicos;
c) propositiva - se refere a formulacéo de propostas para solucionar problemas.
As competéncias geneéricas dizem respeito as competéncias inerentes a todas as

profissdes.

Elas permitem aos alunos adaptarem-se com maior facilidade as continuas
mudancas do mercado de trabalho, propiciando uma educagdo académica mais
ampla e abrangente. Incluem-se nelas atividades como o trabalho em equipe,
a gestdo da informacéo, a compreensdo sistémica, a resolucao de problemas e
a organizacao do trabalho. (Mata; Casarin, 2010, p. 305)

Ha ainda uma competéncia genérica essencial, a didatica. O bibliotecario precisa
conhecer os metodos e instrumentos de ensino, ja que por muitas vezes, assume esse papel de
educador, para orientar, ensinar e conduzir os usuarios e a comunidade de forma eficiente e
eficaz, garantindo o aprendizado das competéncias informacionais, da educagdo dos usuérios e

dos treinamentos. (Mata; Casarin, 2010)
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As competéncias especificas sdo aquelas consideradas Unicas de cada profissao,
podendo ser divididas em obrigatdrias, optativas e adicionais. Para o bibliotecério, as
competéncias especificas estdo relacionadas aos saberes do tratamento e a organizacdo da
informacdo. A qualificacdo do profissional bibliotecario deve estar relacionada ao uso da
informacdo disponivel em diversos formatos e meios, com a preparagdo para selecéo, aquisicao,
tratamento, disseminacdo e recuperacao da informagé&o.

Devido a essas competéncias especificas, o bibliotecario é considerado o ideal para
trabalhar na formacé&o de habilidades relacionadas ao processo de uso das fontes de informacéo
(Mata; Casarin, 2010). O Quadro 5 relaciona as competéncias basicas, genéricas e especificas:

Quadro 5 - Classificacdo das competéncias basicas, genéricas e especificas
BASICAS GENERICAS ESPECIFICAS

Essenciais para viver em | Comuns a varias profissdes | Proprias de uma determinada profissao
sociedade

Interpretativa Gestdo de recursos Possuem um alto grau de especializacdo
Argumentativa Trabalho em equipe Podem ser obrigatdrias, optativas e
Propositiva Gestdo da informacéo adicionais

Compreensdo sistémica
Resolucdo de problemas
Organizacéo do trabalho

Fonte: Mata; Casarin (2010, p. 307)

As descricdes dessas competéncias sdo importantes para que o bibliotecario possa ser
capaz de auxiliar na caracterizacdo das competéncias profissionais em informacdo e
documentacdo, competéncias pertinentes a profissao.

Mata e Casarin (2010) descrevem um conjunto de cinco ndcleos com competéncias e
atividades requeridas para o desempenho profissional do bibliotecario. A seguir, 0 Quadro 6
apresenta as competéncias e suas caracteristicas, com base nos autores Tejada Artigas e Tébon
Tébon (2006 apud Mata; Casarin, 2010, p. 307-308):

Quadro 6 - Esquema de competéncias profissionais em informacdo e documentacao

Competéncias em Envolvem o processo desde a busca e recuperacdo da informacéo até a
Informacdo disponibilizacdo aos usuarios
Competéncias em Envolvem a relagcdo com os usuarios por varios canais de comunicacao

Comunicacéo

Competéncias no Ciclo | Envolvem responsabilidades inerentes as unidades de informacao, como
de Gestdo 0s processos administrativos e as tomadas de decisdo sobre a instituicdo
biblioteca e seu universo informacional, ligadas ao desenvolvimento de
colecOes e a gestdo de informagéo
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Competéncias na Envolvem o uso das tecnologias nas unidades de informacéo, devendo 0s
Aplicacéo das profissionais possuirem familiaridade com elas, para atender e satisfazer
Tecnologias de as necessidades informacionais dos usuarios

Informacdo

Competéncias Geraise | Diz respeito a natureza mediadora da funcdo informativa, como o
sobre 0 Ambiente bibliotecario realizando a mediacéo entre a informacdo e 0s usuérios da
unidade de informacéo

Fonte: Baseado em Mata e Casarin (2010)

O bibliotecério, como agente mediador da informacdo, deve possuir caracteristicas
especificas para garantir que a informacéo chegue a seu destinatario, ao seu usuario. Isso diz
respeito as competéncias e habilidades que o profissional adquire na sua formacéo, e em suas
experiéncias profissionais e com 0 meio onde vive e atua.

As competéncias, sejam elas de natureza basica, genérica ou especifica, desempenham
um papel fundamental na formacdo de profissionais competentes em diversas areas. Em
esséncia, um bibliotecario de destaque é aguele que demonstra habilidade no atendimento das
necessidades de seus usuarios em todas as dimensfes, consolidando sua capacidade de
exceléncia em um espectro amplo de atividades.

A seguir, iremos abordar, nas se¢bes 2.4 e 2.5, o surgimento das escolas de

Biblioteconomia do Maranh&o e do Piaui, que sdo objetos de estudo da presente pesquisa.
2.4 A Biblioteconomia no Maranhio: formacao e ensino

O movimento bibliotecario no Maranhéo teve inicio na Biblioteca Publica Benedito
Leite e na Biblioteca Técnica Federal do Maranhdo, atual Biblioteca do Instituto Federal do
Maranh&o (IFMA). De acordo com Bottentuit e Castro (2000), Josué Montello (1917-2006) foi
0 grande incentivador do movimento no estado devido a sua atuacdo junto a Biblioteca
Nacional, por meio dos cursos que a instituicdo oferecia, proporcionando a alguns maranhenses
a oportunidade de frequentar esses cursos por meio de bolsas de estudo. Ambas as instituigdes
aderiram a esse projeto e enviaram parte dos seus funcionarios para estudar no curso de
Biblioteconomia da Biblioteca Nacional, em meados da década de 1950.

Com o avanco do ensino em Biblioteconomia, por influéncia dos profissionais que
frequentaram o curso da Biblioteca Nacional, entre 1958 e 1969, a falta de profissionais
qualificados para ocuparem cargos em bibliotecas universitarias impulsionaram a criagdo de
uma politica de capacitagdo de profissionais de outras areas do conhecimento destinados ao

exercicio nesse campo. A capacitacdo ocorreu pelo Curso de Especializacdo em Documentacéo
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Cientifica, ministrado pelo Instituto Brasileiro de Bibliografia e Documentacdo (IBBD).
(Bottentuit; Castro, 2000)

Bottentuit e Castro (2000) também destacaram a criacdo da Fundacdo Universidade
do Maranhdo (FUM), instituida pela Lei n°® 5152 de 21 de outubro de 1966, que exigia em sua
missdo, a melhoria e ampliagdo dos servicos bibliotecarios existentes. O curso de
Biblioteconomia do Maranhdo foi fundado em 1969, diante da Reforma Universitaria ocorrida
em 1968, e pela consciéncia do reitor da FUM, que estimava a importancia de bibliotecas
universitarias atuantes.

Segundo Bottentuit e Castro (2000), o corpo docente do curso era composto por
professores de outras instituicdes que ministravam as disciplinas de cunho técnico, e por
professores da FUM, formados em diversas areas do conhecimento como Filosofia, Letras,
Histdria entre outros. Os professores da FUM ministravam as disciplinas de cunho socio-
humanistico e de linguas.

Por conta das diversas reformas, o curso de Biblioteconomia, da Universidade Federal
do Maranhdo (UFMA), continua capacitando profissionais para atuar em diversas areas,
contribuindo também para o cenario bibliotecon6mico maranhense e do Nordeste. Dito isso,
podemos citar a escola de Biblioteconomia do Piaui que foi criada em 2002, e hoje faz ponte

junto ao Maranh&o no ensino da Biblioteconomia na regiéo.

2.5 A Biblioteconomia no Piaui

No Piaui, em 1980, Targino (2006, p. 131) relata que os profissionais oriundos de
outros estados da Federacdo, ja encontravam um cenario de pouca valorizacao do bibliotecario
e das bibliotecas do estado:

[...] em se tratando do Piaui, o pressuposto de que o governo ndo tem interesse
na formacdo humana da populacdo assume propor¢des imensuraveis, pois as
bibliotecas persistem sem merecer respeito e a devida atencdo ou prioridade
por parte das autoridades governamentais. O panorama biblioteconémico
denuncia, de forma implacavel, o estagio do Estado. Isto porque, embora as
autoridades governamentais reconhecam que é de bom tom enaltecer a
existéncia de bibliotecas, na pratica, pouco ou quase nada tem sido feito para
agilizar os servicos de informagdo no &mbito das bibliotecas piauienses em
funcionamento.

Percebemos que, assim como no Maranhdo, o curso de Biblioteconomia no Piaui
surgiu a fim de suprir a falta de profissionais para atuar nas bibliotecas do estado. Nessa época,
trabalhavam nas bibliotecas pessoas que ndo possuiam conhecimento em Biblioteconomia,

como Targino (2006, p. 132) aponta, as “[...] bibliotecas publicas (em nivel estadual e
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municipal) [...] sdo ‘administradas’ por leigos ou profissionais sem formacao especifica em
biblioteconomia”.

A autora foi incisiva ao denunciar a conducéo das bibliotecas pelo governo piauiense
ao relega-las ao descaso ndo concedendo condigdes objetivas para atuacdo, embora a fungéo e
atuacdo desse aparato cultural fosse reconhecido pelos representantes legais do povo.

Nessa direcdo, Trindade, Silva, Santos (2012) afirmam que 0s primeiros passos para a
implantacdo do curso no Piaui aconteceram em meados do século XX, quando diversas
faculdades privadas foram instaladas na capital Teresina. Até entdo, ndo havia profissional
habilitado para suprir as demandas dessas novas bibliotecas universitérias e as universidades
publicas do estado ndo dispunham do curso de Biblioteconomia, embora dispusessem de
bibliotecas.

As bibliotecas universitarias da Universidade Federal e Estadual do Piaui possuiam
em seu quadro de funcionérios, bibliotecarios formados em outros estados do pais. Entretanto,
com a chegada das faculdades privadas, a falta de méo de obra no estado ficou evidente, assim,
um grupo de bibliotecarios, com apoio de alguns profissionais de pedagogia, criou o projeto do
curso de Biblioteconomia a ser implantado na UESPI (Trindade; Silva; Santos, 2011, p. 6).

Dessa forma, o curso de Biblioteconomia foi criado junto a UESPI, na capital Teresina,
no campus Poeta Torquato Neto, em 17 de outubro de 2002. O curso recebeu seu
reconhecimento pelo MEC, em fevereiro de 2007 apds a colacao de grau da primeira turma do

Curso.
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3 ABIBLIOTECONOMIA E A TECNOLOGIA DA INFORMACAO

A Biblioteconomia desempenha um papel crucial na formacao de profissionais capazes
de catalogar, organizar, preservar e disseminar a informacéo, de forma que o usuario seja
independente na busca de conhecimento. Esses processos de tratamento, disseminagdo e
preservacao da informacao estdo intrinsecamente ligados com a Tecnologia da Informacéo (TI),
por meio de alguns aspectos: automacdo das bibliotecas e dos processos, da digitalizacdo de
materiais, da catalogacdo por meio de sistemas de indexacdo, pela preservacdo digital entre
outros. Essa interconexdo destaca a importancia da integracdo entre a gestao informacional e as
inovagOes tecnologicas para otimizar o acesso a informagdo e aprimorar 0S servigos
bibliotecarios.

Brittain, em 1985, ja citava a Tl como algo que poderia afetar o ambito
bibliotecondmico assim como a invengdo da imprensa, por ndo ser apenas um instrumento de
atualizagdo do que ja existe, mas por possibilitar a realizagdo de tarefas que nunca foram feitas.
Segundo o autor, a Tl pode nos proporcionar a realizacdo de tarefas de modo eficaz e
econémico, tornando os processos mais rapidos e faceis de se realizar.

Diante da mudanca provocada pela Tl no meio da Biblioteconomia, o profissional da
informacdo se deparou com novas demandas e com desafios que exigem uma competéncia
maior. Sobre isso, Silva e Abreu (1999, p. 100-101) destacam:

Colocar o conhecimento na maquina, criar mecanismos de recuperacao e de
disseminacdo, sdo processos que exigem uma competéncia cada vez maior, e
0 que vem se observando, é que todas as profissdes estdo procurando se
capacitar para lidar com a informagéo. A autonomia do usuario é cada vez
mais perseguida, jd que as tecnologias propiciam facilidades para a
comunicacao e para a recuperacao da informacéo.

A informacdo tornou-se valiosa no mundo globalizado, e por conta disso, as
habilidades de gerenciamento da informacéo e das novas tecnologias séo essenciais ndo so para
os profissionais da informag&o, mas para todas as areas. A capacidade de adaptacdo e manuseio
das tecnologias é fundamental para prosperar nesse novo ambiente.

A Biblioteconomia e a TI estdo ligadas, como dito acima, por meio dos sistemas
integrados de gestdo da documentacéo, acervos, catalogacao entre outros. Fornece ao usuario
também independéncia quanto & recuperacdo da informacfo. E importante, contudo,
discriminar o ensino da Tl no campo da Biblioteconomia e o impacto desse ensino na esfera
curricular do curso.

O Curriculo Minimo de 1982, aprovado pelo CFE, trouxe a Tl, enquanto contetdo

formativo com questdes tedrico-praticas especificas para o campo da Biblioteconomia. Tendo
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sido formalizado, em 1996, durante o | Encontro de Dirigentes de Escolas Universitarias de
Biblioteconomia do Mercosul, j& se tinha o propésito de harmonizar o curriculo dos cursos
(Araujo, 2015).

O Encontro foi um marco na area, ja que possibilitou discussao sobre a sistematizacéo
das questbes de ensino do Mercosul, além da padronizagdo dos contetidos ministrados pelos
cursos de Biblioteconomia (Silveira, 2007). De acordo com o autor, 0s contetidos foram
agrupados em um conjunto de seis areas basicas de fundamentacao teorica e pratica, as quais
deveriam ser adotadas por todas as instituicdes de ensino superior de Biblioteconomia da regido

do Mercosul. O Quadro 7 explicita as areas e seus respectivos contedos:

Quadro 7: Areas de formagéo dos cursos de Biblioteconomia

Areas Disciplinas/Contetidos

Fundamentos tedricos Biblioteconomia, Documentacdo, Arquivologia, Museologia, Ciéncias
da Biblioteconomia e da | da Informacdo e areas afins; Comunicacdo e informacdo; Cultura e
Ciéncia da Informacdo | sociedade; Histéria e tendéncias da producdo dos registros do
conhecimento, das unidades e dos sistemas nacionais e internacionais de
informacao; O profissional da informagao: formacdo e atuagdo; Unidades
e servicos de informagéo.

Processamento da Geragéo e organizagdo de instrumentos de recuperacdo da informacao;
informacéao Organizacdo do conhecimento e da informag&o; Praticas, tecnologias e
produtos referentes a informagdo; Tratamento descritivo dos
documentos; Tratamento tematico: teoria da classificacdo, analise da
informacao, teoria da indexagéo

Recursos e servicos de [ A indUstria da informacdo: geracdo, producdo e comercializagdo de
informacéo documentos, fontes e servigos de informagdo; Estudo e educacdo de
usuarios; Fontes de informacBes documentais e virtuais: conceitos,
tipologias, caracteristicas, acesso, utilizacdo e avalia¢do; Fundamentos,
principios, processos e instrumentos para: sele¢éo, aquisicéo, avaliacao,
descarte, preservacdo, conservacdo e restauracdo de recursos de
informacdo e documentos virtuais; Normas relativas ao desenvolvimento
de colecBes; Servigos de extensdo e agdo cultural; Servicos de provisdo e
acesso; Servigos de referéncia

Gestdo de unidades de | Formulacédo de projetos de informacédo; Gestdo de espaco fisico; Gestdo
informacéo de recursos humanos; Gestdo de unidades e servigos de informacéo:
leitores, usudrios, clientes e ambiente social; Gestdo financeira;
Mensuracdo e avaliacdo de servigos e unidades de informacédo; Técnicas
modernas de gestdo; Teoria de sistemas; Teoria Geral da Administraco;
Teoria organizacional.

Tecnologia da Analise e avaliacdo de sistemas e redes de informacdo; Analise, avaliagcdo
informacéo e desenvolvimento de sistemas de informacdo; Aplicagbes das
tecnologias da informacdo e comunicagdo nas unidades de informacdo;
Gestdo de bases de dados e bibliotecas virtuais; Informatizacdo das
unidades de informacao.
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Areas Disciplinas/Contetidos

Pesquisa Epistemologia da investigacdo cientifica; Metodologia da pesquisa
social; Pesquisa em Biblioteconomia e Ciéncia da Informac&o: producdo
e comunicacdo cientifica.

Fonte: Araujo (2015, p. 87)

Verifica-se que o quadro oferece uma visao das areas que integram a Biblioteconomia,
e destaca a necessidade de adaptacdo, aprendizado continuo e pesquisa para que os profissionais
da informacgédo possam desempenhar um papel vital na era da informagdo. Essa formacéo do
profissional da informacao engloba o paradigma da Ciéncia da Informacdo que traz o ciclo
informacional como fundamentagéo, composto por producéo, organizacao e uso da informacao.
(Davanso; Zanaga, 2011)

Araujo (2015) destaca as areas do eixo de “Tecnologia da Informacdo” e “Pesquisa”
gue eram pontos sempre abordados pela Associacdo Brasileira de Escolas de Biblioteconomia
e Documentacdo (ABEBD), atual Associacdo Brasileira de Educacdo em Ciéncia da
Informagdo (ABECIN), em seus encontros. O eixo de Tecnologia da Informagé&o era discutido
com a finalidade de atualizar e adequar-se as exigéncias do mercado de trabalho; e o eixo de
Pesquisa tinha o intuito de fortalecer e consolidar o do campo na articulagdo com ensino.

O autor expde que as questdes técnicas inerentes ao curso estdo bem representadas nas
areas de processamento da informacdo, que engloba a catalogacdo, catalogacdo, formacao e
desenvolvimento de colecGes etc., mas que agora agrupar o avanco tecnoldgico nas unidades
de informacéo, desde o gerenciamento de base de dados até o desenvolvimento de sistemas de
informacdo. Logo, além de

[...] ter uma area com contetdos especificos, nessa ultima harmonizagdo
curricular, é possivel perceber o carater transversal da tecnologia e a presenca
do componente tecnoldgico indicando atualizacdo de contetdo como
“Praticas, tecnologias e produtos referentes a informagdo” dentro da area de
“Processamento da informag@o”; e “Fontes eletronicas” e “documentos
eletronicos” dentro da area de “Recursos e servigos de informagéo”. (Araujo,
2015, p. 90)

Apesar dessa inclusdo de assuntos relacionadas a Tl e a informatica, os cursos de
Biblioteconomia atribuem pouca énfase nesse quesito. Entender que o profissional da
informacdo precisa ter conhecimento das novas tecnologias e da nova forma de lidar com a
informagdo é importante para o crescimento da area tanto na academia quanto no mercado de
trabalho. Sobre os conhecimentos técnicos do profissional bibliotecario, Pimentel (1990, p. 81)
destaca:

[...] constata-se a pouca énfase atribuida a formagdo de um bibliotecério
capacitado a enfrentar a realidade do mercado de trabalho, que requer um
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profissional com conhecimentos técnicos em processamento de dados,
microcomputadores, acesso as bases de dados e geréncia da informacao.

Dessa forma, é importante que os cursos de formacao reconhecam essa mudanca que
as tecnologias da informacdo trouxeram e repensem seus curriculos para garantir que
profissionais com conhecimento, habilidades e competéncias sejam formados e integrem o
mercado de trabalho e as salas de aula. A autora enfatiza ainda a falta de professores com
formacéo voltada ao &mbito da tecnologia, o que dificulta a inser¢do dessa area de estudo no
curso de Biblioteconomia.

Em complemento, Pimental (1990) afirma que no | Encontro Nacional do Ensino de
Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo (ENEBCI) que ocorreu em Recife, em 1989, os
professores discutiram sobre a difusdo das novas tecnologias da informacéo e de sua aplicacao
nas bibliotecas e servi¢os de documentacdo e informacao bibliogréficas.

[...] os professores reunidos durante o 1° ENEBCI reconheceram também que
existem poucas oportunidades de trabalho para o bibliotecario que possuam
esses novos conhecimentos e experiéncias devido a falta de renovacdo das
bibliotecas e da pouca importancia atribuida pelos dirigentes de empresas e de
6rgdos publicos aos servicos de informagdes, de Documentacao e Biblioteca.
(Pimentel, 1990, p. 80)

Devido a essa a falta de renovacdo por parte das instituicbes e 6rgdos publicos, as
Escolas de Biblioteconomia eram inibidas a focar na formagdo de profissionais néo
“tradicionais”. Em 1990, Pimentel enfatiza a dificuldade das Escolas de Biblioteconomia em
realizar as mudancas nos curriculos para enfatizar a Tl, tendo em vista a falta de computadores
e de um espaco para treinamento, como um laboratério. Por outro lado, o fator conservador que
vemos em algumas Escolas de Biblioteconomia ddo énfase no papel tradicional do
bibliotecario. Sobre isso, Pimentel (1990, p. 82) comenta que

[...] uma das principais tarefas da Escola de Biblioteconomia, ao dar atencéo
a renovagdo do perfil do profissional que deverd formar, é salientar a
importancia do desenvolvimento de novas técnicas educacionais, menos
énfase no documento impresso, mais atengdo ao usuario e suas necessidades
de informacdes, mais abertura & tecnologia da informag&o, mais esfor¢co no
campo da pesquisa, mais integracdo com a industria da informacéo.

E necessario que haja uma abordagem moderna e adaptavel na formacéo dos novos
profissionais, alinhada com as transformacgfes na disseminacdo da informacgéo e no uso da
tecnologia. Essas mudangas sdo necesséarias para garantir a atualizagdo profissional do
bibliotecario, de modo que ele se adapte a era da Informacéo. Apesar disso, as funcgdes inerentes

ao bibliotecario sdo: selecdo, descricdo, interpretacdo, disseminacdo e preservacdo da
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informacg&o. Essas fungdes ndo irdo desaparecer, mas irdo se moldar as novas formas que as
tecnologias da informagao fornecem.

Para Davanso e Zanaga (2011), os curriculos dos cursos de Biblioteconomia precisam
se ater aos conhecimentos tedrico-praticos, a cada regido do pais e as demandas sociais. Os
autores também afirmam que a formulacdo desses curriculos deverd considerar que a
informac&o é o foco do trabalho desse profissional, assim como

as principais funcdes das unidades de informacdo envolvem a elaboracéo e o
uso de ferramentas planejadas para acesso a informagdo, convencionais ou
eletronicas; a eficiéncia e a eficacia no uso destas ferramentas dependerdo da
habilidade do profissional em localiza-las, local ou remotamente, dos seus
conhecimentos de indexacdo e de vocabulario controlado, bem como da sua
experiéncia com estratégias e técnicas de busca; os contetdos, tais como,
aspectos historicos, mensuracdo e avaliacdo, automacdo, recuperacdo da
informacdo, planejamento, andlise, administracdo e controle, entre outros,
considerados instrumentais em todas as areas do conhecimento, devem ser
pulverizados pelos diversos nacleos tematicos do curriculo. (Davanso;
Zanaga, 2011, ndo paginado)

A interdisciplinaridade é um fator importante para os curriculos dos cursos de
Biblioteconomia, j& que a informagéo compde todas as areas do conhecimento e suas atividades.
Segundo Correa e Spudeit (2013), a atuacdo do bibliotecario é multifacetada, pois leva em
consideracdo as diversas areas de atuacdo, as quais requerem conhecimentos e parcerias que
ultrapassam os limites de suas competéncias técnicas ja consagradas. Sobre isso, 0s autores
explanam a necessidade de a formacao do profissional bibliotecério abranger 9 (nove) areas de
estudos, sendo elas: producéo e distribuicéo, coleta e armazenagem, registro e representagéo,
acesso, fornecimento, transposicao, usos e usuarios, lideranca/geréncia e métodos de pesquisa.
Essas duas Ultimas se sobressaem as outras, devido as novas possibilidades na formacgéo, uma
vez que

[...] no estudo em é&reas especificas conta-se com a aplicabilidade dos
conhecimentos de administracio e de métodos de pesquisa para
gerenciamento de determinadas atividades pertencentes ao ciclo de
transferéncia da informacéo, assim como, o desenvolvimento de pesquisas nos
ambientes que vierem atuar. (Davanso; Zanaga, 2011, ndo paginado)

E importante salientar que o novo profissional da informagdo, é constituido por
habilidades e competéncias relevantes nesse novo cenario. Portanto, Interdisciplinaridade,
adaptabilidade, especializacdo e capacidade intelectual sdo habilidades importantes para esse
novo profissional. Antonio (1991) aponta que a mudancga nas tecnologias trouxe ao bibliotecario
0 Vviés de ser aquele que ndo s6 guarda e organiza, mas que agora dissemina e transmite a
informacao.

Dentro dessa perspectiva tecnoldgica, surge o Bibliotecario de Dados:
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[...] um bibliotecario que trabalha todo o ou parte do tempo com dados. [...] na
maioria dos casos, esse bibliotecario estara trabalhando em algum tipo de
biblioteca institucional, seja ela académica, escolar, pablica ou de negdcios.
Existem bibliotecarios que trabalhnam com dados fora das bibliotecas, por
exemplo, criando taxonomias corporativas ou trabalhando com pesquisadores
fora da biblioteca e é provavel que haja mais empregos fora das bibliotecas, ja
que os empregadores percebem como um bibliotec&rio bem treinado pode
ajudar a encontrar, a organizar e analisar dados e/ou informagdes (Henderson,
2017, p. 17, traducéo nossa)’

Os bibliotecarios de dados podem atuar em diversas areas como bibliotecas publicas,
privadas, escolares, empresas de negdcios etc., pois sdo responsaveis pela organizacgdo,
classificacdo e facilitacdo do acesso a informagGes em diferentes contextos. Além disso, a
observacao de que os empregadores estdo reconhecendo a importancia de bibliotecarios bem
treinados na organizacéo e analise de dados destaca a relevancia crescente desses profissionais
em uma variedade de setores. Isso reflete a adaptacdo da profisséo de bibliotecario as mudancas
tecnoldgicas e as crescentes necessidades de gerenciamento de informagdes em um mundo cada
vez mais orientado por dados.

Semeler (2017, p. 77) aponta que esse profissional deve possuir habilidades para
trabalhar com qualquer tipo de dados:

[...] observacionais, computacionais ou experimentais. Ele deve compreender
como as investigagdes sobre dados modificam as préticas e as teorias que
fundamentam a Biblioteconomia. Além de deter o papel de ajudar
pesquisadores a coletar, localizar e recomendar recursos de dados apropriados,
como o uso de provedores de servi¢os de dados de pesquisa, 0s bibliotecarios
de dados podem oferecer servicos de consultoria sobre o preparo e a aquisi¢do
de dados para anéalise de questfes de pesquisa em disciplinas especificas.

O autor descreve o bibliotecario de dados como essencial ao cenario atual da pesquisa,
capaz de apoiar os pesquisadores em todas as fases do ciclo de vida dos dados. Esse profissional
desempenha um papel fundamental na promocéo da pesquisa e da descoberta de conhecimento
em diversas areas académicas e disciplinas. Também ressalta a necessidade de compreender
como as investigagdes sobre dados estdo transformando as préticas e as teorias que sustentam

a Biblioteconomia, devendo acompanhar as mudancas tecnologicas e conceituais do campo.

" A data librarian is a librarian who works all or part of the time with data. This book also assumes that
most librarians will be working in some sort of institutional library, be it academic, school, public,
business, or other special library. There are librarians working with data outside of libraries, for example,
creating a corporate taxonomy or working with researchers outside of a library setting, and it is likely
that there will be more jobs outside of libraries as employers realize how a well-trained librarian can
help find, organize, and analyze information.
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4 ABORDAGEM METODOLOGICA DA PESQUISA

Para se fazer algo e percorrer determinado caminho, é essencial contar com
instrumentos que coletem os dados necessarios. Estes ajudam a solucionar um problema,
considerando os fatos ou fendmenos disponiveis. Os instrumentos de coleta de dados
desempenham um papel crucial ao possibilitar a recolha, interpretacéo e analise de informacdes
relevantes, permitindo, assim, o desenvolvimento de estratégias eficazes e a obtencdo de
resultados desejados.

Nesse sentido, a pesquisa desempenha um papel fundamental na construcdo do
conhecimento e, consequentemente, na transformacdo da sociedade. Para tanto, o0s
pesquisadores dispGem de diversos instrumentos metodoldgicos, cujo direcionamento do tipo
de pesquisa dependera de fatores como a natureza do objeto, o problema de pesquisa e a corrente
de pensamento usada como guia (Sa-Silva; Almeida; Guindani, 2009).

Em consonancia com o objeto e o objetivo geral, desta investigacao, dialogamos com
a ciéncia, procedimentos técnicos e cientificos que possibilitassem o rigor cientifico e o ir e vir
nos dados coletados, referencial estudado. Esse processo deve responder as inguietacdes,
angustias e duvidas da pesquisadora;

Em termos de abordagem, adotamos a pesquisa qualitativa e quantitativa, que
conforme Creswell (2007) séo pesquisas que se desenvolvem a partir da necessidade de reunir
dados qualitativos e quantitativos em um Unico estudo, e de atender as necessidades de
pesquisadores na criacdo de projetos compressiveis e em andalises de dados mais complexas.

Para embasar a abordagem mista, desenvolvemos pesquisas bibliografica e
documental. A pesquisa bibliografica foi utilizada para revisar e conhecer a literatura sobre
Tecnologias de Informacdo, curriculo de Biblioteconomia e outros assuntos. de modo a
relacionar os desdobramentos da Tl com o curriculo das Escolas de Biblioteconomia do
Maranhdo e Piaui.

As fontes de informacgdo em que se realizou a pesquisa bibliografica consiste tanto nas
impressas quanto nas digitais, como livros, artigos cientificos, teses, dissertacoes, trabalhos de
concluséo de curso recuperados na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagfes do Instituto
Brasileiro de Informac&o, Ciéncia e Tecnologia (BDTD/IBICT), Scielo, Biblioteca Digital da
UFMA, Portal dos Periddicos Perspectivas em Ciéncia da Informacéo, Ciéncia da Informacéo,
Biblioteca Central da UFMA, Biblioteca Raimunda Galeana (CEST) etc.
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A pesquisa bibliogréafica faz-se necesséria para contextualizar e trazer a literatura ja
existente sobre o assunto e discuti-la de forma a fundamentar a presente pesquisa, ou seja, para
verificar como as TIC se manifestam nos curriculos de Biblioteconomia da UFMA e UESPI.

A fundamentacéo tedrica a partir da pesquisa documental ocorreu por meio de fontes
de informacé&o de cunho particular como legislagcdes do MEC e dos PPCs da UFM e da UESPI.
A caracteristica principal dessa pesquisa, de acordo com Lakatos e Marconi (2001, p. 174), [...]
“¢€ que a fonte esta restrita a documentos, escritos ou nao, constituindo o que se denomina de
fontes primarias.”.

Para a coleta de dados, empregamos a pesquisa documental, através da qual foi
possivel proceder ao estudo e analise documental dos Projetos Pedagdgicos das instituicdes
investigadas e ementas das disciplinas que se constituem em fontes estaveis e ricas, além de
propiciar relacdes com o referencial tedrico e as observagdes da pesquisadora.

Associamos as pesquisas referenciadas, nesta investigacdo, as pesquisas descritivas e
explicativas. A pesquisa descritiva se justifica pelo melhor conhecimento do objeto e pelo
recolhimento de informacgdes mais detalhadas, caracterizando-o. Em relacdo a explicativa, foi
primordial contextualizar esse objeto nos curriculos das escolas de Biblioteconomia do Piaui e
do Maranh&o.

A escolha pelas duas escolas de Biblioteconomia do Brasil ocorreu por ambas
apresentarem semelhancas em termos sociais, por pertencerem a regido Nordeste, por
oferecerem o curso na modalidade presencial e por possuirem pesquisas coletivas®, embora,
uma seja ofertada por IES de categoria administrativa federal e a outra, estadual. Ambos 0s
cursos possuem o registro na plataforma e-MEC e estdo em plena atividade.

Somamos a isso, a experiéncia da pesquisadora como estudante de Biblioteconomia
de ambas as instituicdes, a inquietacdo sobre a abordagem da TI dentro dos curriculos e o
surgimento de novos nichos no mercado de trabalho para o bibliotecério. A pesquisadora foi
estudante do curso da escola do Piaui em 2017, onde cursou dois periodos. Em 2018, devido a
problemas de natureza pessoal, prestou o Exame Nacional do Ensino Médio e ingressou na
UFMA, onde esté finalizando o curso de Biblioteconomia.

Os dados coletados foram analisados com base no referencial teérico exposto neste

estudo, e incluem as Diretrizes Curriculares para os cursos de Biblioteconomia apontadas pelo

& Grupo de Pesquisa e Extensdo “Observatorio da Praxis Formativa e do Movimento Curriculante em
Biblioteconomia no Ambito da Regido Nordeste do Brasil” (Formabi), a Universidade Federal do
Maranhdo, em parceria com a Universidade Estadual do Piaui (Uespi).
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MEC, os PCCs, os programas e planos dos cursos estudados, a observagdo da pesquisadora
enquanto estudante de Biblioteconomia e as exigéncias do mundo do trabalho.
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5 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

A apresentacdo dos dados consiste no didlogo intenso e instigante entre a pesquisadora,
0s PPCs, dos programas e dos planos de ensino dos cursos de Biblioteconomia da UFMA e da
UESPI e todo o arcabouco tedrico discutido neste TCC. Esse dialogo contribui para um
afastamento em relacdo ao objeto, considerando que a pesquisadora é discente de
Biblioteconomia, atua em uma Biblioteca Universitaria como auxiliar, onde acompanha a
necessidade da TI nas praticas e construcfes administrativas em uma biblioteca, e serd, em
breve, bibliotecéria.

No levantamento de dados feito nos PPCs — um novo PPC foi aprovado pela UESPI
no inicio de 2023, iremos analisar o PPC aprovando em 2015 —, das escolas estudadas
identificamos um total de 06 (seis) disciplinas que contemplam a Tecnologia da Informacao,
sendo 03 (trés) disciplinas na UFMA: Elementos de Informatica, Automacédo de Unidades de
Informacéo e Tecnologia e Gerenciamento da Informacao; e, 03 (trés), na UESPI, nomeada de
Filosofia da Tecnologia e da Ciéncia, Introducdo a informéatica e Andlise e Projeto de Sistemas
Automatizados para Unidades de Informacéo. O Quadro 8 ilustra essas disciplinas:

Quadro 8: Disciplinas de cunho tecnoldgico dos cursos de Biblioteconomia da UFMA e Uespi

UFMA UESPI
Vigente desde 2007 Vigente desde 2015°

Elementos de Informatica (2° periodo) - 60h | Filosofia da Tecnologia e da Ciéncia (1° periodo) -
60h

Tecnologia e Gerenciamento da Informagao | Introducédo a Informaética (3° periodo) - 60h
(4° periodo) - 60h

Automacéo de Unidades de Informacédo (7° | Analise e Projeto de Sistemas Automatizados para

periodo) - 60h Unidades de Informacéo (7° periodo) - 60h

Fonte: PPCs dos cursos de Biblioteconomia da UFMA (2007) e UESPI (2015)

Destacamos que, nesta pesquisa, ndo consideramos a transversalidade da TI abordada
em outras disciplinas. As disciplinas em TI ofertadas pelo curso da UFMA estdo alocadas em
eixos tematicos, a saber: ConstrucOes das Préaticas Profissionais que integram os estudos sobre

Processamento e Tecnologia da Informacdo. Ha outras disciplinas nesse eixo como Linguagem

® Um novo PPC foi aprovado no primeiro semestre de 2023, porém ndo o analisaremos por ainda néo
possuir seus respectivos planos de ensino.
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Documentéria, Representacéo Descritiva e Normalizagdo Documentéria. Essa divisao reflete a
proposta curricular do Mercosul, no sentido de buscar uma consonancia com a formagéo dos
bibliotecarios em ambito dos paises integrantes. Essa inclusdo do conteudo de cunho

tecnoldgico tem

[...] sido alvo de pesquisas na area da Ciéncia da Informacdo, da
Biblioteconomia, da Arquivologia e da Museologia; temos visto crescer o
debate sobre bibliotecas digitais, repositorios de informacéo digital, sistemas
para gerenciamento de periddicos eletrénicos, sistemas de gerenciamento de
conferéncias, gestdo eletrdnica de arquivos e documentos, arquivos digitais,
museus digitais, museus virtuais, memoriais digitais, entre outros. Em funcéo
destas demandas temos visto o aparecimento de disciplinas com enfoque mais
tecnoldgico na estrutura curricular dos cursos aqui destacados. (Oliveira;
Vidotti, 2012, p. 6)

Importante acentuarmos que, em termos quantitativos de disciplinas que contemplem
as Tl voltadas ao campo bibliotecondmico, é, de certa forma, curto ao considerarmos o trabalho
que o bibliotecério precisa desenvolver para incluir usuarios que estdo a margem da sociedade
da informacéo, tendo em vista aas condi¢6es sociais, econémicas, educacionais e culturais que
0 Maranhdo e Piaui se encontram.

Acreditamos ainda, que um maior debate e diversificacdo de enfoques da Tl no fazer
bibliotecario possibilitara uma mobilizacdo mais ampliada desse profissional no emprego das
tecnologias em suas praticas.

As disciplinas aqui estudadas, de acordo com seus respectivos PPCs, sdo obrigatdrias,
sendo que a de Introducéo a Informatica e Elementos de Informética sdo pré-requisitos para as
disciplinas de Analise e Projeto de Sistemas Automatizados para Unidades de Informacéo e
Tecnologia e Gerenciamento da Informacao, respectivamente.

As disciplinas, no geral, trabalham aspectos tedricos e praticos importantes para
agregar conhecimento técnico e mostrar aos discentes que podem atuar por meio da utilizagcdo
das tecnologias da informacdo como ferramenta de trabalho, excetuando a Filosofia da
Tecnologia e da Ciéncia da UESPI, as quais possuem uma abordagem de cunho tedrico por
meio de questdes conceituais, de fundamentos tedricos expressos por correntes historicas,
filosoficas e trabalhos que indicam a relacdo (inter)disciplinar que o emprego tecnoldgico
precisa, além de potencializar as perspectivas técnicas necessarias ao fazer-saber profissional.

Essas disciplinas integram os objetivos dos cursos de Biblioteconomia, expostos nos
seus PPCs, de formar profissionais capazes de contribuir com o desenvolvimento da ciéncia e
da tecnologia, bem como de formar profissionais capazes de se adaptar a sociedade em

constante transformagao.
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As disciplinas Elementos de Informéatica (UFMA) e Introducéo a Informatica (UESPI)
trazem conteldos voltados aos conceitos basicos sobre informatica, como questdes de software
e hardware, conceitos de internet, computador, sistemas operacionais, pragmatismo, 0 uso
técnico desarticulando a relacdo entre a objetividade e subjetividade. Notamos que esses
contetidos dialogam mais com a tendéncia tradicional do curriculo, caracterizada, de acordo
com Rocha, Tenério, Souza Junior e Neira (2015, p. 2), por “[...] priorizar questdes
convencionais e técnicas na construcdo e organizacdo curricular e apresentam uma
cientificidade desinteressada das questdes politico-sociais.”

Na nossa perspectiva, esse viés ndo se alinha com a pratica do profissional do futuro
em contribuir para a expanséo de um ambiente em constante transformagéo social. 1sso requer
uma reflexdo mais focada, que ultrapasse as fronteiras do que esta evidente e que exija
engajamento significativo dos futuros profissionais. E imperativo estabelecer um dialogo
consistente entre os objetivos do curso e a formagdo do aluno, direcionando-o para a area
especifica de atuacdo. A construgdo de um perfil profissional é condicionada a um conjunto de
aspectos que contribuem para a sua formacao, como as tendéncias individuais e as competéncias
e habilidades postas em pratica pelo ensino, pela pesquisa e pela extensdo. Essas tendéncias e
competéncias sdo desenvolvidas por meio de um curriculo com o perfil desejado.

A disciplina Tecnologia e Gerenciamento da Informacdo (UFMA) aborda as
tecnologias e técnicas de armazenamento da informacdo, sistemas de gerenciamento de
conteudo, criacdo de sites, blogs etc. por meio do WordPress - € um projeto de codigo aberto
para criacdo de sites, blogs ou aplicativos. Também traz conceitos sobre Arquitetura da
Informac&o e Experiéncia do Usuario. Ja a disciplina de Automacao de Unidades de Informacéo
(UFMA) aborda o processo de automagéo nas unidades de informag&o, pontuando os softwares
mais utilizados, sua historicidade, o0 modo de aplicacdo nas unidades de informacdo e o
funcionamento dos sistemas de comunicagédo de dados e de rede.

A disciplina Analise e Projeto de Sistemas Automatizados para Unidades de
Informacdo (UESPI) aborda a automatizacdo e gerenciamento dos sistemas das Ul, seu
historico, além de fazer referéncia a Internet das Coisas (10T), Big Data e Inteligéncia Artificial
(1A).

Essas disciplinas contemplam o modo como a TI esta presente na Biblioteconomia
ofertando automatizacao e sistemas para facilitar e aprimorar o trabalho do profissional da
informacdo. Apesar disso, assuntos como Banco de Dados, IA e Andlise de Dados sdo pouco

abordados. Vimos que, na UESPI, a disciplina traz esses assuntos de forma introdutdria, pois o
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foco é a automatizacdo e os sistemas de gerenciamento para Ul, semelhante as disciplinas da
UFMA, que discorrem sobre os mesmos assuntos divididos em duas disciplinas.

Encontramos, assim, lacunas de conteudo nas disciplinas e, de certa forma, nos dois
curriculos, além da extrema predominancia de disciplinas técnicas nas matrizes curriculares dos
dois cursos o que nos remete a formacao inicial do bibliotecario no Brasil.

Em relacdo a oferta das disciplinas nos periodos dos cursos, tem-se: Tecnologia e
Gerenciamento da Informacdo e Automacdo de Unidades de Informacdo, sdo ministradas,
respectivamente, nos 4° e 7° periodos, sendo a primeira de introducdo as fundamentacfes das
TIC e de sistemas de gerenciamento das Ul; a segunda, aborda um assunto avangado, ja que a
automacao mescla assuntos da T1, Ciéncia da Informacdo e da Biblioteconomia; a disciplina de
Analise e Projeto de Sistemas Automatizados para Unidades de Informacéo do curso da UESPI,
é ministrada no 7° periodo, e compreende os assuntos das duas disciplinas da UFMA, podendo
ser ministrada em um periodo mais oportuno devido a possuir assuntos introdutérios e
avancados.

Verificamos que a concentragdo ocorre nos Gltimos periodos havendo um lapso
temporal e significativo no que concerne ao conteudo ministrado e aquele sera trabalhado. Essa
concentracdo fica, a nosso ver, um pouco disperso quando fazemos uma relacdo com a
continuidade dos assuntos.

Dialogar sobre os contetidos dos PPCs, é entender que as habilidades e competéncias
devem ser compreendidas e assimiladas pelos alunos. Na questdo do bibliotecario como
profissional da informacdo ou mesmo como bibliotecario de dados, se faz necessario conhecer
as habilidades inerente a esse profissional.

Semeler e Pinto (2020) se referem a Biblioteconomia de Dados como area discutida
desde 1960 na Europa e Estados Unidos. Essa nova area faz parte da T, e traz como foco o
bibliotecario e as competéncias aprendidas na graduacdo sobre tratamento, disseminacao,
catalogacéo e preservacgéo da informacéo. Todavia, o trabalho se da com os dados na sua forma
primaria, entdo as habilidades aqui, junto as citadas, sdo novas como manipulagéo, analise,

gerenciamento e curadoria de dados.



55
Imagem 1: Diagrama de Venn da Biblioteconomia de Dados

Information Science Data Science

Data
Librarianship

e-Science

Fonte: Semeler; Pinto (2020)

A Imagem 1 ilustra, os fundamentos tedricos da Biblioteconomia de Dados como campo
relacionado com as areas da Ciéncia da Informac&o, E-ciéncia e Ciéncia de Dados e apresenta
as conexdes tedricas e praticas entre essas areas, enfatizando a interdisciplinaridade da
Biblioteconomia de Dados.

Contudo, é importante ressaltar que para ser um bibliotecario, independente de dados, é
necessario possuir habilidades e competéncias como servico de referéncia, catalogacao,
indexacdo, pesquisa cientifica e gerenciamento da informacdo para subsidiar as préticas dos
bibliotecarios de dados como enfatiza Semeler e Pinto (2020, p. 5, traducdo nossa):

Os bibliotecarios de dados precisam conhecer as habilidades exigidas em
ciéncia de dados. Os bibliotecarios de dados também precisam possuir as
mesmas habilidades de desenvolvimento padrdo que um cientista de dados.
As habilidades exigidas de um cientista de dados incluem as de hacker,
cientista, analista quantitativo, consultor de confianga e empresario
especialista. Essas habilidades ndo exigem que o bibliotecario de dados realize
um curso de ciéncia da computagéo, estatistica ou administracdo; no entanto,
ele precisa ter pelo menos um nivel intermediério de conhecimento nessas
areas. Os bibliotecarios de dados precisam entender como integrar multiplas
tecnologias de dados aos servicos da biblioteca. Ele/ela precisa demonstrar
habilidades de hacking para programar, extrair e estruturar dados. Ele também
precisa conhecer os métodos e ferramentas basicas adotadas em estudos de
métricas (bibliométricas e informétricas).'

10 Data librarians need to know the skills required in data science. Data librarians also needs to possess
the same standard development skills as a data scientist. The skills required of a data scientist include
those of a hacker, scientist, quantitative analyst, trusted adviser, and expert businessperson. These skills
do not require the data librarian to undertake a computer science, statistics, or business course; however,
he/she needs to have at least an intermediate level of knowledge in these areas. Data librarians need to
understand how to integrate multiple data technologies into library services. He/she needs the ability to
demonstrate hacking skills to program, extract, and structure data. He/she also needs to know the basic
methods and tools adopted in metrics studies (bibliometric and informetric).
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Essas habilidades sdo importantes para os bibliotecarios lidarem com a crescente
quantidade de dados nas bibliotecas, incorporando habilidades relevantes da Ciéncia de Dados
e da TI, podendo, inclusive, melhorar a eficiéncia na gestdo de informac6es, servicos da
biblioteca e atendimento ao usuario.

Ainda sobre as disciplinas, elas possuem assuntos em comum, a saber: gerenciamento
da informacéo, softwares para bibliotecas, automacao, sistemas de gerenciamento, conceitos
sobre informacdo e tecnologia. A disciplina de Automacédo de Ul possui um conteudo mais
vasto, abordando desde o conceito de automacao, seus requisitos, traz a automacéo dentro do
contexto da Biblioteconomia, mostra os servigos automatizados, infraestrutura de redes até de
fato, formulacéo de um projeto de automacéo para uma Ul.

As disciplinas obrigatdrias, de acordo com os PPCs, incluem Tecnologia e
Gerenciamento da Informacdo e Anélise e Projeto de Sistemas Automatizados para Unidades
de Informac&o, ambas requerendo a conclusdo da disciplina de Introdugdo a Informéatica como
pré-requisito. Essas trés disciplinas desempenham um papel fundamental no contexto do ensino
e pesquisa.

No que se refere ao ensino, essas disciplinas estdo relacionadas as aulas e atividades
conduzidas por professores e alunos. No ambito da pesquisa, contribuem para projetos, artigos,
resenhas e seminarios, promovendo compartilhamento de conhecimento.

Por outro lado, de acordo com o que foi analisado nos planos de ensino das disciplinas
aqui explanadas, a extensdo ndo esta diretamente vinculada a essas disciplinas, uma vez que
seu contetdo é predominantemente tedrico-pratico, contemplando a criacdo de sites e projetos
de sistemas automatizados para Unidades de Informacéo, e além e ser orientado para a sala de
aula e o mercado de trabalho. Apesar disso, a comunidade ndo é beneficiada pela extensédo
dessas disciplinas.

Sobre a extensao, a Resolucdo n° 7, de 18 de dezembro de 2018 da Camara de Educacéo
Superior do Conselho Nacional de Educagdo estabelece as Diretrizes para a Extensdo na
Educacdo Superior do Brasil. Com essa resolugéo, as instituicbes de ensino superior devem
adotar medidas que integrem as atividades de extensé@o no dia a dia de seus cursos e que estejam
presentes também em seus PPCs. Com isso, ressaltamos a importancia da atualizacdo do PPC
do curso de Biblioteconomia da UFMA, analisado nesta pesquisa, em vigor desde 2007.

As DCN para o curso de Biblioteconomia, aprovado pelo Parecer CNE/CES n°
492/2001, informa que conteudos ligados a Tecnologia da Informacéo podem ser incorporados

ao curriculo como matérias separadas, com itens curriculares especificos (ou seja, com topicos
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individuais e contetudo formalmente definido), ou podem ser abordados como parte de outras
mateérias relacionadas. Dito isso, as disciplinas expostas aqui se enquadram nas DCN, pois sdo
abordadas de forma individual dentro dos curriculos com contetdo definidos.

As disciplinas dos dois cursos de Biblioteconomia, estdo de acordo com os PPCs
dispostos pelas instituicdes e propdem formar profissionais com competéncias humanas e
técnicas, que sejam flexiveis e saibam agir diante das transformagdes tecnoldgicas. Porém, ha
uma falta de outros assuntos como Banco de Dados, Inteligéncia Artificial e Analise de Dados,

que sao areas nas quais bibliotecario pode atuar e que estdo em constante expansao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O foco desta pesquisa foi estudar a estrutura curricular dos cursos de Biblioteconomia
da Universidade Federal do Maranh&o e da Universidade Estadual do Piaui a fim de verificar
a abordagem das disciplinas de TI nos seus curriculos. As instituices investigadas
apresentam as disciplinas de cunho tecnoldgico, com foco na automag&o de processos como
catalogacdo, indexacéo, servicos de buscae gerenciamento de informacgdes. Também aborda
afilosofiae os conceitos de informatica, criacao de sites, gerenciamento de bibliotecas digitais
e virtuais.

Alguns assuntos como Arquitetura da Informagao, Experiéncia do Usudrio, Big Data,
Internet das Coisas e Inteligéncia Artificial sdo contemplados pelas disciplinas, de forma
introdutoria, estudadas nesta pesquisa. Devemos salientar, a falta de assuntos voltados a area de
Dados como Analise de Dados ¢ Banco de Dados.

As disciplinas da UFMA e da UESPI cumprem seus papéis de apresentar 0s assuntos
mencionados acima, possibilitando alguma pratica como nas disciplinas de Automacao de
Unidades de Informacdo (UFMA) e Analise e Projeto de Sistemas Automatizados para
Unidades de Informacdo (UESPI). Apesar de o ensino de TI ser supercial, sabemos que 0s
curriculos ndo precisam aprofundar o assunto, pois isso faz parte do ensino continuado do
bibliotecario. No entanto, é necessario apontar a direcdo para os alunos, fomentar o interesse
nessas areas que carecem de profissionais.

Advogamos que a integracdo dos conhecimentos adquiridos pela formacéo académica
com as habilidades e competéncias necessarias para atuar no mundo do trabalho, torna o
recém-formado bibliotecario diferenciado no mundo do trabalho mediante os demais que ja
atuam. O bibliotecario recém-formado pode coletar, classificar, indexar, modelar e
compartilhar esses dados de forma facil e compreensivel para 0s seus usuarios.

Destacamos que mesmo as disciplinas que abordam a T1 sob uma perspectivatedrica,
estas ndo estdo qualificadas numa concepgdo tecnoldgica em sua totalidade e, sim na
compreensdo do componente tecnoldgico. Acrecentamos que 0 caminho mais promissor no
ensino da TI é a sua compreensdo a partir da dinamica social a qual esta inserida, bem como,
as pressdes do mundo do trabalho que encampam essa area.

Em termos de limitagdo, desta pesquisa, ressaltamos o pouco enfoque dado ao que diz
respeito as disciplinas que abordam as tecnologias, dentro do contexto atual, tendo em vista
que o trabalho com dados esta em evidéncia e pertence a uma area que o bibliotecario tem o

perfil paraatuar.
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Um possivel desdobramento deste estudo é compreender a dimens&o tecnoldgica nos
PPC de Biblioteconomia a partir do olhar dos docentes e discentes egressos e daqueles que
ainda estdo em formacao.

Assim, considerando as dificuldades em relacdo as alteragdes curriculares e em
funcdo de tempo, as diversas atividades que a carreira docente impde, a velocidade que as Tl
caminham dentre outros aspectos, é preciso ter a atualizacdo continua dos curriculos das
escolas de Biblioteconomia como agenda constante dos cursos, de modo que estes possam
acompanhar as demandas e, consequentemente, formar os futuros profissionais conforme as

competéncias e habilidades necessarias.
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