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pudesse buscar entender sobre 0s aspectos que compreendem o ensino.

Quando eu entrei no Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, no segundo
semestre de 2014, eu ndo entendia muito bem sobre o que a propria Licenciatura se tratava
e a complexidade que rodeia 0s aspectos educacionais, me via sem perspectiva para esse
caminho, tendo como a Unica certeza a de que nesse curso ao se formar vocé poderia ser
professora. Isto me causou uma série de inquietacdes, incertezas, preocupacdes e medo
do futuro. Foi por esta razdo que resolvi me enveredar na area da educacéo, eu queria
entender, vivenciar e experienciar o ser professora) para que de alguma forma eu fosse
ou me tornasse alguém mais preparada. Foi ai que em marco de 2015 resolvi participar
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID. A ideia era que eu
apenas conhecesse o PIBID, pois tinha um foco em outra area de pesquisa o da Biologia
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como PROFESSORA. Além disso, foi dentro do PIBID que tive a oportunidade de
perceber a imensiddo que € area do Ensino de Ciéncias e Biologia, ndo tendo somente um
viés escolar, mas dentre outras coisas, como uma area de pesquisa rica e muito importante.

As atividades realizadas no PIBID tinham dois focos diferentes: as diversas acdes
nas escolas e as acdes que eram realizadas na UFMA. Em relacdo as acdes da UFMA,
tinhamos a apresentacdo de seminarios baseados em artigos na area do Ensino em
Ciéncias e Biologia. Foi em um destes seminarios, no ano de 2016, que eu escutei pela

primeira vez o tema Divulgacdo Cientifica de forma sistemética, logo de cara eu me



encantei, pois apesar de ndo saber que tinha essa denominacdo a Divulgacéo Cientifica
fez parte da minha vida inteira e muito do meu interesse sobre a Biologia vinha do contato
com esses materiais. O PIBID foi o pontapé inicial para que eu me debrugasse sobre a
educacdo e assim crescesse 0 meu interesse acerca das pesquisas na area de no Ensino de
Ciéncias e Biologia com foco na Divulgagao Cientifica.

Jé& a pesquisa no ensino de Botanica surge em minha vida como uma inquietacdo
da minha propria formacéo, ja que por anos ndo conseguia eu tive um certo afastamento
com a esta area e ndo compreendia a sua relevancia dentro da vida dos seres vivos. Como
professora acredito que eu devo me desfazer de meus préprios preconceitos e dificuldades
para, e s assim conseguirei lecionar e me tornar uma profissional. Foi a partir das minhas
préprias inquietacGes que resolvi ndo sé ler mais temas que circunda esta area, mas
também buscar mais e pesquisar acerca do ensino de Botanica.

A partir de entdo me tornei membro do Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias
e Biologia (GPECBI0) onde, desde entdo, desenvolvo pesquisas na area da Divulgacao
Cientifica e Formacéo de Professores amadurecendo meu olhar tanto quanto pesquisadora
como professora reflexiva que me encontro hoje. Ainda, foi o GPECBIio que me
possibilitou ter um contato com a diversidade de outras linhas de pesquisas da Educacao
em Ciéncias fazendo com que eu descobrisse um mundo totalmente novo e me encantasse
por ele.

Ainda, durante a minha graduacdo eu tive oportunidade de participar de
experiéncias que contribuiram de forma significativa para me formar profissionalmente e
pessoalmente como é o caso do Programa Institucional de Bolsas e Iniciacdo Cientifica
(PIBIC), ao qual desenvolvi pesquisas com Divulgacédo Cientifica e o ensino de Botanica.
Além do projeto de extensdo de Formacdo Continuada de Profissional da Rede Municipal
de Educacdo Basica de Buriticupu - PROSEMB ao qual ainda faco parte, atualmente,
desenvolvendo acdes de formacdo continuada e tendo a chance de vivenciar tantos

momentos sob varios aspectos da Educacéo.
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Resumo: Este estudo objetivou investigar a relacao entre as praticas de
Divulgacdo Cientifica (DC) e o Ensino de Botanica em um curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Os sujeitos da pesquisa foram os alunos
matriculados regulamente na disciplina citada. A coleta de dados ocorreu por
meio de uma sequéncia didatica, com o intuito de que ao final os sujeitos
pudessem elaborar textos de DC com temas sobre Botanica e publico-alvo
livre. As analises das producdes textuais foram feitas a partir dos aspectos
que compoe o discurso da DC: didaticidade, laicidade e cientificidade. Foi
possivel perceber que os licenciandos mesclam os aspectos intrinsecos as
multifaces que a DC apresenta, sendo assim, todos os textos analisados
apresentaram caracteristicas que fazem parte do discurso da DC. Além disso,
nos textos ha uma predominéncia dos aspectos que visam a contextualizacao
do tema abordado quando comparados aos de didaticidade e os de
cientificidade. Destacamos a importancia de se ter espacos e discussdes que
possam permear a DC e as suas possibilidades para o ensino como
contribuicao na formacao dos futuros professores.

Palavras-chave: Ensino de Botanica, Formacao Inicial, Producao de
textos.

Title: Science popularization texts production on early formation of
teachers of Science and Biology: contributions for the botany teaching.

Abstract: The aim of this work is to investigate the relation between the
Science Popularization and the Botany teaching in a undergraduate course of
Teaching Certification in Biological Sciences. The scope of this research was
the subject of Botany teaching practices, of the Biological Sciences course in
the “Cidade Universitdria Dom Delgado” of the Federal University of
Maranhdo. The participants of the research were the students of this subject.
The data were collected through a didactic sequence consisting of four
interventions, with the intention that in the end of the intervention the
students could elaborate texts of Science populariation on Botany to the
general public. The texts were analyzed from the following aspects that
constitute the discourse of Science popularization: didacticity, laicity, and
scientificity. The results showed that the students mix the aspects linked to
the multifaceted Science popularization nature. Thus, all of the texts analyzed
presented characteristics that are part of the discourse of the Science
popularization. In addition to this, the texts presented predominance of
aspects that aim at contextualizing the topic addressed when compared to
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those of didacticity and those of scientificity. We highlight the importance of
having spaces and discussions that could promote Science popularization and
its possibilities for teaching as a form of contribution to the training of future
teachers.

Key words: Botany teaching, Teacher’s early formation, Essays writing.

Introducao
Ensino de Botéanica

O ensino de Botanica € marcado por diversas limitacdes e dificuldades que
incluem a énfase na memorizacdo de nomes e conceitos, a utilizacdo de livros
didaticos como unico recurso e a nao inclusao dos fendmenos vivenciados
pelos alunos (Figueiredo, Coutinho e Amaral 2012; Melo et al., 2012; Salatino
e Buckeridge, 2016). De acordo com Zompero e Laburd (2016), muitos
alunos sentem dificuldade de aprender temas relacionados a Botanica e
associam este fato as metodologias utilizadas, em sua maioria, expositivas.
Nogueira (1997) destaca que esse problema se agrava, ja que muitos alunos
nao consideram as plantas como seres vivos. Isso acontece porque muitas
vezes nao se faz alusdes a vida do aluno, sendo assim, o que se aprende na
escola fica restrito aquele espaco e a utilizacao daquele conhecimento limita-
se apenas a realizacdo das provas (Figueiredo, Coutinho e Amaral, 2012).

Em relacdo ao curriculo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(Brasil, 1998) orientam que desde os anos iniciais sejam ensinados aos
alunos assuntos relacionados a diversidade vegetal:

Em estudos associados ao eixo tematico Vida e Ambiente, os estudantes podem
investigar o corpo e o comportamento dos seres vivos, compreendendo que
diferentes organismos, desde as plantas, os menores invertebrados e outros
mais semelhantes ao ser humano, realizam as fungdes vitais essenciais para a
manutencao da vida (Brasil, 1998, p. 73).

As orientacOes educacionais complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 2002) colocam a Boténica associada a Zoologia como
especialidades da Biologia que subsidiam debates filoséficos para que se
possa entender a origem da vida e seu significado. Ainda, nestes documentos
€ possivel ver a necessidade do professor na construcdo do conhecimento e
no processo de ensino, em estimular a atividade intelectual do aluno e trazer
elementos de sua realidade que o aproxime do tema que esta sendo abordado
dentro de sala de aula (Brasil, 1998). Do mesmo modo, a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018) defende que desde os primeiros anos do
ensino fundamental, os alunos possam ter vivéncias, saberes e sejam
estimulados a curiosidade e interesse sobre o mundo natural.

As pesquisas relacionadas ao ensino de Boténica ainda sdo escassas e 0s
trabalhos existentes, na maioria das vezes, se restringem aos temas de
fotossintese, nutricdo e reproducdao vegetal (Merhy e Santos, 2014), sendo
ainda necessarios mais trabalhos que visem uma reflexao profunda quanto a
Botanica (Machado e Amaral, 2014). Além disso, ha poucas pesquisas que
busquem orientar propostas pedagdgicas que levem em consideracdo os
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alunos e a necessidade de uma aprendizagem que traga a importancia das
plantas em seu cotidiano no contexto da formagao dos futuros professores.

Santos, Silva e Echalar (2015), ao pesquisarem sobre a formacgao de
professores com foco no ensino de Botanica, constataram que existe um
excesso de memorizagdes em suas estruturas curriculares sem espagos para
reflexdes e contextualizagdes desse ensino. Salatino e Buckeridge (2016)
afirmam que existem lacunas ainda na formacgao inicial que podem causar
distanciamento e aversao destes licenciandos em relacdo a Botanica
possibilitando que isso seja passado para sua pratica docente. Esses autores
destacam que é fundamental que os professores e os futuros professores
conversem entre si com a finalidade de superar possiveis problemas e para
que se tenha uma valorizacdo de temas relacionados a Boténica. Nesse
contexto, uma estratégia seria a producao de textos e artigos que abordem
temas atuais relacionados a esta area. Uma das formas de romper as
barreiras do meio académico e, desta maneira, garantir o acesso a
informacdes cientificas, seria por meio da Divulgacao Cientifica.

Divulgacdo Cientifica (DC)

A Divulgacao Cientifica (DC) pode ser entendida, em sua totalidade, como
uma atividade de difusdo do conhecimento cientifico, que é produzido e
circula no interior da comunidade académica e dos centros de pesquisa para
a sociedade em geral. A DC tem como principal objetivo a partilha do saber
e nao deve ser encarada apenas como uma pratica de reformulacdo do
discurso cientifico, mas sim apresentando um novo discurso independente e
especifico que vai além do campo das Ciéncias e de suas formas textuais
(Zamboni, 2001).

Para isto, & necessario que se leve em consideracdo o contexto diferente
ao qual esse novo discurso € construido, além de em seus textos serem
observados elementos que situem os leitores nao especializados e os auxiliem
na aproximagdo com o assunto cientifico. Outros recursos que também
podem ser vistos em textos de DC sao elementos do contexto cientifico,
escolar e cotidiano denominados de didaticidade, cientificidade e laicidade,
que estdo sob diferentes formas no texto (Nantes e Gregdrio, 2007). Queiroz
e Ferreira (2013) consideram como tracos de cientificidade aqueles tipicos do
discurso cientifico, sejam eles explicitos da pratica cientifica ou aqueles
implicitos como caracteristicas pessoais de cientistas, consequéncias
negativas de certos produtos da Ciéncia etc. J& os tracos de didaticidade
compreendem elementos intrinsecos do discurso didatico, os quais abarcam
recapitulacdes, orientacdes metodolégicas e explicacdes. Os tracos de
laicidade dizem respeito aos elementos presentes no discurso cotidiano os
quais podemos incluir varias formas de contextualizacdao como simplificacoes,
exemplificagcdes, entre outros. As autoras ressaltam que as caracteristicas
dos tracos presentes nas interfaces dos textos de DC ainda podem ser mais
abrangentes, nao se limitando apenas aos expostos.

Diante de tais caracteristicas, pesquisas que vém sendo realizadas afirmam
a contribuicdo de textos de DC no ensino, principalmente no que diz respeito
a contextualizacdo do tema abordado (Terrazan e Gabana, 2003; Goldbach
et al., 2005; Ferreira e Queiroz, 2012; Rocha 2012). Desta forma, os textos
de DC podem ser uma forma alternativa de aproximagao entre
pesquisadores, sociedade e alunos sobre diversas tematicas das Ciéncias,
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inclusive de colaboracdo com o ensino de Botanica ao proporcionar outra
visdao, com elementos que despertem o interesse pelo tema.

Entretanto, apesar de pesquisas buscarem cada vez mais discutir o uso
dos textos de DC no ensino (Ferreira e Queiroz, 2012), ainda existe uma
fragilidade quando falamos em estudos que visem discutir na formacao inicial
os aspectos relacionados a textos de DC (Nascimento e Rezende, 2010). As
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (2008) determinam que
a DC é fundamental para o ensino tanto na formacdo do professor quanto
para sua atividade pedagdgica.

Tendo em vista tais informacgoes, torna-se relevante levar essa discussao
para o contexto da formagao de professores e incentivar o contato do futuro
professor com tais textos e principalmente com sua producdao como uma
forma de superar os problemas relacionados ao contexto de ensino e
proporcionar o processo criativo do professor contribuindo para o seu
crescimento profissional (Nascimento e Rezende, 2010). Deste modo,
objetivamos investigar a relacao entre as praticas de Divulgacdo Cientifica e
o Ensino de Botanica em um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Percurso Metodolégico

Esta pesquisa é de natureza qualitativa. Segundo Bogdan e Biklen (1994),
a pesquisa qualitativa tem como caracteristica o ambiente natural como fonte
direta de dados e busca a compreensao de forma descritiva, explicacdes e as
relagdes mais profundas dos processos e fenémenos estudados. O contexto
desta pesquisa foi o Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal do Maranhdo, Cidade Universitaria Dom Delgado. Os
sujeitos participantes foram os alunos matriculados na disciplina de Pratica
de Ensino em Botanica. Esta disciplina foi escolhida a partir de trés critérios:
Ser parte da lista de disciplinas obrigatérias do curriculo do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; sua ementa prever que seja abordado o
tema “Divulgacdo Cientifica”; e ser ofertada nos periodos finais do curso,
dessa forma, os sujeitos tenham tido a possibilidade de vivenciar e
experienciar da maioria das disciplinas pedagdgicas e das especificas sobre
Botanica oferecidas.

Inicialmente foram realizadas reunidoes com o professor responsavel pela
disciplina de Pratica de Ensino em Boténica, com o intuito de explicar os
objetivos da pesquisa, o planejamento e os detalhes de como se sucederia a
coleta de dados. Esta foi realizada por meio do desenvolvimento de uma
sequéncia didatica, que se caracteriza como conjunto de atividades que estao
ligadas entre si em uma ordem, estrutura e articulagdo para abordar um
determinado conteido com objetivos educacionais (Zabala, 2002).

Foram propostas quatro intervencdes diferentes entre si que ocorreriam
uma a cada semana. Os sujeitos foram divididos em cinco grupos de até trés
alunos. Na primeira intervencgao, os grupos levaram um texto de DC de sua
escolha para uma discussao, em que foram destacados pontos positivos e
negativos encontrados pelo trio, bem como argumentos sobre os motivos da
escolha daquele texto especifico.

Na segunda intervencao, foi entregue aos grupos textos de DC sobre
diversos temas acerca da Botanica, em conjunto, os trios foram orientados a
destacar as caracteristicas e possiveis erros conceituais encontrados nos
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materiais que lhes foram entregues. Na terceira intervengao, os licenciandos
tiveram o primeiro momento de construcdo de seus préprios textos de DC.
Esta fase aconteceu dentro de sala de aula, e a partir de um tema livre sobre
Botanica, o grupo deveria apontar o publico-alvo e o tema do texto
construido. Na quarta intervencao foi construido o segundo texto pelos trios,
este poderia ser feito fora do horario da aula e caso o grupo optasse com
auxilio de tecnologias. O tema acerca da Botanica dos textos foi pré-
estabelecido pelo professor e os grupos deveriam apontar a qual publico-alvo
se destinava sua produgao.

Foram entregues a todos os participantes um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) elucidando os objetivos da pesquisa, e que suas
identidades seriam mantidas em sigilo durante todas as fases da pesquisa
(APENDICE A).

A analise referente as caracteristicas composicionais dos textos de DC foi
realizada conforme as propostas de Zamboni (2001) e Queiroz e Ferreira
(2013), que apresentam categorias comuns a descricao das diferentes faces
inerentes ao discurso da DC. A seguir (Quadro 1) estao apresentadas as
categorias que foram utilizadas para analise. Destacamos que as categorias
propostas aqui para cada traco sao mutaveis, dessa forma pode haver
sobreposicoes e uma confluéncia de uma mesma categoria para tragos
diferentes, sem que haja perdas no desenvolvimento das producdes textuais
e dos discursos. Para esta analise foram utilizadas as produgdes textuais
realizadas pelos licenciandos na terceira e na quarta intervencao.

Tracos Categoria

Didaticidade | Presenca de procedimentos explicativos

Apelo inicial a leitura

Elementos didaticos de recursos visuais

Interlocucdo direta com o leitor

Recurso a atratividade

Cientificidade | Recuperacdo de conhecimentos tacitos

Busca de credibilidade

Atitude de cautela e prudéncia diante dos resultados da pesquisa
Laicidade Figuralidade do ethos

Vocabuldrio
Natureza do artigo: relacdo direta com a vivéncia do leitor

Quadro 1 - Categorias utilizadas para analise das construgées textuais. Fonte:
Elaborado pelos autores; Adaptado de Zamboni (2001) e Queiroz e Ferreira (2013).

Resultados e Discussao

A partir das intervengdes descritas na metodologia, foram obtidos um
total de dez textos, que versavam sobre diferentes tematicas acerca da
Botanica. No quadro 2 estdo apresentadas as informacdes gerais sobre os
textos de modo que na primeira coluna temos a codificacao dada a cada um
dos textos produzidos pelos sujeitos, esta codificacao sera utilizada durante
a apresentacao de todos os resultados e discussdes; na segunda coluna ha o
titulo de cada texto produzido que foi dado pelos seus autores; na terceira
coluna ha o publico-alvo ao qual aguele texto se destina; e na quarta coluna
ha o tema ao qual o texto versa.
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Id Titulo Pablico alvo Areas da Botanica
T1 | Caiu de Maduro! 15a 17 anos Fisiologia vegetal -
hormonios vegetais
T2 | Infinitas formas de grande | A partir de 15 anos | Morfologia e Fisiologia
beleza vegetal
T3 | Legume ou fruta? O que eu | Nao informado Morfologia vegetal -
estou comendo taxonomia
T4 | Como nascem as plantas? | 9 a 14 anos Ecologia Vegetal -
polinizacao
T5 | Como as plantas se| 7 a 10 anos Fisiologia Vegetal
alimentam?
T6 | Palmeirinha para toda obra | 7 a 12 anos Etnobotéanica
T7 | Descobrindo o murici A partir de 12 anos | Etnobotanica
T8 | Muito mais que cocada 8 a 12 anos Etnobotanica
T9 | Bacuri nos labios: um | Publico ndo Etnobotanica
cosmético em potencial especializado
T10 | Jugara ou Acai qual é o| 10 a 14 anos Morfologia
sabor do Maranhao?

Quadro 2. Dados das produgdes textuais produzidas pelos licenciandos utilizadas
para analise. Fonte: Elaborado pelos autores

A producdao de textos por futuros professores apresenta um papel
fundamental ao desenvolver ainda no processo de formacgao inicial
competéncias e habilidades inerentes ao professor. Segundo Diniz - Pereira
(2014), o professor por muitas vezes é visto meramente como um técnico e
possui uma funcao limitada de reproduzir algo previamente construido.

Sendo assim, é necessario que esta visdo seja repensada, e que desde a
sua formacgdo inicial sejam propiciados momentos que possibilite o
reconhecimento dos diversos saberes que constituem o trabalho docente,
fazendo que os futuros professores passem a se ver ndao mais como
reprodutores, mas sim como construtores dotados de competéncia e
habilidades que garantem a sua autonomia em seus contextos de atuacao.

Nascimento e Rezende (2010), ao pesquisarem sobre a producao de textos
por licenciandos em Ciéncias, defendem a importancia de que os futuros
professores sejam estimulados a escrita de seus proprios textos fazendo com
gue seja exercitado a pratica da autoria de materiais que o auxiliem na sua
pratica pedagdgica, além disso, esses autores ainda trazem a relevancia do
contato destes licenciandos com os mais variados materiais, mesmo quando
este ndo tenha uma finalidade exclusivamente didatica, como é o caso dos
textos de DC, para compor o seu arcabouco de estratégias e recursos que
podem ser utilizados dentro de sala de aula em sua pratica.

Neste trabalho, nos debrucamos sobre o0s aspectos composicionais que
estao presentes nas producdes textuais. Os resultados aqui apresentados
foram organizados em trés etapas, sao elas: didaticidade; laicidade;
cientificidade, cujo teor sera discutido a seguir. Apesar da divisdo realizada,
ressaltamos que, por vezes, é dificil ndo interrelaciona-las, visto que, como
ja posto, os elementos discursivos da DC se desdobram de maneira
indissocidvel em sua composicao.
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Didaticidade

Os tracos de didaticidade integram um compilado de caracteristicas que
remetem ao préprio discurso didatico. Apesar de ter sido observada na
maioria dos textos analisados, destacamos que o0s autores priorizaram
produzir textos que possuissem um conteddo apelativo e que fossem
esteticamente atrativos, ao invés de textos que possuissem aspectos
didaticos. Além disso, a forma que foi utilizada as caracteristicas
concernentes a este aspecto por vezes se alternam com os tragos de
laicidade, ou seja, que busquem uma maior relagao com o cotidiano do leitor
se distanciando de sua fungao principal.

Outro fato interessante é que os aspectos de didaticidade passam a ser
bastante observados nos textos da terceira intervencao, mas se perdem ao
longo da quarta intervengao, quando se sobressaem os aspectos ligados a
cientificidade. Isto pode ser atribuido ao contexto de producao e ao reflexo
da formacao destes futuros professores em que sao cobradas produgdes no
formato de relatdrios, artigos e pequenos manuais, e ha pouco espaco para
momento em que se oportunize producdes com intuitos e propodsitos
diferenciados da academia.

De todo modo, os aspectos de didaticidade materializam-se nos textos de
DC por meio do uso de recursos que mobilizam estratégias facilitadoras para
o entendimento sobre os conteldos cientificos que sao tratados nos textos.
Estas caracteristicas sdo diversas, tais como: apelo inicial a leitura, elementos
didaticos de recursos visuais, recursos de atratividade e interlocucdo direta
com o leitor (Zamboni, 2001; Jorde, Escolano e Cassiolato, 2011; Queiroz e
Ferreira, 2013).

O apelo inicial a leitura diz respeito a elementos que possam atrair ou
chamar atencao do leitor para que se comece a leitura do texto (Zamboni,
2001). Neste trabalho, levamos em consideracao os titulos que foram dados
aos textos, que podem ser vistos no Quadro 2. Majoritariamente os sujeitos
optaram por adicionar ao seu titulo elementos que podem compor o
conhecimento popular do leitor como é o caso de T3 - “Legume ou fruta? O
que eu estou comendo” que traz algo do dia a dia ao discernir os legumes
das frutas. Em T3, ainda, temos a tentativa de trazer o leitor para ser sujeito
principal da construcao do texto ao utilizar o pronome “eu”, sendo assim ele
passa a ser quem vai fazer a descoberta ao longo de toda a leitura, sobre
algo que seja do seu proprio cotidiano.

Além disso, em T3 temos o uso do artificio da pergunta, o mesmo pode ser
observado em T4, T5 e T10. Nascimento e Rezende (2010) afirmam que o
titulo é o primeiro contato com o leitor, e quando este é apresentado em
forma de pergunta, passa uma tentativa de se estabelecer uma conversa
entre o locutor e o interlocutor. Zamboni, (2001) em seu trabalho, coloca que
as perguntas em textos de DC indicam um saber o qual o autor possui e que
o leitor precisa adquirir e, dessa forma, buscard suas respostas indo até o
final da leitura.

Também foi visto, em nossas analises, titulos que traziam elementos que
poderiam mexer com o imaginario do leitor, como é o caso de T2 “Infinitas
formas de grande beleza” e em T6 - “Palmeirinha para toda obra”. Esses
titulos ndo apresentam de cara o conteudo que sera tratado ao longo do
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texto, o que pode ser entendido como algo ao ser revelado ou até mesmo
instigante. Do mesmo modo, Fraga e Rosa (2015), ao analisarem revistas de
DC, encontraram como uso do apelo inicial a leitura titulos com esses
atrativos que tém o intuito de despertar a curiosidade do leitor e convida-lo
para a leitura.

Para além dos mecanismos presentes na construcao de sentido dos titulos,
buscamos verificar a sua configuragao em relacao ao restante do texto, uma
vez que entendemos esse recurso como sumario ao se criar um contexto para
que chame atencao do leitor. Desta forma, podemos observar que os
licenciandos langaram mao de utilizar diferentes mecanismos para obter esse
efeito, de forma a criar uma identidade visual para suas criagdes, como por
exemplo, o uso de multiplas tipografias de letras, o uso de caixa alta, sinais
de pontuacdes e até mesmo se o titulo se encontra centralizado ou ndo na
pagina.

O uso desses atributos foi observado em oito dos dez textos analisados.
Em T1, por exemplo, ha o uso de uma cor diferente ao titulo, a tipografia de
sublinhado e o sinal de pontuacdo de exclamacdo; este também se encontra
posicionado ao centro da folha. Um outro detalhe é que estes recursos sdo
vistos mesmo que o texto seja manuscrito como é o caso de T1. Jd em T9
temos o uso de outras estratégias como o destaque da caixa alta usada na
primeira parte do titulo, bem como o uso da tipografia do negrito e o tamanho
da fonte de todo o titulo ser maior do que a encontrada no resto do texto.

Em contraponto, temos T8 “Muito mais que cocada” que apesar de investir
em um titulo que perpassa o cotidiano ao usar “cocada”, ndo apresenta
diferenciacao alguma do titulo em relagdo ao corpo do texto seja em sua
fonte, cor, tipografia, tamanho ou configuracdo espacial na pagina, sendo
assim, ndo possui elementos suficientes para que seja considerado como
atrativo. Além disso, a informacao dada no titulo pode criar uma expectativa
no leitor que nao é posteriormente retomada no texto.

Os elementos didaticos de recursos visuais, tratam do uso da linguagem
imagética nos textos produzidos. No total, sete dos dez textos analisados
utilizaram este recurso, estando presente em dois textos da terceira
intervencao e nos cinco textos da quarta intervencdo. Essa diferenca em
relacgdo ao uso das representacdes de uma intervencdao para a outra
provavelmente se deu por conta do contexto da prépria producdo dos textos,
ja que na terceira intervencdo foram elaborados de forma manuscrita, ao
passo que os da quarta intervencao puderam ser produzidos com o auxilio de
tecnologias.

Martins, Gouvéa e Piccinini (2005), em seu trabalho argumentam sobre a
potencialidade do uso de imagens ao se falar sobre Ciéncias. Zamboni (2001)
atribui ao uso de representacdoes em textos de DC a funcdo de prender a
atencao do leitor para que se inicie a leitura. Entretanto, o que foi possivel
observar durante nossas analises é que, na verdade, o uso das imagens
desdobra-se em outras fungdes discursivas, sendo utilizadas extensivamente
durante todo o texto.

Em um primeiro momento, foram identificadas ilustracdes que tinham
como intuito trazer esclarecimentos do que estava sendo tratado durante sua
parte escrita. Desta forma, as ilustracdes passam a fundamentar as
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explicagdes cientificas que podem ser complementadas com o texto verbal ou
sintetizadas por meio da linguagem visual (Martins, Gouvéa e Piccini, 2005;
Burakgazi, Yldirim, 2014). Em T2 (Figura 1) ha uma sintese do que foi tratado
durante o texto verbal, sobre as diferentes formas que o limbo foliar pode
apresentar, por meio de uma imagem. E possivel observar que ha uma
ligagcdo direta entre as explicagbes realizadas, termos mencionados e a
imagem idealizada pelos autores.

Mrmjw wedz, Mocgum._nerrecch, ES/)cc(w) aber e po
Seomn e den Qg2 olos canpaoty [imd, pepulteds de
Covz poey heuo AOAONG LD Lo Ao Mnflq/)‘b

TMAGEM 1: ficho DAS_CASPASES DETERME |1 ik de soeorfsren |
NANDG O formiaTo DO LIMBO.

Figura 3 Imagem produzida pelos sujeitos em T2 como uma sintese do texto escrito acerca
das formas do limbo foliar. Fonte: Acervo dos Autores.

Em outros momentos ha o uso das representacdes com o intuito de
exemplificar algo que foi colocado no texto ou ao longo dele, esta forma do
uso das imagens foi a mais perceptivel nos textos analisados. Trazemos como
exemplo T9 (Figura 2), na qual os autores ao iniciarem o texto abordam sobre
o tema batom, logo abaixo dessa abordagem ha uma imagem, que seria uma
representacao da diversidade de cores de batons que podem ser encontradas
no mercado atualmente. Posterior a isso, 0os autores buscam explicar sobre
pesquisas que estao utilizando o fruto bacuri para serem fabricados batons
cada vez menos toxicos, desta vez, é adicionado uma imagem do proéprio
fruto mencionado. Nos atentamos para o fato de que essas imagens ndo tém
como proposito explicar termos, procedimentos ou jargdes cientificos, mas
sim explicitar o que esta sendo diretamente trabalhado no texto.

23



Revista Electronica de Ensefianza de las Ciencias Vol.XX, N° XX, xx-xx (2019)

Legenda: Diversidade de cores de batons. Fonte: hitps:/abrilvejasp.files.wordpress.com/2016/12/batons-hp.png.

Legenda: Fruto do bacurizeiro. »
Fonte: http://www.portalcultura.com.br/sites/default/files/imagecache/view_node/bacuri.jpg.

Figura 4 Imagens utilizadas pelos sujeitos em T9 como forma de ilustracdo do que
estava sendo abordado no texto verbal. Fonte: Acervo dos autores.

Outra caracteristica de didaticidade encontrada nos textos analisados é a
presenca de procedimentos explicativos. Esta diz respeito as curtas
proposicoes de carater explicativo que tem como funcdo esclarecer
significados de termos técnicos ou cientificos utilizados nos textos (Zamboni,
2001). Podemos observa-los em T1-“[...] Giberelina (promove o
desenvolvimento dos frutos), citocinina (divisao celular e regulador de
crescimento), acido abscisico (inibe o crescimento) e etileno
(amadurecimento de frutos e queda das folhas) [...]” — neste exemplo, os
autores explicam a funcionalidade de cada horménio para o processo de
gueda das folhas exemplificado no texto. E em T7 - “Polipétalas (possui
muitas pétalas) ” - quando os autores apresentam uma pequena definicao
do termo utilizado.
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O uso de procedimentos explicativos € um importante recurso encontrado
nos textos de DC, ja que € um dos primeiros passos para elucidar a linguagem
codificada dos cientistas. Uma vez nao utilizada nas construgdes textuais,
perde-se quanto ao carater didatico dos textos. Contudo, autores como Fraga
e Rosa (2015) alertam que o uso continuo de interrupgdes para abrir espagos
para constantes explicagdes no decorrer dos textos os tornam cansativos e
podem ser considerados como mondétonos. Dessa forma, €& necessario
contextualizar as informacgdes para que nao tenham perdas deste artificio.

Apesar da importancia da presenca de procedimentos explicativos, este foi
um recurso pouco observado ao longo dos textos analisados. Os autores das
producdes textuais, em sua maioria, optaram por outras formas de trazerem
explicagdes aos termos técnicos e/ou cientificos. Assim, encontramos o uso
de outra caracteristica que € denominada de recurso a atratividade
correspondente ao uso de glossarios e de boxes nos textos. Essas duas
caracteristicas composicionais também sdo descritas por Zamboni (2001)
como parte do discurso da DC.

Quatro dos textos analisados buscam trazer explicacdes por meio dessas
intervengodes (T1,T2,T4 e T5), em uma tentativa de deixar o texto mais fluido,
com o aspecto corrido e linear. No entanto, cabe a nds fazermos uma breve
reflexao sobre como se deu o uso destes recursos nos textos. Em T1, os
autores utilizam o glossario para definir termos que poderiam ser facilmente
substituidos por outros com o mesmo valor semantico, como é o exemplo do
termo “senescéncia”. Mesmo que este texto tenha uma faixa etaria de 15 a
17 anos, € necessario buscar uma linguagem que seja acessivel nas
producdes textuais, ja que o uso de certas terminologias pode causar um
efeito contrario do que é desejado, a priori, pelos autores por mais que
estejam presentes no glossario ao final do texto

Do mesmo modo, em T4, os autores nao levaram em consideragao a faixa
etaria indicada, que é de 9 a 14 anos, e apesar de apresentar um glossario a
Unica palavra encontrada neste é: “ovulo”, contudo expressdes como
“néctar”, “pdlen” e “ processo de fertilizacdo” sao empregadas durante todo
o texto e se encontram sem explicagao.

Outro recurso a atratividade também encontrado nos textos se refere ao
uso de narrativas de envolvimento, que sao entendidas como pequenas
histdrias ilustrativas e constituem recursos argumentativos acionados pelos
autores para atrair e manter o leitor interessado em toda a extensdo do texto
(Zamboni, 2001). Trazemos como o exemplo T4 - “Pedro costuma passear
todos os dias no caminho da escola para o jardim. Nesse jardim, havia um
numero grande de plantas, Pedro resolveu passar um tempo observando
[...]”. Para Zamboni (2001), essas narrativas auxiliam a leitura do texto ao
interpor em seu discurso momentos de densidade discursiva com momentos
de leveza e ao se dar voz ao cotidiano das pessoas. O uso desse recurso
ganha ainda mais forca quando olhamos a faixa etaria ao qual o texto se
destina, que é de 9 a 14 anos, ou seja, um publico infantil e juvenil, sendo
assim caracteristicas como essa se desdobram positivamente para dar conta
de seu publico-alvo.

No que se refere a caracteristica de interlocucdao direta com o leitor
compreendida a partir da tentativa do autor em buscar que o leitor participe
de maneira ativa no texto (Zamboni, 2001). Essa caracteristica foi a mais
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sinalizada nas produgdes textuais e presente em nove dos dez textos
submetidos a anadlise. A interlocucdo direta com o leitor se materializa no
discurso da DC, de maneira pratica, a partir de trés modos: o primeiro modo
diz respeito ao uso do pronome de tratamento vocé - “Entdo o que
geralmente vocé come na sua regiao, Agai ou Jucara? “- T10. Sendo este o
modo o mais utilizado pelos licenciandos nas construgdes textuais. Resultado
parecido foi encontrado por Nascimento e Rezende (2010b) e Queiroz e
Ferreira (2013) ao fazerem suas analises.

A segunda forma é por meio do uso do verbo na primeira pessoa do plural,
fazendo com que tanto o locutor quanto o interlocutor passem a fazer parte
do texto, como é observado em “E necessario que fagamos um estudo das
caracteristicas das plantas” - T4; algo parecido também foi visto em T6 - "
na nossa floresta amazonica”. O uso do pronome vocé aliado ao uso de
verbos nessa conjugacgao faz com que a barreira entre quem produz o texto
e seu publico, seja rompida, além de diminuir a impessoalidade que é
caracteristica inerente a textos puramente cientificos (Zamboni, 2001;
Sarmento et al., 2010; Fraga e Rosa, 2015).

E o ultimo modo é por meio da simulagao de uma possivel conversa entre
autor e leitor que pode ser vista em T3 “[...] pede para pegar uma fruta e na
sua frente tem uma bandeja de laranja e outra de tomate, qual vocé pegaria?
” " [...]mas por que vocé escolheria a laranja, se as duas sao frutas? "Essa
caracteristica pode, além do que ja exposto, estabelecer uma (re) construcao
do conhecimento tacito do leitor.

Laicidade

Os aspectos de laicidade se constroem e concretizam nos textos a partir
do proprio discurso do cotidiano. Sao esses tracos que correlacionados fazem
com que o discurso da DC se aproxime de seu publico e que haja uma ligacao
entre a Ciéncia e os fen6menos que sdo recorrentes em uma linguagem
habitual. Estdo incluidos a este aspecto as caracteristicas de contextualizacao
das informacdes, o vocabulario por meio de exemplificagbes, comparagdes e
analogias e o tom que é dado ao discurso. E valido lembrar que essas
caracteristicas podem ser mais abrangentes e influenciar diretamente os
aspectos de didaticidade e cientificidade (Queiroz e Ferreira, 2013).

Um relevante resultado obtido diz respeito a maior tendéncia que as
producdes textuais analisadas tiveram quanto aos tragos discursivos de
laicidade, ao se buscar elementos que pudessem fazer um contato direto com
o cotidiano do possivel leitor. Isto esta bastante demarcado durante todas as
construcdes textuais com o uso de expressoes, jargdes, comparacoes,
analogias e exemplos, sendo até mesmo, visto nas escolhas dos temas para
as construgoOes textuais.

Destacamos aqui os aspectos de laicidade que podem ser observadas por
meio dos titulos (Quadro 2), ao trazerem elementos do dia a dia como é o
exemplo de T10 “Jucara ou Acai qual é o sabor do Maranhao? ”, nas
representacoes visuais, como é o caso de T8, ao colocarem as quebradeiras
de coco, e até mesmo por meio de recursos de atratividade como apresenta
a narrativa de envolvimento em T4. Esses elementos sao primariamente tidos
como de didaticidade e ja foram largamente discutidos na secdao anterior,

entretanto, o que podemos observar é que ha uma confluéncia bem marcante
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da laicidade e da didaticidade, sendo assim, ha uma alternancia dessas
caracteristicas dentro dos dois aspectos (Queiroz e Ferreira, 2013).

Outra caracteristica analisada diz respeito ao vocabulario. Em nosso
trabalho consideramos uso de comparagoes, analogias e exemplos presentes
nas producgdes textuais. Podendo ser visto em T1 - “Um exemplo de
amadurecimento de frutos pode ser observado na fruteira de nossas casas
quando tém se uma manga madura e uma manga verde” - quando os autores
utilizam do recurso de trazer exemplos que podem ser observados no
cotidiano para o texto, essa caracteristica também pode ser vista em T6 -
“Pode alcancar até 30 metros de altura, para se ter uma nocdao de quanto
essa planta é grande, 30 metros equivalem a um prédio de 10 andares”.
Neste exemplo, os autores tentam uma comparacao da altura das plantas e
um prédio, o que pode tornar mais facil a percepcao das dimensdes
apresentadas.

Na literatura é bastante discutido como o uso de comparagoes, analogias
e exemplos pode facilitar a compreensao de assuntos, conceitos ou
fendmenos cientificos. A DC se vale destes recursos por colocar
frequentemente em contato com o grande publico termos que sdo
provenientes do discurso cientifico e que podem ndo ter significados
plenamente compreendidos por eles (Ferraz e Terrazan, 2003; Nascimento e
Rezende, 2010; Silva, Pimentel e Terrazan, 2011, Queiroz e Ferreira 2013;
Fraga e Rosa, 2015).

Fraga e Rosa (2015), trazem em seus trabalhos um alerta das
interferéncias que podem ocorrer ao se empregar o uso de comparagoes,
analogias e exemplos sem que haja uma reflexdao do resultado posterior para
o leitor. Por essa razao, os autores do texto devem delimitar de forma clara
e concisa as relagdes que se pretendem realizar, bem como, a demarcacao
entre o assunto cientifico que deva ser conhecido e dominio mais familiar
(Glynn et al., 1998).

Ao tratarmos acerca da figuralidade do ethos que se manifesta como a
maneira de se dizer os conteludos e assim identificado como o tom que é dado
ao discurso (Zamboni, 2001). Neste contexto, agrupam-se a tessitura lexical,
0 uso de jargOes, expressoes e girias. E o que acontece no exemplo de T5 -
“ ndo fica parado e vai atras de fazer aquele lanche para repor suas energias,
nao € mesmo? "- ao trazer expressdes que sao oriundas do contexto
cotidiano e que fazem uma ruptura no discurso cientifico.

Nao distante disso, temos a caracteristica da natureza do artigo ao se
construir o texto com uma relacao direta com a vivéncia do leitor. Este
recurso foi bastante observado nos textos analisados. Um exemplo marcante
estd em T1 - “ pode ser observado na fruteira de nossas casas quando tém
se uma manga madura”. Os autores colocam em evidéncia o processo que
esta sendo explicado a partir de uma contextualizagdo de uma vivéncia do
leitor, afinal, ha uma probabilidade alta de que todos, ou uma maioria, ja
tenham percebido ou vivido esse processo, mas sem se dar conta do que se
trata, e baseado nesta informagdao passem a ter um outro olhar sobre a
mesma experiéncia. Apesar de usar terminologias diferentes, tanto Queiroz
e Ferreira (2013) quanto Fraga e Rosa (2015) descrevem a importancia dessa
caracteristica ao se produzir textos de DC, uma vez que o seu principal intuito
€ concatenar os saberes cientificos e o publico geral.
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Cientificidade

Quanto aos aspectos de cientificidade, estes dizem respeito a articulagao
das caracteristicas inerentes do discurso cientifico ao discurso da DC, tais
como: busca de credibilidade, atitude de cautela e prudéncia ao apresentar
os resultados da pesquisa, os aspectos caracteristicos da atividade cientifica
e a densidade discursiva (Zamboni, 2001). Comegaremos, entao, pela busca
de credibilidade que segundo Zamboni (2001), remete a insergdes de falas
especializadas e/ou falas de especialistas. Sendo vista apenas em T9
“Segundo a professora Roseane Maria Ribeiro Costa e o professor José Otavio
Correra Silva Junior é possivel [...]”. Ao utilizarem esse artificio os autores
assumem uma postura argumentativa sobre o discurso vulgarizado dando a
ele a autoridade do discurso da Ciéncia (Zamboni, 2001). Queiroz e Ferreira
(2013) ainda colocam que na busca de credibilidade os textos de DC se
legitimam a partir da fala do outro e nao mais de quem o produz.

A atitude de cautela e prudéncia ao apresentar os resultados da pesquisa
se expressa a partir de: Trazer ao publico as provisoriedades de se fazer
Ciéncia, um cuidado na exposicdao dos resultados, além de um certo tom de
alerta aquelas informacdes. Essa caracteristica foi observada em T9 - “O
Batom a base do bacuri ainda é um produto que esta em fase de testes, tendo
resultados muito positivos quanto a substituicdo até o momento, no entanto,
ainda precisa de mais analises” - ao anunciar que o produto apresentado nao
é definitivo e precisa de mais teste para seu langamento final.

Outro exemplo é observado em T10 - “Vale ressaltar, no entanto, que o
uso da planta jugara deve ser consciente, pois ao longo dos anos o seu
numero diminuiu muito, e ela agora estd ameacada de extingdo. " Quando os
autores alertam para diminuicdo no numero da planta e de um uso
consciente. Caldas (2010) retoma que a DC pode se fazer essencial ao
apresentar a natureza das Ciéncias com os seus limites e potenciais. Além
disso, esta autora destaca que o divulgar Ciéncia deve primordialmente
abarcar a formacao critica e cidada.

Os aspectos caracteristicos da atividade Cientifica se desdobram em
apresentar ao publico os pormenores do fazer Ciéncia (Queiroz e Ferreira,
2013). Esta caracteristica pode ser vista em T9 - “A técnica consiste em
extrair o 6leo na semente do bacuri e assim substituir pelos compostos
considerados téxicos” em que os autores explicam minimamente como a
técnica é realizada para se fazer o novo batom.

A recuperacao de conhecimento tacitos diz respeito aqueles conhecimentos
que ja estdo amplamente difundidos dentro do discurso cientifico, e por isso
nao precisam ser retomados dentro da area especializada, mas, para fins de
divulgacdo, em que se propde atingir uma quantidade maior de publico, os
conhecimentos tacitos sdao retomados explicitamente e passam a fazer parte
do discurso (Zamboni, 2001). Podemos perceber esta caracteristica em T3 -
"0 que muitos ndao sabem é a diferenca entre o fruto e frutas. Fruto é o
desenvolvimento de uma parte do érgao feminino da planta, mais conhecido
no meio cientifico da drea como ovario. Ja fruta e a denominacao popular de
alimentos vegetais ...”. Estd bastante consolidado entre os estudiosos de
plantas as distincdes entre o que seriam os frutos e frutas, contudo, esta
definicao pode ser alheia ao cotidiano e por esta razao os autores retomam
estes conceitos.
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Fraga e Rosa (2015) colocam que a recuperacdo de conhecimentos tacitos
€ natural em textos de DC e carregam certa importancia, dado que pode
representar o primeiro contato que alguns dos leitores vai estabelecer com o
tema que serad abordado ou pode ser a causa de mudancas na perspectiva
sobre situagdes que passam a ser compreendidas a partir da ética da Ciéncia.

A densidade discursiva se refere, essencialmente, ao excesso do uso de
termos, terminologias e jargdes puramente cientificos (Queiroz e Ferreira,
2013). Ressaltamos que ao analisarmos esta caracteristica é necessario que
primariamente se levem em consideracdo o publico ao qual o texto se destina,
uma vez que, entendemos que a densidade discursiva presente em textos
destinados ao publico adulto se diferencia quando o mesmo texto passa a ser
enderegado ao publico infantil. E nesse prisma que trazemos o exemplo de
T4 - ™ E o grdo de pdlen que atua no processo de fertilizacdao da flor e para
isso o pdlen deve chegar até o ovario”, quando os autores visam explicar o
processo de polinizagao. Este texto tem como publico-alvo de 9 a 14 anos, o
que ndo é levado em consideracdo ao apresentar uma sequéncia de termos
como “grao de pdlen”, fertilizacdo e até mesmo ovario, lembramos que esses
termos ndo sao retomando durante toda a extensao do texto.

Ja em T7 - " Suas folhas sdo chamadas opostas, ou seja, quando existem
duas folhas por né, mas em regides opostas. E um fruto que ndo precisa ser
cultivado [...] ”. O texto se destina a jovens a partir de 12 anos, salientamos
gue neste exemplo, quando os autores tentam explicar as terminologias,
temos uma consequéncia que seria a incorporacdao de novo termos como
“nd”, “regides opostas” e logo em seguida outro termo “fruto”, além disso, a
explicagcao ndo fica clara o que pode causar uma confusdao sobre o que esta
sendo discutido. Queiroz e Ferreira (2013) denominam esta pratica de alta
densidade discursiva. Esta caracteristica tende a apresentar mais um teor de
comunicagao cientifica, entendida como uma comunicacdo entre pares, do

que da prépria DC.

Além das caracteristicas analisadas anteriormente, outro ponto que
emergiu a partir de nossas andlises diz respeito aos erros conceituais
encontrados nos textos. Nascimento e Rezende (2010b) afirmam que um dos
maiores desafios para aqueles que buscam divulgar a Ciéncia é tornar as
informacdes cientificas acessiveis ao publico sem que haja erros conceituais
em seus materiais.

Para este trabalho, nos apoiamos em trés critérios adaptados das
propostas de Bizzo (2012) acerca do que deve ser considerado como erros
conceituais, sdo eles: 1) O texto basear-se em premissas ndo aceitas pela
comunidade cientifica; 2). Demonstrar-se falsa e ndo adaptativa em situacoes
da vida real; e 3) A relacdo com o publico alvo destinado ao texto. Optamos
por utilizar esses critérios ja que as simplificacdes ndao, necessariamente, vao
trazer um problema a vida daquele leitor, por exemplo, o conceito de
fotossintese pode ser explicado a publicos diferentes como criangas, jovens e
adultos, sem que haja de fato um erro conceitual, desde que se tenha uma
adequacao das informacdes de acordo com a faixa etaria de seu publico.

Dito isto, dos dez textos analisados, seis (T3, T4, T5, T6, T7 e T8)
apresentaram erros em sua construcdo. Esses apresentam trés tipos
principais, sdo eles: quanto a morfologia das plantas, fisiologia vegetal e
taxonomia, e esses erros ainda podem ser considerados como mais simples
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quando implicam em apenas um ou dois conceitos apresentados, a outros
mais complexos que comprometem todo entendimento do texto.

Em T3, T4, T6 e T8 foi possivel observar, majoritariamente, erros e
distorcdes concernentes as explicagdes sobre a morfologia das plantas. Como
€ visto no exemplo de T6 “é que eles sao classificados em machos e fémeas,
mas o que torna o macho diferente da fémea é que seu cacho se transforma
em flores, ja os das fémeas se transformam nos frutos” - a partir da
classificagdo das plantas em machos e fémeas ha uma inconsisténcia dos
fatos apresentados. As plantas, na realidade, sao classificadas em dioicas e
monoicas; essa classificacdo se baseia quanto as suas flores, que podem ser
femininas, masculinas ou hermafroditas. Uma planta, entdo, que sé produza
flores femininas é denominada dioica, assim como aquelas que s6 produzirem
flores masculinas. De fato, nem todas as flores se transformam em frutos,
isso ocorrera apenas com as flores femininas, mas todo e qualquer fruto parte
de uma flor que tenha estrutura feminina, dessa forma, mesmo que seja uma
planta dioica feminina, primeiramente teremos flores e somente depois
quando estas forem fecundadas, € que teremos a producao dos frutos
(Raven, Evert e Eichoorn, 2001).

O maior problema encontrado nos textos analisados acontece em T3,
quando os autores propdem diferenciar legumes de frutas. No entanto, ha
uma confusao dos termos utilizados, ja que ora é denominado fruta e legume,
ora sao fruto e leguminosas. Isto acontece, porque os autores nao conseguem
distinguir de maneira pratica o que seria aceito como termos utilizados nas
feiras e comuns ao comércio e o que faz parte do arcabougo de terminologias
cientificas.

Em termos culinarios, as frutas correspondem aos frutos, pseudofrutos ou
infrutescéncias que sejam carnosos e suculentos, doces ou acidos. Neste
mesmo contexto, ainda temos as hortalicas para designar as flores, folhas e
hastes que sao consumidas; e os legumes, que sao referentes as outras
partes das plantas que sao consumidas, tais como raiz, caule etc. Isso muda
quando a perspectiva vai para a visdo Botanica, em que plantas leguminosas
sao um tipo de fruto derivado da familia Fabaceae (ou Leguminosae), ja o
fruto é o resultado do desenvolvimento do ovario e outras pecgas florais
(Raven, Evert e Eichoorn, 2001).

Ha textos que possuem erros referentes aos processos fisioldgicos que
ocorrem na planta. O que pode ser observado quando, em T5, os autores
descrevem o que a planta necessita para a produgao de seu alimento - “da
agua e do gas carblOnico que estd no ar, e também da clorofila que esta
presente nas folhas”. A inconsisténcia neste trecho pode ser considerada
pequena, porém, pode ganhar maiores proporgoes. A clorofila ndo se
encontra apenas nas folhas, de fato, ali estd um grande numero destes
pigmentos nas plantas vasculares, mas em plantas avasculares ou em cactos,
gue nao possuem folhas verdadeiras, por exemplo, ela pode ser encontrada
em outras partes da planta (Kerbauy, 2004).

Em relacao aos erros que dizem respeito a taxonomia das plantas temos o
exemplo de T7 onde os autores colocam “No Brasil, existem varios tipos de
muricis, sendo a maioria plantas familia da botanica chamada Malpiguiacéas”
aqui podem ser encontrados dois erros na apresentacao das informacgodes: o
primeiro é que hd um erro na nomenclatura, ja que, os autores falam sobre
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a familia botanica e esta é denominada de Malpighiaceae. O segundo erro
estd em apresentar os tipos de muricis como maioria fazendo parte desta
familia, ao passo que todas as espécies popularmente conhecidas como
“muricizeiro” e variacdes pertencem a mesma familia.

Quando levamos em consideragao os aspectos conceituais ressaltamos que
0s equivocos encontrados nas construgdes textuais produzidas pelos
licenciandos vao desde explicacdes mais simples, como 0s componentes
estruturais das plantas, até confusdes conceituais maiores que colocam em
xeque toda a construgao do texto. Semelhante a este resultado, Sousa e
Rocha (2017), ao analisarem textos DC em livros didaticos de Biologia,
encontraram diversos erros conceituais, sendo assim é necessario que se
tenha um olhar cuidadoso, ainda mais quando se tém em vista que os erros
conceituais comprometem diretamente a pratica da DC.

No entanto, dado ao contexto da producao dos textos, fazemos uma
ressalva no que se refere ao uso dos erros conceituais de maneira propositiva.
Dessa forma, os resultados aqui encontrados podem ser trabalhados de
maneira a suprir as necessidades formativas que os licenciandos
apresentaram, além de ser um primeiro passo para que se possa repensar a
forma como vem sendo estruturada a formacao desses futuros professores,
dando maior espaco para discussoes e reflexdes sobre o ensino de Botanica.

Outro resultado observado concerne a forma como, frequentemente, as
plantas s3ao apresentadas durante os textos, sendo-lhes atribuidas
caracteristicas finalistas, utilitaristas e antropocéntricas. Sem a insercao do
ensino de Botanica contextualizado e relacionado a realidade dos alunos, a
importancia das plantas para os seres humanos se torna pequena, sendo
atribuido a elas o significado meramente de planos de fundo (Arrais, Sousa e
Marsua, 2014). Esta pratica é denominada, segundo Wandersse e Shussler
(2002), como “cegueira Botanica”, esses autores a definem como a
incapacidade de reconhecer a relevancia das plantas seja na manutencao da
biosfera ou no cotidiano, colocando-as como seres inferiores e por isso sem
a necessidade de uma atencdo igualitaria se comparada, principalmente, aos
animais, além de desconsiderar as singularidades presentes em seus
aspectos fisicos e bioldgicos.

Souza e Garcia (2019) ao analisarem conteldos relacionados a Botanica
atribuem a esta area um papel vital para que se possa entender os processos
gue acontecem no planeta. Deste modo, as plantas ndo podem ser vistas
apenas de forma mais fechada, mas sim ser compreendida a partir de uma
visdo holistica em que se leve em consideracdo as suas interconexoes e seja
priorizado o desenvolvimento de tematicas que sejam mais amplas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Apesar de se ter uma crescente nas pesquisas relacionadas a DC, no que
diz respeito as suas possibilidades e sua contribuicao para o desenvolvimento
intelectual dos alunos estas ainda sdo iniciais, e quando levadas para o
contexto formativo de futuros professores sao quase inexistentes. Tendo isto
em vista, no decorrer desta pesquisa buscamos uma reflexao, no contexto da
formacdo inicial, acerca da possibilidade de os licenciandos se tornarem e se
reconhecerem autores de seus proprios recursos.
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Observamos que nos textos analisados os autores buscam elementos que
deem condicOes para que o leitor, minimamente, faga uma relacao entre o
que estd sendo discutido e suas vivéncias, e assim haja uma aproximacao
entre Ciéncia e Sociedade. Isto acontece, porque os licenciandos mesclam,
em menor ou maior grau, os aspectos intrinsecos as multifaces que a DC
apresenta, sendo assim, todos os textos analisados apresentaram
caracteristicas que se referem a esta pratica discursiva. Além disso, nos
textos ha uma predominancia dos aspectos de laicidade quando comparados
aos de didaticidade e os de cientificidade, ainda mais ao levarmos em
consideracao a confluéncia que este aspecto manifesta aos demais.

Encontramos diferentes tipos de erros conceituais em nossas analises.
Contudo, para além de erros ou acertos, despertamos nosso olhar para o fato
de que os resultados aqui encontrados se desdobram como reflexo do
arcabouco tedrico que estes licenciandos tiveram durante sua formacao
inicial.

No que rege a formacao dos professores de Ciéncias e Biologia deve ser
levado em consideracao toda a complexidade dos fenémenos educativos que
a cerca, para isso deve estar pautada para além do contelddo conceitual,
devendo desenvolver atitudes, habilidades, competéncias e os saberes
necessarios para ressignificacdo de sua praxis docente ainda na graduacdo.
Concomitante a isto, como desdobramentos podemos problematizar a propria
formacao dos futuros professores, quando entendemos que se tem um papel
fundamental de conceder espago de discussdes que possam permear a DC e
as suas possibilidades para o ensino. Ainda, € interessante que se oportunize
momentos de estimulos para as construcdes de outras producdes, que nao
possuam unicamente caracteristicas cientificas e que estimulem a autoria
desses licenciandos de seus proprios recursos e materiais didaticos.
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APENDICES

Apéndice A -Termo Livre e Esclarecido (TCLE)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

Gostariamos de obter o seu consentimento para participar como voluntério(a) da
pesquisa intitulada “Construcéo de Textos de Divulgagdo Cientifica na formacdo inicial
de Professores de Ciéncias e Biologia: contribui¢des para o ensino de Botanica”. O
objetivo deste estudo é investigar a construcdo de textos de Divulgagdo Cientifica sobre
Botanica em um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Essa pesquisa sera
desenvolvida pela graduanda Stella Chrystine Camara dos Santos sob orientacdo da
Profa® Dr? Mariana Guelero do Valle e co-orientacdo do Prof Dr° Eduardo Bezerra de
Almeida Jr.

A forma de participagcdo consiste em responder um questionario prévio sobre
Divulgacéo Cientifica e ceder as atividades realizadas na disciplina de Pratica de Ensino
de Botanica referentes ao assunto de Divulgacéo Cientifica. N&o havera identificacdo dos
participantes em qualquer fase da pesquisa, todo participante tem o direito de desistir em
qualquer fase da pesquisa sem sofrer qualquer prejuizo ou penalizagdo de qualquer
natureza. N&o serd cobrado nada, ndo havera gastos e ndo estdo previstos ressarcimentos
ou indenizacdes.

Desde ja, agradecemos a atengdo e a participacdo e colocamo-nos a disposicéo para
maiores informacdes. Vocé ficard com uma copia deste Termo em caso de davida(s) e
outros esclarecimentos sobre esta pesquisa vocé podera entrar em contato com a

pesquisadora Stella Chrystine Camara dos Santos, stella_camara023@hotmail.com.

Atenciosamente,

Local e data:

(Assinatura do participante)

(Assinatura da pesquisadora)

(Assinatura da Orientadora)

Assinatura do Co- orientador
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Anexo 6 - T6

v/

PALMEIRINHA PRA TODA OBRA

Conheca o Buriti e suas mil ¢ uma utilidades!

Vocé ja comeu algum sorvete, doce ou geleia 'de buriti? N&o? Vocé nédo
conhece o buriti? Pois vamos falar dessa planta que muita gente nédo conhece, mas
que tem mil e uma utilidades. O buriti é uma palmeira e possui muitos nomes
dependende do lugar do Brasil que vocé esteja, o buriti pode ser chamado de miriti,
muriti, carandaguagu, entre outros. J& os cientistas a conhecem pelo seu nome

cientifico chamada Mauritia flexuosa, escrito em Latim.

Esta palmeira estd presente em todas as épocas do ano em campos
inundados. No Brasil é tipica no Cerrado e na nossa Floresta Amazonica presente
em varios estados sendo uma planta nativa do estado do Maranh&o e que sobrevive

muito bem préximo aos curso d’agua.

Pés de buriti. (Foto: Peter Caton/SPN)

O buriti pode alcancgar até 30 metros de altura, para se ter uma nogéo de

quanto essa planta é grande, 30 metros € o que equivale a um prédio de 10
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andares, é uma planta que também produz muitos frutos, cerca de cinco a sete

cachos, com 400 a 500 frutos por cacho e tudo isso em apenas um ano.

Uma caracteristica bastante interessante dos buritis € que eles sdo
classificados em machos e fémeas, mas o que torna o macho diferente da fémea é
que o seu cacho se transforma em flores, ja os das fémeas se transformam nos
frutos. Observe as imagens abaixo e saiba diferenciar um pé de buriti macho de um

pé de buriti fémeal

Flores do buriti macho. (Foto Acervo ISPN) Cacho com frutos. (Foto Acervo ISPN)

O buriti € uma planta que pode oferecer ao homem muitos beneficios, como
da polpa do buriti pode se fazer sorvetes, doces, cremes, geléias, licores e
vitaminas. E uma das frutas que mais produz vitamina A do mundo, além das
vitaminas B e C. Também é possivel retirar do buriti um éleo comestivel, que pode
ser usado para frituras. Além disso, com as folhas mais novas do buriti podemos
produzir pecas artesanais como leques, abanos, esteiras, redes, chapéus, peneiras,

cestos, vassouras e cordas.

Nao para por ail*Vocé ja pensou como essa palmeira é importante no
ambiente em que ela vive? Pois bem, ndo somos o0s Unicos que nos alimentamos
dos deliciosos frutos do buriti, existem muitos outros animais que se alimentam
também como o veado, o jabuti, o lobo-guard, as araras, entre outros. Além disso,

outros animais precisam do pé de buriti para fazerem seus ninhos. Assim, é
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importante sabermos que todo ser vivo seja ele um animal ou uma planta tem a sua
importancia para o meio ambiente, inclusive para nés e por isso & necessario termos

o hébito de cuidar e preservar do que € nosso.

Referéncias:

SAMPAIO, M. B. Boas praticas de manejo para o extrativismo sustentavel do buriti.
Brasilia: Instituto Sociedade, Populagdo e Natureza, 2011. 80 p.

VIEIRA, D. A; FACO, L. R; CECY, A. Buriti: um fruto do cerrado considerado uma planta de
uso multiplo. Cenarium Pharmacéutico. p. 11-22. 2011.

Texto destinado para criangas com faixa etéria de 7 a 12 anos.
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Anexo 7 - T7

MURICI ( Texto de divulgag¢do cientifica)
Revista: Ciéncia hoje criancas
Faixa etdria: a partir de 12 anos

Titulo: Descobrindo o Murici

Vocé ja experimentou ou ja ouviu falar do fruto chamado murici? Este fruto de
sabor caracteristico ¢ de varias cores como amarelo, branco e vermelho, surgiu
originalmente no norte e nordeste brasileiro. Geralmente podemos encontra-lo nos
meses de dezembro a margo, no litoral, numa faixa que se inicia no Ceara e se estende
até o Acre.

No Brasil, existem vérios tipos de muricis, sendo a maioria plantas da familia
botinica chamada Malpiguidceas que é uma familia de plantas dicotiledéneas
polipétalas (possui muitas pétalas) que inclui varias espécies da América do Sul.
Acredita-se que foi encontrado primeiramente na Bahia na metade do século XVI.

A planta murici € uma arvore pequena e contém raizes igualmente pequenas, as
flores ¢ os frutos sdo amarelos, e suas folhas sio chamadas opostas, ou seja, quando
existem duas folhas por n6, mas em regides opostas. E um fruto que ndo precisa ser
cultivado, pois, se reproduz por sementes e nascem espontaneamente em campos
arenosos do litoral.
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Esse fruto ¢ bastante comercializado no Nordeste, ¢ comum encontrar pessoas
vendendo na praia, feiras livres, ou em outros lugares, assim como a pitomba e o caju.
A polpa também ¢é muito utilizada misturada & farinha, formando um prato bem
nutritivo, além da utilizagdo para fazer sorvetes, doces ¢ licores.

Além de ser um fruto apreciado por seu sabor, o murici ainda apresenta alguns
beneficios para a satide, como por exemplo, ele é um inibidor natural de febre, tem
propriedades terapéuticas e sua casca possui grandes beneficios medicinais, portanto,
pode ser consumido tranquilamente por aqueles que se sentem atraidos por este fruto.

Quando maduro apresenta-se com cor amarelado e com um cheiro bem forte e
caracteristico que lembra o cheiro também caracteristico do queijo rangoso, possui a
polpa carnosa e bastante macia, contendo carboidratos, lipideos, proteinas, fibras calcio,
ferro, vitaminas e também calorias, sendo rico em vitamina C, melhora o sistema
imunonolégico.
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NORMAS PARA ESCREVER TEXTOS DE DIVULGACAO

Lembre-se de seu publico: Estudantes de ensino médio e universitarios nio sio
obrigados a entender tudo sobre qualquer drea. Explique nogdes que podem parecer
basicas, mas que nfo sfio necessariamente conhecidas pelo publico geral.

Use analogias: ComparagGes com situagdes concretas ajudam a aproximar conceitos
tedricos ou abstratos da realidade do leitor.

Nio use palavras dificeis nem jargio: Evite termos técnicos que s6 afastam o leitor.
Procure palavras semelhantes mais simples. Sempre é possivel explicar conceitos
dificeis. Quando for inevitdvel -- inevitavel mesmo -- use a tal palavra mas explique em
seguida do que sc trata.

Capriche na abertura: As linhas iniciais sdo fundamentais para prender a atencio do
leitor. Conte parte de suas conclusdes no inicio. Imagens fortes, depoimentos de
impacto, temas de interesse, analogias ou toques de humor podem ser usados para
motivar a leitura do texto.

Seja coneiso: O espaco da revista ¢ o tempo do leitor siio preciosos. Procure dar a
informagdo essencial — sem se apegar a detalhes — da forma mais concisa possivel.

51



Revista Electronica de Ensefianza de las Ciencias Vol.XX, N° XX, xx-xx (2019)

Anexo 8 - T8

Muito mais que Cocada.

O Coco Babagu e sua importancia

O coco babagu tem se mostrado um importante recurso para sobrevivéncia ndo
apenas das quebradeiras de coco, mas também para toda a sociedade. Além de gerar renda na
cultura extrativista, ainda serve desde o consumo na alimentagdo até a produgéo de energia.

14 ouviu falar no Babagu? E uma palmeira, parecida com um coqueiro, tipica do
Brasil, mas que também pode ser encontradas em outros paises da America do Sul, que aparecem na
floresta nativa e que tem aumentado o niimero de palmeiras devido ao desmatamento. Essa planta é
Stima para ocupar locais que foram queimados ou desmatados, por terem um étimo crescimento e
serem adaptadas a locais com pouca agua, nutrientes e muito sol.

Além de ser capaz de nascer em lugares que outras plantas ndo conseguem, o
Babacu é importante em outras coisas também! Vocé sabia que os cocos dessa palmeira sdo uteis
desde a produgdo de remédios até a produgdo de energia?

O Babagu é usado como medicamento fitoterdpico (remédio a base de plantas
medicinais) na cicatrizagdo de feridas da pele e também combatem contaminagdo por bactérias!
Além de ser um étimo hidratante para o cabelo e corpo.

Esse coco também é usado na alimentagdo. Consumimos ele na forma de éleo, mas
ele também é utilizado na produgéo de ragdo de bois e frangos.

Na producdo de energia o Babagu é utilizado tanto na produgdo do carvdo vegetal
(parece com aquele carvdo utilizado nos churrascos) como no Biodisel (combustivel feito com
plantas) e é uma excelente alternativa para lugares onde a energia ndo chega com facilidade.

Vocé sabe onde essas palmeiras ficam no Brasil? Elas s&o encontradas principalmente
na regido norte e nordeste do pais e sdo fonte de renda para as chamadas “quebradeiras”, que sdo
mulheres que quebram o coco e separam a améndoa da casca. E a chamada cultura extrativista,
onde o produto é retirado diretamente da natureza sem prejudica-la. Assim, as palmeiras sdo
preservadas e a produgéo de coco é continua e obedece o tempo da natureza.

Muitos cientistas estdo fazendo pesquisas para descobrir novas caracteristicas do

Babagu para que possamos usar da melhor forma!
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Quebradeiras de Coco babacu

Lista de livros:
Babagu: Programa Nacional de Pesquisa
https://www.infoteca.cnptia.embrapa.br/bitstream/doc/51263/1/Doc2.pdf

Publico alvo: 8-12 anos de idade
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Anexo 9 - T9

BACURI NOS LABIOSZ Um cosmético
em potencial.

Uma tecnologia verde utilizando o 6leo extraido da semente do bacuri para a produgéo de
batons mais sustentdveis.

0 batom ¢ um dos cosméticos mais utilizados, com diferentes cores, aromas e

consisténcias, no entanto, também vai apresentar diversas substincias na sua composigéo,
que podem ser prejudiciais e € isso que uma pesquisa realizada pela Universidade Federal
do Pard (UFPA) quer modificar. O batom tem a cera de abelha como emulsificante
principal, que tornam os ingredientes mais homogéneos e estdveis, mas apresenta mais de
300 substancias quimicas incluindo ésteres, dcidos organicos e hidrocarbonetos que

podem ser toxicas.

Legenda: Diversidade de cores de batons. Fonte: hitps://abrilvejasp.files.wordpress.com/2016/12/batons-hp.png.

Segundo a professora Roseane Maria Ribeiro Costa e o professor José Otavio Carréra

Silva Janior ¢ possivel desenvolver um batom mais sustentédvel a partir de um produto

amazOnico ndo muito convencional, o Bacuri (Platonia insignis Mart.).
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Este fruto pertencente 4 familia Clusiaceae é um produto tradicional da Amazonia muito
utilizado como alimento pela populagdo local, tendo diversos beneficios nutricionais
como potassio ¢ vitaminas, mas seus beneficios ainda ndo tinham sido pensados para
realgar os lébios das mulheres. “O nosso objetivo ¢ desenvolver produtos ecologicamente
corretos, que atendam s praticas sustentdveis e agreguem valor as cadeias produtivas da
regido. Temos que utilizar as substdncias de forma racional e inteligente para que o

produto final seja de qualidade e seguro, que tenha em sua esséncia a tecnologia verde”,

explica a professora Roseane Maria Ribeiro Costa.

Legenda: Fruto do bacurizeiro.
Fonte: http://www.portalcultura.com br/sites/default/files/imagecache/view_node/bacuri.jpg.

A técnica consiste em extrair o 6leo presente na semente do bacuri e assim substituir
pelos compostos considerados toxicos muito utilizados como matéria-prima nos batons.
O que mais chamou a atengdo estd também nas propriedades hidratantes que adiciona
mais qualidade a esse produto amazénico. Essa pesquisa ¢ pensada em um produto
natural a ser produzido em larga escala como uma linha. O mais atraente na proposta
desse produto é o peso ‘sustentdvel para os produtos amazénicos, divulgando a

importancia da riqueza da Amazonia.

O Batom a base do bacuri ainda é um produto que estd em fase de testes, tendo resultados
muito positivos quanto a substitui¢do até o momento, no entanto, ainda precisa de mais
andlises para desenvolver um pigmento também natural e assim ser finalizado para o uso

comercial.
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Anexo 10 - T10

JUCARA OU ACAf?

Qual é o sabor do Maranh&o?

Imagens retiradas do Google

Quem ja tomou suco de jugara ou um sorvete bem gelado de jugara em tempos
de muito calor? Vocé ja se perguntou de onde vem essa jugara tdo deliciosa? Mas sera
se vocé estava comendo mesmo a jugara ou agai? Vamos saber um pouco mais sobre as
duas espécies de palmeiras e responder a essa grande divida.

A palmeira ou agaizeiro cujo possui o nome cientifico de “Euterpe oleraced”
estd presente nas regides norte e nordeste do Brasil e é popularmente conhecida como
acai. O fruto é a fonte para a obtengfo do suco do agai, o qual é processado e é mais
comercializado em formas de polpa de frutas. No entanto, do sul da Bahia até o Rio
Grande do Sul existe uma outra palmeira encontrada cujo o nome cientifico é “Euterpe
edulis”. Esta € a espécie popularmente conhecida como jucara, que € muito utilizada
para a producgdo de palmito.

A jugara também é conhecida como palmito branco, palmito verde, palmito doce
sendo de ocorréncia natural na Mata Tropical Atléntica do Brasil, sua palmeira ¢ mais
alta do que o agaizeiro, podendo alcangar até 20 metros de altura. Ja a palmeira do agaf
¢ nativa da Floresta Amazdnica e destaca-se por ser a palmeira mais produtiva dessa

regido e entre os estados produtores de agai: 0 Pard, o Maranhdo, o Amap4, o Acre € a
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Ronddnia sdo os mais valorizados pela obtenc@o do fruto, sendo o Pard o responsdvel
pela porcentagem mais alta da producgo de agai.

Mesmo sendo diferentes, ambas as espécies de palmeiras produzem frutos de
alto valor energético e muito nutritivos, mas que podem ser ruins em doses exageradas.
Além disso, podem servir como adubo orgénico, fazendo uso de partes ndo utilizadas
para a producio de alimentos, € com material para pegas de artesanato, como brincos e
colares.

Vale ressaltar, no entanto, que o uso da planta jucara deve ser consciente, pois
a0 longo dos anos o seu numero diminui muito, e ela agora estd ameagada de extingdo,
ao contrério da planta do agai.

Entdo o que geralmente vocé come na sua regifo? Acai ou Jugara? Apesar dos
frutos serem bem parecidos e por isso serem confundidos, aqui trouxemos algumas
diferencgas e podemos concluir que quando tomamos um Suco ou COmMemos um sorvete,

o sabor provavelmente esse sabor vem do fruto do agai e ndo da jugara.

Para saber mais:

CARDOSO, L. M.; LEITE, J. P. V. Palmeira jucara: a exploracdo dos frutos é mais
ecologica e rentdvel do que a do palmito. Disponivel em: <
https://www2.cead.ufv.br/espacoProdutor/scripts/verArtigo.php?codigo=19&acao=exibi
r>. Acesso em 18 de junho de 2017.

LIMA, C.P.1; CUNICO, M.M.; MIYAZAKI, C.M.S.; MIGUEL, 0.G.; COCCO, L.C.;
YAMAMOTO, C.I; MIGUEL, M.D. Conteudo polifendlico e atividade antioxidante
dos frutos da palmeira Jugara (Euterpe edulis Martius). Rev. Bras. P1. Med., Botucatu,
v.14,n.2, p.321-326, 2012.

MENEZES, E. M. S.; TORRES, A. T, SRUR, A. U. S. Valor nutricional da polpa de
acai (Euterpe oleracea Mart) liofilizada. Acta Amazénica, v. 38, p. 311 —316, 2008.

Texto designado a revista Ciéncia Hoje das Criangas, para a faixa etdria de 10 a 12 anos.
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Anexo 11 - Regras da revista

Instrugdes para autores de formato e estilo

Instrucoes gerais

S6 serdao aceites para avaliacao os trabalhos enviados ja prontos para
publicacao direta, e seguindo nossas regras e orientacoes.

Sdo aceitos como linguas espanhol, portugués, cataldo, basco, galego,
francés, italiano e inglés.

O trabalho ndo deve exceder um total de 25 paginas.

Enviar arquivos no formato do Word 97-2003 (.doc) ndao no formato do
Word posterior (docx).

No inicio do trabalho deve ser incluido e nesta ordem: titulo, autores,
filiagao, e-mail, resumo de nao mais de 200 palavras e lista de palavras-
chave.

Entdo, no caso da lingua ndo é inglés, versao nesta lingua do titulo
(Title), resumo (Abstract) e palavras-chave (Keywords).

Regras gerais de edicao
Por favor, veja artigos publicados recentemente na
REEC. Nao use estilos.

Verifigue os formatos ocultos (usando o Word 2010 P&gina inicial-
paragrafo-mostrar tudo).

Remova toda marca de paragrafo que nao correu para fim de paragrafo,
todo espacado ndo separar palavras, nUmeros ou outros simbolos incluindo
tabelas. Revisao final do paragrafo para eliminar espacados nao
desnecessarios.

Nao pode ser usado para destacar texto formatos de fonte (capitalizagao,
italico, negrito) que sao reservados. Usar letras mailsculas e minusculas
de acordo com as regras de ortografia

Evitar abreviaturas no texto e ndo utilizar em titulos, bem como termos
especificos para um contexto ou pais sem explicacdo do seu significado para
outros leitores.

Nao use notas para o pé, ou quadros de texto ou marcadores, classificar
com letras ou nameros (a), (b)... ou 1), 2)...

Use o Word editor de equagdes se for caso disso.

Referéncias a artigos ou livros aparecerao no texto entre parénteses,
indicando o nome do autor ou autores e o ano da edicao, separados por
uma virgula.

Se necessario, inclua confirmacdes em uma secao justa antes das
referéncias.

Configurar pagina

Margem superior 2.4. Margens inferior, esquerda e direita 3. Cabegalho
1.4. Rodapé 1.25.
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Cabecalho de paginas: Fonte 10 Verdana italico, pardgrafo com uma borda
inferior, recuo esquerdo e direito 0, espacamento antes e depois 0, espacamento
entre linhas simples.

Pé das paginas: numeracdao em Verdana 10 centralizado, recuo esquerdo
e direito 0, espacamento antes e depois 0, espacamento entre linhas
simples.

Titulo: Verdana 14 negrito centralizada, espacamento antes 24
e depois 12. Sangramento especial primeira linha nenhum

Nome e sobrenomes dos autores: Verdana negrito 11 centralizado,
espacamento antes 0 e depois 12. Sangramento especial primeira
linha nenhum.

Filiacdo e endereco de e-mail dos autores: Verdana 10 espacamento antes 0 e
depois 12. Espagamento entre linhas simples. Sangramento especial primeira linha
0.50 cm. Breve instituicdo e pais sem endereco postal. Dados separados de cada
autor por virgulas. Ponto e seguido separa dados de diferentes autores.

Resumo: em um unico paragrafo sem pontos e distante. Usar letras
mailscula depois de dois pontos. Fonte Verdana 11. Paragrafo
espacamento antes 0 e depois 12, espacamento entre linhas simples,
sangramento primeira linha 0.50 cm.

Palavras-chave: em um Unico paragrafo sem pontos e distante. Use
letras minuUsculas apds dois pontos. Fonte Verdana 11. Paragrafo
espacamento antes 0 e depois 12, espacamento entre linhas simples,
sangramento especial primeira linha 0.50 cm.

Title: em um Unico paragrafo sem pontos e distante. Fonte Verdana 11.
Paragrafo espacamento antes 0 e depois 12, espacamento entre linhas
simple, sangramento primeira linha 0.50 cm.

Abstract: em um unico paragrafo sem pontos e distante. Usar letras
mailscula depois de dois pontos. Fonte Verdana 11. Paragrafo
espacamento antes 0 e depois 12, espacamento entre linhas simples,
sangramento primeira linha 0.50 cm.

Keywords: em um Unico paragrafo sem pontos e distante. Use letras
minusculas apds dois pontos. Fonte Verdana 11. Paragrafo espacamento
antes 0 e depois 12, espacamento entre linhas simples, sangramento
especial primeira linha 0.50 cm.

Titulos de apartados em minasculas. Fonte Verdana 11 negrito.
Paragrafo alinhamento justificado, espacamento antes 12 e depois
6, espacamento entre linhas simples, sangramento especial de
primeira linha 0.50 cm.

Titulos de subsecbes em italico. Fonte Verdana 11. Paragrafo
alinhamento justificada, espacamento antes e depois 6, sangramento
especial de primeira linha 0.50 cm espacamento entre linhas simples.

Paragrafos textuais se sao pequenos podem ser colocadas em um
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texto entre aspas e se sao maiores no ponto distante com 1 cm
sangramento esquerdo e sangramento especial de primeira linha 0.50
cm. Nao use italico.

O resto do texto: Fonte Verdana 11. Paragrafo alinhamento justificado,
espacamento antes 0 e depois 6, espacamento entre linhas simples,
sangramento especial de primeira linha 0.50 cm.

Entre paginas e somente se ndo ha nenhuma outra solugdo usar quebra
de pagina.

Tabelas e figuras

Limite o numero e tamanho de tabelas com os niumeros. Se necessario
extensas tabelas mover para anexos.

Qualquer elemento ndo é apresentado como uma tabela em formato
Word deve ser incluido como contido em formato JPG, BMP ou GIF com
resolugdo minima aceitavel para ver claramente o seu conteudo.

Nao podem ser incluidos em mais de uma pagina ou com uma fonte
Verdana inferior a 10.

Eles devem centrar-se e deixam um espaco anterior equivalente a 18
entre tabela ou figura e acima. Ajuste a janela.

Usar em tabelas e figuras recuo esquerdo e direito 0, espacamento antes
e depois 0, espacamento de linha Unica.

Homogeneizar tabelas, por exemplo na fonte. Nao use fonte especial
exceto negrito cabecgalho. Ndao exceda as margens.

As tabelas em Bordas usar grade com linha de estilo continua de largura
1 ponto e Sombreamento com preenchimento sem cor, em Alinhamento de
células no canto superior esquerdo, Autoajuste para janela e em
Propriedades nao especificar ou indicar a altura preferencial ou largura.

Tabelas e figuras devem ter o seu pé explicativa correspondente, para
ser numerados e citada no texto (Tabela 1, Figura 1,...).

Pés: Fonte Verdana 10. Paragrafo alinhamento justificado se € mais que uma
linha, se ndo centralizado, espacamento antes 6 e depois 12, espagcamento entre
linhas simples, sangramento especial de primeira linha 0.50 cm.. Nao usar
abreviaturas (exemplo Fig. 1 ou Tab. 1) mais a palavra completa (exemplo Figura
1 ou Tabela 1).

Referéncias bibliograficas

Por favor, note que um DOI deve ser fornecido para todas as referéncias,
quando disponiveis.

Verifigue se todas as referéncias estdao completas, incluindo paginas.
Seqguir rigorosamente todas as instrucoes para referéncias (italico, pontos,
virgulas, entre parénteses, maneira de mencionar o volume, numero e
paginas,...). Nao use letras maiulsculas. Use termos sob medidos para o
idioma do trabalho (espanhol "e", "en"...; portugués "e", "em"...; "em",
"e"... de inglés; francés "et", "in",...).

Livros

Sobrenome, Iniciais do nome (Ano da publicagdo). Titulo em italico.
Cidade: Editora.

Lidke, M. E., e André, D. A. (1986). Pesquisa em educag¢do: abordagens

qgualitativas. Sao Paulo: EPU.
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Capitulos de livro

Sobrenome, Iniciais do nome (Ano da publicacdo). Titulo do artigo. Nome
da revista em italico, volume, nimero, paginas.

Giroux, H., e MaclLaren, P. (1995). Por uma pedagogia critica da
representacdao. En T.T. da Silva y A.F. Moreira (Eds.), Territdrios
contestados: o curriculo e os novos mapas politicos e culturais (pp.144-
158). Petrépolis: Vozes.

Artigos de revistas

Sobrenome, Iniciais do nome (Ano da publicagdo). Titulo do capitulo. Em
Iniciais do nome, sobrenome do editor (Ed.), titulo do livro em italico
(paginas que compdem o capitulo). Cidade: Editora.

Zanon, D. A. V., Almeida, M. J. P. M., e Queiroz, S. L. (2007).
Contribuicdes da leitura de um texto de Bruno Latour e Steve Woolgar para
a formacdo de estudantes em um curso superior de quimica. Revista
Electrdnica de Ensefianza de las Ciencias, 6(1), 56-69. Recuperado de:
http://reec.educacioneditora.org/ .

Anexos

Os anexos devem ser separados primeiro anexo com quebra de pagina. Eles
apenas devem ser um cabecalho de exposicdo. Numera-los e cita-los no texto. Tipo
de letra Verdana 10 e espacamento antes e depois 0. Siga as restantes regras de
publicagao.
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