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RESUMO

A educacéo inclusiva ndo aborda somente o receber os alunos com deficiéncia na escola, mas
antecede a compreenséo para o acolhimento dos estudantes, independente das suas condi¢Oes
ou especificidades. O presente trabalho teve como objetivo geral: analisar o papel do professor
na educacdo inclusiva e como torna-la real na realidade escolar; e objetivos especificos: a)
realizar um estudo sobre a inclusdo escolar nos anos finais na cidade Sdo Bernardo-MA, b)
conhecer as concepgdes dos docentes da rede de anos finais sobre a educacéo inclusiva e c)
identificar os desafios enfrentados pelos docentes na educacgéo inclusiva nos anos finais. A
abordagem da pesquisa foi qualitativa, na qual utilizamos para a coleta de dados a aplicagéo de
um questionario semiestruturado, composto por 3 perguntas abertas e 7 fechadas para assim
possibilitar melhor a compreensdo dos entrevistados, além das bases de dados do Scielo,
Google Académico e Periddicos Capes, que foram utilizadas para buscar artigos sobre a
educacdo. O primeiro capitulo destaca o processo da educagdo inclusiva, mencionando a
Constituicdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Base e o sistema legal brasileiro, que
expandiu ap6s a proclamacédo, sendo um dos marcos, que inspirou a organizacao dos sistemas
nacionais no seculo XI1X. O segundo capitulo menciona as concepg¢des sobre deficiéncia que
estdo fundamentadas no viés bioldgico, social e/ou metafisico. O terceiro capitulo descreve a
estrutura da escola em que foi aplicada a pesquisa. Com base nos resultados obtidos, é possivel
concluir que o professor tem um papel de suma importancia para que a educagéo inclusiva seja
concretizada e possa se tornar realidade no ambiente escolar.

Palavras-Chaves: Ambiente escolar; Diagnostico; Docentes; Inclusdo.



ABSTRACT

Inclusive education does not only address receiving students with disabilities in school, but it
precedes the understanding for welcoming students, regardless of their conditions or
specificities. The present work had the general objective: to analyze the role of the teacher in
inclusive education and how to make it real in the school reality, and specific objectives: a) to
carry out a study on school inclusion in the final years in the city of Sdo Bernardo-MA, b) to
know the conceptions of teachers in the final years network about inclusive education and d)
to identify the challenges faced by teachers in inclusive education in the final years. The
approach will be qualitative, in which a semi-structured questionnaire was used for data
collection, composed of 3 open questions and 7 closed questions to better understand the
interviewees, in addition to the Scielo, Google Scholar, and Capes Periodicals databases, which
will be used to search for articles on education. The first chapter highlights the process of
inclusive education, mentioning the 1988 Federal Constitution, Law of Guidelines and Base
and the Brazilian legal system, which expanded after the proclamation, being one of the
milestones that inspired the organization of national systems in the 19th century. The second
chapter mentions conceptions about disability that are based on biological, social and/or
metaphysical bias. The third chapter describes the structure of the school in which the research
was carried out. Based on the results obtained, it is possible to conclude that the teacher plays
a crucial role in ensuring that inclusive education is realized and can become a reality in the
school environment.

Keywords: School environment; Diagnosis; Teachers; Inclusion.
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INTRODUCAO

A luta pela inclus&o social iniciou em meados do século XX, que visava a protecéo
dos segregados e marginalizados, onde comecou a busca por medidas que permitissem a
concepcdo dos direitos humanos, que fundamentava o reconhecimento da dignidade e na
universalidade dos direitos para todos sem discriminacdo, defendiam a igualdade no ingresso e
permanéncia no ambito escolar, e com o direto de assisténcia e ensino que responda a realidade
de cada individuo (Souza; Machado, 2019; Alves, 2010).

A educacéo inclusiva ndo aborda somente o receber os alunos com deficiéncia na
escola, mas antecede a compreensdo para o acolhimento dos estudantes, independente das suas
condi¢es ou especificidades, sejam fisicas, cognitivas, sociais, culturais, étnicas, entres outras,
ou seja, incluséo traz consigo a mudanca de valores no &mbito educacional, promovendo assim
o0 desenvolvimento de novas tecnologias e a reestruturacdo da educacéo (Silva Neto et al., 2018;
Souza; Machado, 2019).

No ano de 1996 que ocorreu a promulgacdo da Lei de Diretrizes Basicas da
Educacdo, aconteceu a modificacdo em todos os niveis do sistema educacional brasileiro, pois
a LDB (1996) em seu artigo 1° afirma que “a educagéo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicGes de ensino
e pesquisa, N0oS movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas manifestagoes
culturais”. O processo que envolve a educagao inclusiva é pautado na equidade, onde promove
a integracdo de todos no ensino regular, essa ideia estd ligada ao conceito de pertencer a
responsabilidade compartilhada pelas esferas da escola. A proposta inclusiva na escola,
ressignifica muitos aspectos do cotidiano que compde o ambiente escolar, pois vai interferir na
cultura inclusiva da escola, com isso é necessario que se crie e fomente uma cultura escolar que
os alunos sintam pertencente ao lugar (Capellini, 2017).

A escola inclusiva precisa promover um espaco que seja democrético, que
reconheca e atenda as diversas necessidades dos educandos, ndo apenas garantindo a matricula,
mas 0 necessario em suporte para a permanéncia. Com a inclusao dos alunos com deficiéncia
nas redes regulares de ensino, houve a necessidade de repensar métodos, direcionando a forma
de ensino conforme as singularidades do aluno, as praticas vao variar conforme a demanda da
escola (Capellini, 2017; Miranda, 2019; Oliveira; Feitosa; Mota, 2020).

As intervengdes usadas no ambiente escolar vao diferir consoante as necessidades

do aluno, pois ndo devem ser generalizadas, com isso € preciso que o docente conhega 0s
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desenvolvimentos humanos e 0s processos cognitivos da aprendizagem. O professor pela
posicao que ele representa, tem a total responsabilidade de conduzir os alunos a construcao do
conhecimento, mediando e compartilnando saberes, a o evoluir dos alunos vai depender da
pratica flexivel, adaptada e adequada as necessidades cognitivas dos discentes, ou seja, permitir
a mudanga na rotina em vista que todos os alunos sejam beneficiados (Capellini, 2017).

A educacao inclusiva é um tema que vem se intensificando nos Gltimos anos, pensar
nessa forma de educacao € almejar ndo s6 um ensino que possa proporcionar condi¢des efetivas
de aprendizado, mas é também a busca por uma sociedade justa, igualitaria e respeitosa.
Promover a reflexdo dessa tematica nos remete a um cendrio de lutas, pois criangas, jovens e
adultos com deficiéncia no decorrer da historia sofreram com a segregacdo no sistema de
ensino. Dessa forma, compreender esse tema é reconhecer as necessidades dos alunos, é olhar
com singularidade para cada ritmo de aprendizado, buscando assegurar uma educacdo que
contemple a todos, por meio de estratégias de ensino, curriculo apropriado e modificaces
organizacionais. (Oliveira; Feitosa; Mota; 2020; Brostalin; Souza,2023)

E notavel os avancos que atualmente se tem na educacio inclusiva, pois sabemos
que no Brasil, a inclusdo é garantida por leis e documentos oficiais, esses documentos defendem
a criacdo e execucao de politicas publicas que possam diminuir os efeitos da exclusédo e também
proporcione aos professores formacéo para atuar na educacéo inclusiva (Silva; Carvalho,2017).
Porém, garantir a educacédo inclusiva ainda € grande desafio vivenciado nas redes de ensino,
portanto o presente projeto de pesquisa propde a realizagcdo de um estudo sobre o processo de
inclusdo escolar na educacdo infantil, voltando-se para os professores, pois estes vivenciam
diariamente a realidade dessa educacdo, dessa forma busca-se conhecer suas concepcOes
docentes sobre a educacéo inclusiva bem como a sua formacao académica e também os desafios
vivenciados na pratica.

O trabalho realizado teve como objetivo geral, analisar como os professores
compreendem educacgdo inclusiva e seus desafios no cotidiano escolar, tomando como
referéncia empirica a Escola Municipal Professora Célia Cristina Pereira dos Reis, onde 0s
objetivos especificos foram, realizar um estudo sobre a inclusdo escolar nos anos finais na
cidade Sdo Bernardo—MA, conhecer as concep¢des dos docentes da rede de anos finais sobre a
educacdo inclusiva e identificar os desafios enfrentados pelos docentes na educacéo inclusiva
nos anos finais.

A pesquisa foi realizada no municipio de Sdo Bernardo—MA, que esté localizado a

370 km da cidade de S&o Luis, capital do estado do Maranh&o, numa regido denominada Baixo
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Parnaiba Maranhense, o foco do estudo foram os professores da rede municipal de ensino. A
pesquisa foi realizada pelo Google forms, no ano de 2023, entre os meses de fevereiro e maio.
A abordagem utilizada foi qualitativa, no qual foi usada para a coleta de dados a aplicacdo de
um questionario semiestruturado, composto por 3 perguntas abertas e 7 fechadas para assim
possibilitar melhor a compreensao dos entrevistados, além das bases de dados do Scielo, Google

Académico e Periddicos Capes, utilizadas na busca de artigos sobre a educacao inclusiva.
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1. INCLUSAO, EDUCACAO E A NOVA BNCC: UM BREVE ESTUDO SOBRE A
RELACAO ENTRE INCLUSAO E O SISTEMA LEGAL BRASILEIRO

1.1 A Constituicdo Federal, a LDB e a concepc¢éo de educacéao inclusiva no Brasil.

A educacdo inclusiva, gradualmente, se expandiu apés a proclamacao da Republica.
Segundo Valenca (2017), um dos grandes marcos, que inspirou a organizacao dos sistemas
nacionais de ensino no século XIX, foi o principio de que a Educacdo é um direito para todos e
dever do Estado. VVarios documentos foram criados para sustentar o direito das criangas com
necessidades especiais a fim de oportunizar uma vida de respeito e igualdade. Em 1948 a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos garantiu a todas as pessoas direito a educacdo. Na
década de 80 a Educacdo Especial comeca a ganhar carater de inclusdo. O primeiro passo foi a
Constituicdo Federal de 1988 que estabeleceu atendimento educacional especializado as
pessoas com deficiéncia, principalmente na rede regular de ensino. Esses direitos sdo expressos
nos Art. 208 — I11 e 227.

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de:
Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacéo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria, além de coloca-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressdo. (Brasil, 1988)

Cabe ressaltar que até a Constituicdo de 1988, a Educacéo Inclusiva era restringida
a classes especiais, onde a escola tinha como propdsito a tentativa de aproximacao dos alunos
com deficiéncia aos demais, onde estes estavam presentes na escola, mas ndo faziam de fato
parte da rede regular de ensino. Na busca por uma premissa ideal no atendimento as criancas
com deficiéncia, o Ministério da Educacdo do Brasil (MEC), estabeleceu as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Basica, ressaltando dois pontos essenciais no processo da inclusdo:

a organizacdo dos sistemas de ensino e a formacao inicial e continuada do professor.

Art. 59 Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:
I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especifica, para
atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para
a concluséo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracao desses educandos nas classes comuns. (Brasil, 1996)
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No ano de 1993, apds a participacdo do Brasil na Conferéncia Mundial sobre
Educacéo para Todos, ocorrida em Jointien na Tailandia, em 1990, foi elaborado, pelo MEC, o
Plano Decenal de Educacédo para Todos, documento que continha a¢Ges para a década seguinte,
que visavam satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem de criangas, jovens e adultos.
Mais do que uma convencdo internacional, o documento despertou uma consciéncia patria e
representou um compromisso do governo e da sociedade com a educacéo para todos. O Plano
Decenal centrava na universalizacdo da educacdo basica e na supressao do analfabetismo. No
tocante ao educando com deficiéncia, estipulou que deveriam ser elaboradas estratégias de
ensino para atender suas necessidades educacionais especificas, empenhando-se para aumentar
Seu acesso e permanéncia no ambito escolar (Corréa, 2010).

A elaboracdo da Declaracdo de Salamanca se deu em 1994, quando foi realizada
pela UNESCO a Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas Especiais, onde ocorreu a
proclamacdo dos sistemas e 0s programas educacionais devem considerar que toda crianca
possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem proprias,
devendo as escolas respeitarem esta diversidade. Previu também que deve ser assegurado o
acesso dos educandos com necessidades educacionais especiais as escolas regulares e que estas,
ao se pautarem na perspectiva inclusiva, sdo 0s meios mais eficazes ao combate a
discriminacao, de modo a construir uma sociedade inclusiva e conquistar a educacéo para todos.
(Unesco, 1994).

No ano de 1996, foi promulgada a Lei n. 9.394, atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, a qual dispde, em seu Capitulo V, acerca da “Educagdo Especial”,
conceituada, no artigo 58, com redacdo dada pela Lei n. 12.796/2013, como a modalidade de
ensino oferecida preferencialmente no sistema regular, para alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Prevé, ainda, que o
atendimento educacional sera realizado em classes, escolas ou servigos especializados, quando,
em razdo de suas particularidades, seja impossibilitada a integracdo do educando com
deficiéncia nas classes regulares (artigo 58, 8 2°). Em seu artigo 59, preleciona que o sistema
de ensino deverao assegurar “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos”; “terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido”;
“aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados”;
“professores com especializagdo adequada para atendimento especializado”; “professores do

ensino regular capacitados para a integragao desses educandos nas classes comuns”; “educagdo
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especial para o trabalho” e “acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular”. (Brasil, 1996).

Em 2001, a Lei n. 10.172 aprovou o Plano Nacional de Educacdo, cuja necessidade
foi prevista pela Constituicdo Federal e reiterada pela LDB. Como objetivos, estabeleceu o
aumento do nivel de escolaridade do povo; o aperfeicoamento da qualidade do ensino; a
diminuicdo das disparidades sociais e regionais no que se refere ao acesso e a permanéncia no
ensino publico; e a democratizacdo da gestdo na educacdo publica, envolvendo a participacao
dos profissionais da educacédo e da comunidade escolar e local. (Brasil, 2001b).

No mesmo ano, a Resolucdo n® 2 da Camara de Educacdo Basica do Conselho
Nacional de Educacéo instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo
Basica, visando delinear caminhos e determinar os mecanismos legais para assegurar a inclusdo
dos estudantes com deficiéncia em toda a educacéao basica. O documento foi relevante, pois, a
partir de sua publicacdo, a educacgéo especial passou a integrar o Sistema Geral de Educacéo.
Estabeleceu, em seu artigo 2°, que as redes de ensino devem realizar a matricula de todos os
estudantes, sendo responsabilidade das escolas se estruturar a fim de viabilizar o atendimento
dos alunos com deficiéncia, garantindo as condi¢des basicas para uma educacao de qualidade a
todos. Assim, ao contrario da proposta integracionista, € a escola quem deve se adaptar de modo
a conseguir atender todos os educandos, sem excecdo. O documento propds também a
constituicdo e o funcionamento de um setor responsavel pela Educagéo Especial, com recursos
humanos, materiais e financeiros, que possibilitem e alicercem o desenvolvimento de uma
educacdo inclusiva. Previu, ainda, a promocdo de acessibilidade quanto aos conteddos
ministrados, por meio da utilizacao de braile e de libras, e a implementacéo de servicos de apoio
pedagogico nas classes comuns, que contem com a atuagdo colaborativa de docente
especializado em Educacdo Especial e professores-intérpretes, bem como outros recursos
essenciais a aprendizagem, a locomocao e a comunicacdo. (Brasil, 2001).

Apesar de ressaltarem a necessidade de atendimento de todos os alunos no sistema
de ensino regular, os documentos legais do periodo continuaram amparando o carater
substitutivo da educacédo especial, o que legitimava a segregagdo em virtude da deficiéncia.
Assim como a LDB, promulgada em 1996, a Resolucdo n° 2 da Camara de Educacéo Basica do
Conselho Nacional de Educacéo apresenta ambiguidade no tocante a estruturacao da Educacao
Especial e da escola regular no contexto inclusivo, tendo em vista que, simultaneamente a
orientacdo quanto a matricula de educandos com deficiéncia no sistema regular de ensino,

conserva a possibilidade de atendimento educacional especializado em substituicdo a
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escolarizacéo (Brasil, 2015b). Em 2002, foi promulgada a Lei n. 10.436, que legitimou a Lingua
Brasileira de Sinais como meio legal de comunicacao e expresséo, estabelecendo, em seu artigo
4°, que o sistema de educacao federal, bem como os estaduais, municipais e do Distrito Federal
devem assegurar a insercdo do ensino de LIBRAS nos cursos de formacdo de Educacéo
Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério (Brasil, 2002a).

No mesmo ano, a Portaria n. 2.678 aprovou o projeto da grafia braile para a lingua
portuguesa, sugerindo a sua utilizacdo em todo o territério nacional. (Brasil, 2002b) No ano de
2005, o Decreto n. 5.626 regulamentou a Lei n. 10.436/2002, tratando acerca da inclusdo do
ensino da Lingua Brasileira de Sinais como disciplina curricular e da formacao dos professores,
instrutores, tradutores e intérpretes de LIBRAS, bem como da estruturacéo de escolas e classes
bilingues e a disponibilizacdo dos servicos de tradutor e intérprete na rede regular de ensino,
além de outros equipamentos e tecnologias que possibilitem a comunicacdo e a informagéo,
visando assegurar 0 acesso das pessoas surdas a educacao. (Brasil, 2005).

Em 2006, foi elaborado pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos, pelo
Ministério da Educagéo e pelo Ministério da Justica, em parceria com a UNESCO, o Plano
Nacional de Educacéo, o qual, em relacdo aos estudantes com deficiéncia, propds a elaboracédo
de materiais pedagdgicos especializados, bem como a compra de outros recursos educativos,
acessiveis aqueles. Recomendou também a colocacdo, no curriculo das escolas, de conteddos
referentes as pessoas com deficiéncia, modos de discriminagdo e ofensa a direitos, garantindo
0 preparo dos profissionais da educacdo para trabalhar de maneira critica com as referidas
teméaticas. No comego do século XXI, intensificaram-se 0s questionamentos acerca da
organizacdo segregativa dos sistemas educacionais, visto que grande parte das pessoas com
deficiéncia em fase escolar ndo estava inserida na escola, sendo observado ainda que, as que
estavam, haviam sido matriculadas, em sua maioria, nas escolas e classes especiais (Brasil,
2015).

Nesse contexto, no dia 13 de dezembro de 2006, a Assembleia Geral da ONU
adotou a Convencgdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, a qual foi aberta a
assinatura de todos os Estados a partir de 30 de marco de 2007. No Brasil, foi aprovada pelo
Congresso Nacional, atraves do Decreto Legislativo n° 186 de 09 de julho de 2008, com forga
de emenda constitucional e promulgada mediante o Decreto n. 6.949 de 25 de agosto de 2009
(Brasil, 2009a).

A Convencéo expde o modelo social de deficiéncia, o qual, ao contrario do modelo

médico, que entendia que a lesdo conduzia a deficiéncia e consequentemente a restricdo da
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participacdo social, identifica o corpo com lesdo, no entanto, também evidencia o contexto
social que oprime a pessoa com deficiéncia, de modo que sua experiéncia ndo advém da lesao
em si, mas sim de um ambiente contrario as diferencas (Diniz, 2007). Nesse viés, Lopes (2014,
p. 27) destaca que “a deficiéncia ndo esta na pessoa como um problema a ser curado, e sim na
sociedade que pode, por meio das barreiras que sdo impostas as pessoas, agravar uma
determinada limitacao funcional.” Além disso, a autora ressalta que a Conveng¢do consagra o
termo “pessoa com deficiéncia”, em detrimento as expressdes “pessoa portadora de
deficiéncia”, “pessoa com necessidades especiais” e “deficientes”, tendo em vista que a
deficiéncia ndo é algo que se porta, que todas as pessoas, em geral, tém alguma necessidade
especial, e que o ultimo termo enfoca a deficiéncia e ndo a condi¢do de pessoa em primeiro
plano. Esta nova perspectiva foi consequéncia dos movimentos sociais de pessoas com
deficiéncia e de direitos humanos, reconhecendo-se a incluséo social e a dignidade humana
daqueles como direitos fundamentais.

No ano de 2007, publicou-se o Plano de Desenvolvimento da Educacdo, com o
proposito de aumentar a qualidade da educacéo brasileira, concentrando-se principalmente no
ensino basico publico. O PDE ressaltou a necessidade de efetivacdo da inclusdo educacional,
pois admitiu que as formas organizacionais e as praticas pedagdgicas tradicionais contribuiram
para a formacdo de uma cultura escolar segregativa, devendo ser reparado o déficit social
gerado. Para tanto, apontou algumas medidas, como a formacéo continuada de docentes da area
da Educacéo Especial, a instalacdo de espagos com recursos multifuncionais, a acessibilidade
no ensino superior, e a supervisdo do acesso e permanéncia na escola de pessoas com
deficiéncia beneficiarias do Beneficio de Prestacdo Continuada (Brasil, 2007). Ainda em 2007,
0 Decreto n. 6.094 tratou da implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacdo, estabelecendo, como uma de suas diretrizes, a garantia do acesso e permanéncia das
pessoas com deficiéncia na rede educacional regular, refor¢cando sua inclusdo nas instituicdes
de ensino publicas (Brasil, 2007). Na sequéncia, em 2008, foi publicada a Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva, a qual definiu como metas o0 acesso, a participacéo
e a aprendizagem de educandos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades e superdotacao no sistema de ensino regular, os quais devem estar preparados para

as necessidades educacionais especiais, assegurando:

Transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo
superior; Atendimento educacional especializado; Continuidade da escolarizagao nos
niveis mais elevados do ensino; Formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacéo para a incluséo escolar;
Participacdo da familia e da comunidade; Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica,
nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicagdo e informagao; e

21



Avrticulacdo intersetorial na implementagdo das politicas publicas. (Brasil, 2008c, p.
10)
Através da perspectiva inclusiva, a Educagdo Especial, de maneira articulada,

passou a compor a proposta pedagdgica do ensino regular, norteando o atendimento os alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo
(Brasil, 2008). Os documentos que antecederam a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva reiteraram a condicionalidade do acesso a educacdo pelas pessoas com
deficiéncia, mediante expressdes como “quando possivel”, desde que aptos e se alcangarem o
mesmo ritmo dos demais”, de modo que o documento representou um marco politico e
pedagdgico, assegurando o direito de todos a educacédo no sistema regular de ensino (Mantoan,
2015, p. 49).

Ainda em 2008, o Decreto n. 6.571, posteriormente revogado pelo Decreto n.
7.611/2011, tratou do atendimento educacional especializado, definindo-o, em seu artigo 1°, 8
1°, como “o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacao dos alunos no
ensino regular.” Em seu artigo 3°, previu a instalagdo de salas de recursos multifuncionais;
formacdo continuada de docentes, gestores e outros profissionais da educacdo para a educacao
inclusiva; acessibilidade arquitetonica das edificacGes escolares; producgdo e distribuicdo de
materiais educacionais acessiveis; e organizacdo de grupos de acessibilidade nas instituicdes
federais de ensino superior. Estipulou, ainda, em seu artigo 9°, o duplo cdmputo, para fins de
repasse dos recursos do FUNDEB, dos alunos matriculados no ensino basico regular que
recebam atendimento educacional especializado. (Brasil, 2008a).

Em 2009, a Resolugdo n. 4 da Camara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional
de Educacdo definiu as diretrizes operacionais para o atendimento educacional especializado
na educacdo basica. Estabeleceu, em seu artigo 3°, o publico-alvo do AEE e, em seu artigo 5°,
como este devera ser realizado, em carater complementar ou suplementar e em turno contrario
ao da escolarizacdo, ndo podendo ser substitutivo as classes regulares (Brasil, 2009d). No dia
17 de novembro de 2011, o Decreto n. 7.611 dispés sobre o atendimento educacional
especializado e a Educacdo Especial, ressaltando, em seu artigo 2°, que esta deve assegurar 0s
servicos de apoio especializado destinado a suprimir os 6bices ao processo de escolarizagdo de
alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades e
superdotacdo, tendo incorporado, no mais, a maioria das disposicdes ja contidas do Decreto n.
6.571/2008. (Brasil, 2011a). Na mesma data, o Decreto n. 7.612 estabeleceu o Plano Nacional
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem Limite, visando garantir, através da
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integracdo e da combinacao de politicas, programas e acdes, o total exercicio dos direitos das
pessoas com deficiéncia, conforme as 49 deliberacbes da Convencéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia.

Como uma de suas orientagdes, o Plano estipulou, em seu artigo 3°, incisos I e Il, a
garantia de um sistema educacional inclusivo, bem como de instrumentos publicos de ensino
acessiveis as pessoas com deficiéncia (Brasil, 2011b). Mantoan (2015, p. 48) ressalta, contudo,
que embora sejam uma conquista incontestavel, os referidos documentos legais conservaram o
financiamento publico as institui¢bes filantropicas de Educacdo Especial, que preservam
praticas segregativas, ndo adotando, por completo, a concepcdo das politicas de inclusdo
escolar.

No ano de 2014, a Lei n. 13.005 aprovou o Plano Nacional de Educacdo, com
vigéncia até 2024. Como meta 4, o PNE estabeleceu a generalizacdo do acesso a educacgdo
basica e do atendimento educacional especializado as criancas e jovens com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo entre quatro e
dezessete anos, preferencialmente no sistema regular de ensino, assegurando-se estrutura
escolar inclusiva, salas com recursos multifuncionais, e classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados (Brasil, 2014). A redacao da meta foi bastante criticada
por empregar o termo “preferencialmente” ao se referir ao acesso a educacao regular, de modo
que o Ministério da Educacdo, através da Nota Técnica n° 108, de 21 de agosto de 2013,
esclareceu que houve um equivoco conceitual no texto e reiterou o carater complementar, e ndo
substitutivo, da Educacdo Especial, afirmando que deve ser assegurado, as pessoas com
deficiéncia, 0 acesso pleno ao ensino regular e ao AEE de forma complementar a escolarizacao
(Brasil, 2013). No periodo, observou-se, de fato, 0 aumento do acesso de alunos com deficiéncia
ao sistema regular de ensino e de politicas publicas direcionadas a inclusdo escolar, estando
79% dos estudantes alvos da Educacdo especial matriculados em escolas regulares. (Brasil,
2015b, P. 45).

Em 2015, foram adotados, pela ONU, 17 Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel, dentre o0s quais esta a garantia de educacdo inclusiva, equitativa e de qualidade,
bem como de 50 oportunidades de aprendizagem durante a vida a todos os individuos. No
tocante especificamente as pessoas com deficiéncia, pretende assegurar, até 2030, a igualdade
de acesso a todos os niveis de educagdo, inclusive o ensino superior. Prevé, ainda, a construcéo
e 0 aperfeicoamento das edificacOes educacionais, a fim de propiciar espacos de aprendizagem

seguros, inclusivos e eficazes a todos os educandos (ONU, 2015).
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No dia 06 de julho do mesmo ano, foi promulgada a Lei n. 13.146, a qual,
fundamentada na Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, instituiu a Leli
Brasileira de Inclusdo, visando garantir o exercicio dos direitos e liberdades fundamentais pelas
pessoas com deficiéncia, com equivaléncia de possibilidades, viabilizando a sua incluséo social
e cidadania. DispOe, em seu Capitulo IV, acerca do direito a educacdo, estatuindo, no artigo 27,
a garantia de sistema educacional inclusivo em todos os niveis, visando o desenvolvimento
pleno dos talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais das pessoas com
deficiéncia, respeitando-se suas particularidades, tendéncias e necessidades educativas. O
paradgrafo Unico do mesmo dispositivo reitera o artigo 205 da Constituicdo Federal,
estabelecendo que incumbe ao Estado, a familia, a comunidade escolar e a sociedade garantir
educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, resguardando-a de todo tipo de violéncia,
negligéncia e discriminacdo. No artigo 28, definiu as responsabilidades do poder publico no
que concerne a promog¢ado do ensino inclusivo, dentre as quais se destacam o aperfeicoamento
dos sistemas educacionais, com a oferta de servicos e recursos de acessibilidade que suprimam
as barreiras e viabilizem a inclusdo plena; a participacdo dos alunos com deficiéncia e de suas
familias nas varias instancias de atuacdo da comunidade escolar; a inser¢cdo em curriculos de
cursos de nivel superior e de educacdo profissional técnica e tecnoldgica de assuntos relativos
a pessoa com deficiéncia; o acesso do aluno com deficiéncia a jogos e atividades recreativas
esportivas e de lazer; e a articulacdo intersetorial para a elaboracéo de politicas pablicas. (Brasil,
2015a).

1.2 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNS)

Os Parametros Curriculares Nacionais, foram criados pelo MEC, com o intuito de
normatizar e orientar os educadores, acerca de alguns fatores fundamentais das disciplinas que
compbem o curriculo, criados (1998) tinham a fungdo de abranger todos os niveis da educacéao
bésica, das escolas. Visavam garantir aos educandos uma educacgéo de qualidade por meio da
explicitacdo dos objetivos a serem alcancados com cada disciplina curricular, frente as
especificidades de cada area do conhecimento, bem como os contedos e critérios de avaliacdo
(Silva,2021).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), Lei 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que em seu Artigo 26, regulamenta uma base nacional comum para a
Educagdo Béasica. Em 1997, foram consolidados, em dez (10) volumes, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino Fundamental, do 1° ao 5° ano, apontados como

referenciais de qualidade para a educacdo brasileira. Foram feitos para auxiliar as equipes
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escolares na execucdo de seus trabalhos, sobretudo no desenvolvimento do curriculo. Desse
modo, em 1998, tornam-se consolidados, em dez (10) volumes, os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) para o Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano. A intencdo era ampliar e
aprofundar um debate educacional que envolvesse escolas, pais, governos e sociedade.

No ano de 2000 foram langados os Parametros Curriculares Nacionais para 0
Ensino Médio (PCNEM), em quatro partes, para cumprir o duplo papel de difundir os principios
da reforma curricular e orientar o professor, na busca de novas abordagens e metodologias.
Portanto, ao ser instituido o Programa Curriculo em Movimento buscou melhorar a qualidade
da educacdo béasica por meio do desenvolvimento do curriculo da Educacédo Infantil, Ensino
Fundamental Médio. Com esse proposito, os PCNs, foram elaborados procurando respeitar as
diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais, bem como considerar a
necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as
regides brasileiras.

A respeito da educacéo especial, os PCN trazem a concepgdo de que “A escola para
todos requer uma dinamicidade curricular que permita ajustar o fazer pedagdgico as
necessidades dos alunos” (Brasil, 1998, p. 31). Essas palavras referem-se a necessidade de
adaptacGes nas atividades docentes, estas, referentes aos conteddos curriculares para
oportunizar uma educacdo que atenda as singularidades de cada aluno dentro de suas

particularidades.

Essa concepgdo coloca em destaque a adequagdo curricular como um elemento
dindmico da educacdo para todos e a sua viabiliza¢do para os alunos com necessidades
educacionais especiais: ndo se fixar no que de especial possa ter a educacdo dos
alunos, mas flexibilizar a pratica educacional para atender a todos e propiciar seu
progresso em fungdo de suas possibilidades e diferencas individuais. Pensar em
adequacdo curricular, significa considerar o cotidiano das escolas, levando-se em
conta as necessidades e capacidades dos seus alunos e os valores que orientam a
pratica pedagogica. Para os alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais essas questdes tém um significado particularmente importante. (Brasil,
1998, p.32).

As adaptagOes curriculares discorrem sobre as possibilidades educacionais de
flexibilizacdo do contetdo frente as dificuldades de aprendizagens de cada aluno, defendendo
assim, a necessidade de adaptacGes do curriculo regular apropriado a sua deficiéncia. “Nessas
circunstancias, as adaptaces curriculares implicam a planificagdo pedagodgica e a agdes
docentes fundamentadas em critérios que definem: o que o aluno deve aprender; como e quando
aprender” (Brasil, 1998, p. 33).

Tais adaptacdes se baseiam no objetivo de atender as necessidades educacionais

especiais de cada aluno com deficiéncia incluido, tendo como base uma relagdo harménica entre
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tais necessidades de flexibilizacao e os contetdos curriculares. Sabe-se que em uma sala de aula
dita “tradicional” onde além dos alunos com Deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacdo existem aqueles com dificuldades de
aprendizagem sem relacdo patoldgica, se torna complicado para o professor realizar o
planejamento pedagdgico individualizado. Uma maneira de pensar sobre essas possibilidades
seria a criacdo de grupos por dificuldades, o que poderia surtir efeito como uma préatica

respeitosa sobre o ritmo singular de todos os educandos e promovendo uma real incluséo.

As adaptacdes significativas na temporalidade referem-se ao ajuste temporal possivel
para que o aluno adquira conhecimentos e habilidades que estdo ao seu alcance, mas
que dependem do ritmo préprio ou do desenvolvimento de um repertorio anterior que
seja indispensével para novas aprendizagens (Brasil, 1998, p.40).

As adaptacdes de acesso ao curriculo correspondem a um conjunto de modificacfes
nos elementos fisicos, materiais ou de comunicacgédo que facilitem o envolvimento dos alunos
com necessidades especiais educacionais no desenvolvimento do curriculo escolar. O
documento apresenta ainda, uma serie de sugestdes e medidas para adaptacdo de acesso ao
curriculo, como, por exemplo, no que diz respeito a instrumentos de avaliacdo, introducéo de
objetivos complementares ou alternativos e as alteragdes nos procedimentos didaticos
geralmente utilizados pelos professores, bem como, & organizacéo diferenciada da sala de aula
para atender as necessidades especificas do aluno com deficiéncia. Esse suporte tedrico subsidia
o0 docente no planejamento de suas acdes pedagdgicas, favorecendo o processo educacional de
aprendizagem dos alunos (Brasil, 1998). As sugestdes sao definidas conforme a deficiéncia
(deficiéncia visual, auditiva, etc.) e apresentam modelos de adaptacfes metodoldgicas,

didaticas e de processo avaliativo.

Essas medidas adaptativas focalizam a diversidade da populagdo escolar e
pressupdem que o tratamento diferenciado pode significar, para os alunos que
necessitam igualdade de oportunidades educacionais. Desse modo, buscam promover
maior eficicia educativa, na perspectiva da escola para todos (Brasil, 1998, p. 59).

Além destas questbes de curriculo e de adaptacdo, 0 documento em analise ainda
traz questdes reflexivas como ¢ o chamado “Sistema de Apoio”, definidos por recursos e
estratégias utilizadas como apoio que tendem a “favorecer a autonomia, a produtividade, a
integracdo e a funcionalidade no ambiente escolar ¢ comunitario” (Brasil, 1997, p.53). Tais
elementos sdo elencados como as pessoas proximas do aluno (familiares, profissionais, colegas,
monitores, etc.), recursos fisicos e materiais, atitudes, valores e crencas, recursos tecnologicos
e programas de atendimentos genéricos e especializados, estes relacionam-se para com as
tomadas de decisGes sobre 0 apoio ao aluno, considerando vérias questdes de sua escolariza¢éo,
como, por exemplo “as situacdes em que o apoio deve ser prestado: dentro ou fora da sala de
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aula, em grupo ou individualmente, prévia ou posteriormente as atividades de ensino-
aprendizagem regulares” (Brasil, 1998, p. 53), entre outros pressupostos como as modalidades
de apoio e a intensidade a serem oferecidos.

O processo avaliativo também é um assunto tratado com atencdo no documento,
onde é reconhecido a sua importancia em todos os ambitos do processo educacional e, em
destaque, no seu papel essencial nas adaptagdes curriculares. Nele sdo elencados os aspectos do
processo avaliativo quando relacionados ao aluno, ao contexto familiar e ao contexto
educacional. Também fazem uma orientacdo importante sobre a promog¢do dos alunos com
Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacéo,

levantando consideracOes a serem pensadas pela equipe escolar:

Alguns aspectos precisam ser considerados para orientar a promogao ou a retengdo do
aluno na série, etapa, ciclo (ou outros niveis): a possibilidade do aluno ter acesso as
situagBes escolares regulares e com menor necessidade de apoio especial; a
valorizacdo de sua permanéncia com os colegas e grupos que favorecam o seu
desenvolvimento, comunicacdo, autonomia e aprendizagem; a competéncia
curricular, no que se refere a possibilidade de atingir os objetivos e atender aos
critérios de avaliagdo previstos no curriculo adaptado; o efeito emocional da
promocao ou da retencdo para o aluno e sua familia (Brasil, 1998 p. 58).

Na finalizagdo dos PCN, uma conclusdo intitulada “Para nao Concluir” levando a
reflexdo de que nada é estanque e que em termos de educacgdo, especialmente em Educacédo
Especial, ndo existem conclusBes definitivas, sempre existe espagco para aprendizagem e
reflexdes que promovam a evolucdo de conceitos e saberes. Neste momento do documento
reconhece as dificuldades encontradas no sistema educacional para atender as necessidades
educacionais dos alunos matriculados em turmas de escola regular. Também entende que essa
flexibilidade e dinamicidade do curriculo podem ndo ser suficientes para a superacdo das
restrices ou compensar as limitagdes reais desses alunos, por este lado, surgem as adaptacgoes
curriculares como uma importante ferramenta para atuar nestas circunstancias e potencializar o
favorecimento da escolarizacéo dos alunos de educacéo especial incluidos nas classes regulares
de ensino (Coelho; Soares; Roehrs, 2019).

1.3 Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Bésica (DCN)

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgdo Basica (DCN/MEC) apresentam
0 planejamento escolar como uma 12 instancia na qual é preciso valorizar ndo s6 o
conhecimento cientifico, mas também os recursos oferecidos pelas novas tecnologias “j& que 0
dominio e compreensdo das mesmas sao considerados como uma das principais condi¢fes para
o exercicio da cidadania na contemporaneidade” (Brasil, 2013, p.25). E importante, também,

discutir nos planejamentos pedagogicos possibilidades de contribuicdo das novas tecnologias
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para que o individuo possa perceber-se nas diferencas, se posicionando de forma acolhedora

também frente a situacdes que o afetam no cotidiano.

A educacdo destina-se a maltiplos sujeitos e tem como objetivo a troca de saberes, a
socializacdo e o confronto do conhecimento, segundo diferentes abordagens,
exercidas por pessoas de diferentes condigbes fisicas, sensoriais, intelectuais e
emocionais, classes sociais, crengas, etnias, géneros, origens, contextos
socioculturais, e da cidade, do campo e de aldeias. Por isso, é preciso fazer da escola
a instituicdo acolhedora, inclusiva, pois essa ¢ uma opg¢do “transgressora”, porque
rompe com a ilusdo da homogeneidade e provoca, quase sempre, uma espécie de crise
de identidade institucional (Brasil, 2013, p. 25).

Segundo as DCNSs, a principal missdo da Educagdo Bésica é a construgdo de uma
cultura que se entrecruze com os direitos humanos no dia-a-dia escolar, valorizando a ciéncia e
a tecnologia “desde a infancia e ao longo de toda a vida, em busca da ampliacdo do dominio do
conhecimento cientifico: uma das condig¢des para o exercicio da cidadania” (Brasil, 2013, p.26).

A elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica
procurou incluir opgdes politicas, sociais, culturais, educacionais nas propostas de orientacdes
para a educacdo na atualidade. Com essa proposta, articulada com os objetivos constitucionais
de projeto e de Nagédo, fundamentou-se na “cidadania e na dignidade da pessoa, o que implica
igualdade, liberdade, pluralidade, diversidade, respeito, justica social, solidariedade e
sustentabilidade” (Brasil, 2013, p.16).

Em face do acima exposto, € preciso salientar também o que as DCNs assinalam
acerca da importancia dos o6rgdos publico, que “sdo chamados a colaborar para transformar a
Educagdo Béasica em um conjunto organico, sequencial, articulado, assim como planejado
sistemicamente, que responda as exigéncias dos estudantes”, e também de “suas aprendizagens
nas diversas fases do desenvolvimento fisico, intelectual, emocional e social” (Brasil, 2013, p.
19). Sendo assim, a educacdo brasileira deve assumir o desafio de propor uma escola
emancipadora e libertadora.

1.4 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento cujo objetivo esta
pautado na universalizagdo do ensino por meio dos “direitos de aprendizagem”, como o proprio
nome ja sugere, de um programa norteador de contetidos para todo o territorio nacional, no
tocante a educacéo basica (Dias, 2018).

A Base Nacional Comum Curricular, tem como principal finalidade expor os
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que devem orientar a elaboracdo de
curriculos da Educacdo Béasica no pais, em concordancia com o que prescreve o Plano Nacional
de Educacdo — PNE — e a Conferéncia Nacional de Educacdo -CONAE (Triches; Aranda, 2016).
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A concepgdo de educagdo como direito abarca as intencionalidades do processo
educacional, em direcdo a garantia de acesso, pelos estudantes e pelas estudantes, as
condicbes para seu exercicio de cidadania. Os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimentos, apresentados pelos componentes 20 curriculares que integram a
BNCC, referem-se a essas intencionalidades educacionais. (Brasil, 2016, p.24).

Sendo assim, entre os principios norteadores da BNCC esta o da educacdo como
direito no caso, o direito, de aprender e se desenvolver. Dessa maneira no ano de 2015 o
Ministério de Educacdo (MEC) institui, juntamente com o Conselho Nacional de Secretérios
de Educacao (Consed) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (Undime) o
grupo de redacdo responsavel pela primeira versao da BNCC, quando pronto o documento foi

disponibilizado para a consulta publica, sendo definido como:

Um conjunto de orientagcBes que deverd nortear os curriculos das escolas, redes
publicas e privadas de ensino de todo o Brasil. A Base trara 0s conhecimentos
essenciais, as competéncias e as aprendizagens pretendidas para as criancas e jovens
em cada etapa da Educacao Béasica em todo pais. O documento contera; Competéncias
gerais que os alunos devem desenvolver em todas as &reas; Competéncias especificas
de cada &rea e respectivos componentes curriculares; Contetdos que os alunos devem
aprender e habilidades a desenvolver a cada etapa da Educacdo Basica da Educacéo
Infantil ao Ensino Médio. A progresséo e sequenciamento dos contetidos e habilidades
de cada componente curricular para todos os anos da educagdo basica. (Brasil, 2017

p.1).

Diante disso, pode-se perceber que a BNCC néo consiste em um curriculo, segundo
o discurso dos planejadores, mas sim um documento norteador, sendo este uma referéncia unica
para que as escolas elaborem os seus curriculos individuais, em que devem estar segundo a
nova BNCC, cumprindo as diretrizes que consagram as etapas de aprendizagem que devem ser
assumidas e seguidas por todas as escolas. Com base nisso, surge a seguinte problematizacao:
uma base de curriculo nacional seria um curriculo oficial, uma vez que o documento é
obrigatorio para todas as institui¢cfes — haja vista seu poderio como ferramenta eixo no curriculo
nacional, indo de encontro, dessa forma, ao discurso dos planejadores.

Em sua primeira versdo, ao ser disponibilizada para a consulta publica, através de
um portal, o documento teve a contribuicdo de mais de 12 milhGes de pessoas, assim
demonstrando a importancia do documento para os cidaddos brasileiros e mostrando que os

mesmos ndo abriram mao de apresentarem suas sugestdes para o rumo da educacéo.

Em maio de 2016, uma segunda versdo, incorporando o debate anterior, foi publicada
e novamente discutida com 9.000 professores, em semindrios organizados pelo
CONSED e UNDIME, em todas as unidades da federacdo, entre 23 de junho a 10 de
agosto de 2016. A proposta foi debatida amplamente pelo pais, revista por
especialistas e gestores do MEC com base nos pareceres e relatorios recebidos.
(Brasil, 2017, p.1).

A segunda versdo do documento especifica as quatro politicas que decorrem da

BNCC: Politica Nacional de Formacdo de Professores, Politica Nacional de Materiais e
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Tecnologias Educacionais, Politica Nacional de Avaliacdo da Educacdo Baésica e Politica
Nacional de Infraestrutura Escolar (Triches; Aranda, 2016). Desse modo, a existéncia de uma
base comum para os curriculos demandara acdes articuladas das politicas dela decorrente, onde
sem essas politicas a base ndo cumprird seu papel de melhorar a qualidade da educacéo
brasileira.

A Ultima etapa de construcdo da BNCC ficou marcada, pela consolidacdo do
processo de construcdo democratica com a submisséo da versao final da BNCC ao CNE, ndo
fosse a publica¢do da Medida Provisoria (MP) n.° 746, de 22 de setembro de 2016, que modifica
substancialmente o curriculo do ensino médio, marcando assim a maior alteracdo na atual Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. (Neira, 2016).

Com a mudanca, o MEC entrega a terceira e ultima versao, com partes da Educacédo
Infantil e Fundamental e a Undime e o Consed langam o guia de implementacéo, com sugestoes
que apoiam a organizacao das secretarias para a implementacao. Depois de todo andamento no
processo de analise do documento, em 2107, a base ¢ homologada, comecando a valer a partir
de 2019 em todo territorio brasileiro a politica que determina o que todos os alunos devem
aprender (Movimento Pela Base Nacional Comum, 2018).

Ap06s a implantacdo da BNCC surgirdo muitos desafios pedagogicos e inovagoes
para os profissionais da educacdo, pois tudo sera inovador no campo educacional, 0 que ird
demandar muito comprometimento, ndo apenas por parte dos professores, mas também por
parte do governo e para que a BNCC seja desempenhada, deve -se trabalhar em conjunto para
que seus objetivos sejam atingidos de forma correta.

Diante de todo movimento proposto nesta trajetdria, ficou evidente que o povo
brasileiro reconheceu a necessidade de uma base curricular da educacgdo, levando em
consideracdo que uma BNCC ja deveria ter sido organizada a partir das exigéncias das bases
legais brasileiras (Zambon, 2016).

No que se refere a educacdo especial, a Base Nacional Comum Curricular traz
poucas orientacdes e informacBes. Na pagina 17, por exemplo, o documento trata sobre os
curriculos, discutindo algumas decisdes que precisam ser analisadas no desenvolvimento e na
organizacdo dos curriculos pelas esferas educacionais, como, por exemplo, a questdo da
contextualizacdo dos contedos nos componentes curriculares, organizacao interdisciplinar e

processo avaliativo. Nesse momento faz-se a seguinte referéncia:

Essas decisBes precisam, igualmente, ser consideradas na organizacao de curriculos e
propostas adequados as diferentes modalidades de ensino (Educacdo Especial,
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena,
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Educacédo Escolar Quilombola, Educagdo a Distancia), atendendo- se as orientacdes
das Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2018, p. 17).

A BNCC, apesar de citar a perspectiva de transversalidade da Educacao Especial,
ndo realiza progressos nesse contexto. As lacunas nas informagdes e 0s equivocos nos seus
descritos reforcam a ideia de que Educacdo Especial € um apéndice da Educacdo Basica.
Baseada em um pensamento de que a educacéo inclusiva promete garantir a inclusdo social e
educacional para estudantes com Deficiéncia (transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo), as duas versbes da BNCC ndo contemplam o processo de
desenvolvimento da aprendizagem, objetivos, habilidades e competéncias desses alunos

(Mercado e Fumes, 2017). Destaca-se ainda que:

A Educacdo Especial, como modalidade de educacdo basica, compartilha os mesmos
pressupostos tedricos e metodolégicos das diferentes etapas, niveis e modalidades de
ensino. O desafio estd na pratica da flexibilizacdo curricular, na adequagdo de
objetivos propostos, na adogdo de metodologias alternativas de ensino, no uso de
recursos e materiais especificos, no redimensionamento do tempo e espaco escolar,
entre outros. Aspectos necessarios para que estudantes com deficiéncias exercam o
direito de aprender em igualdade de oportunidades e condigdes (Mercado e Fumes,
2017, p. 06).

Por ser a BNCC um documento recente e por entender este como um documento
base em ambito nacional de carater normativo, deveria este, abordar a Educacdo Especial com
maior significAncia. Com essa falha, d&-se a entender que a Educacgéo Especial e o processo de
Inclusdo escolar deverdo aparecer mais caracterizados e pautados no Projeto Politico
Pedagdgico de cada escola, conformes as suas realidades e contextos. Este, que poderia ser um
indicativo de autonomia para a construcao do curriculo escolar, cai como uma responsabilidade
referida a cada esfera educacional, ndo garantindo o desenvolvimento deste processo (Coelho;
Soares; Roehrs, 2019).
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2. OBRASIL, O SISTEMA EDUCACIONAL E AS DIVERSAS CONCEPCOES DE
DEFICIENCIA

Na atualidade as concepgdes sobre deficiéncia estdo fundamentadas em
compreendé-las a partir de um viés bioldgico, social e/ou metafisico. As concepg¢des podem ser
entendidas como conceitos que resultam em uma representacao social, quando relacionado a
deficiéncia de uma pessoa resultard a forma que a sociedade lida com tais diferencas. Algumas
concepcbes podem facilitar a estigmatizacdo do individuo e assim potencializar os efeitos
negativos na vida do sujeito (Leite; Oliveira,2017).

No viés biolégico segundo Gesser, et al., (2012) essa concepgdo de deficiéncia
limita-se nas diferencas apenas organicas e acaba por prejudicar uma orientacdo do fenémeno
com produto social, ou seja, de pessoas que necessita de acBes que garantam seus direitos
fundamentais, referente a essa concepgéo é possivel observar que a sociedade ainda se mantém
em um enfoque individual, pois pensa na deficiéncia localizada apenas no organismo e por esse
motivo espera-se que a pessoa com deficiéncia se adeque ao meio e ndo o contrario (Leite;
Oliveira, 2017).

No campo metafisico essa concepcao identifica a deficiéncia com bengéo ou castigo
um carma ou uma escolha divina, segundo Leite; Lacerda (2018) define essa concepgcdo como:

[...] interpreta a deficiéncia como algo que transcende a condi¢cdo humana, podendo
estar atrelada a causas espirituais e/ou religiosas, ou a fatores sobrenaturais. Desse
modo, ela é fendbmeno posto, que pouco depende da atuacdo do homem [...] (Leite;
Lacerda, 2018 p.436)

Na concepcdo social a deficiéncia ndo é considerada uma tragédia individual, ndo
¢ uma enfermidade, ndo é objeto de caridade, nem acles de sentimentais que geram
dependéncia, ou seja, a deficiéncia deixa de ser compreendia de ser associada apenas a uma
condicdo médica e passa a ser também um campo das humanidades, desse modo podemos
afirmar que € uma questdo de direitos humanos, um marco importante no Brasil relacionado a
essa a concepcao foi a criacdo do Ano Internacional das Pessoas com deficiéncia pela ONU, no
ano de 1981 desencadeou mobilizacdes na sociedade civil brasileira por associac¢ées, fundacoes
e demais entidades que representassem esse grupo social. (Gesser et al.,2012).

A partir disso houve avancos e uma organizagdo e lutas mais efetivas que
resultaram na conquista de direitos constitucionais, uma dessas conquistas foi a criagdo em
1989 da CORDE (Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia) em seguida no ano de 1999 a criacdo do CONADE (Conselho Nacional dos

Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia), érgdos fundamentais que proporcionaram a
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consolidacéo de leis e politicas publicas que hoje fazem avancar a cidadania e emancipacao das
pessoas com deficiéncia no pais. (Gesser et al.,2012).
2.1 Entre concepcdes, estereotipos e conhecimentos cientificos: As diversas concepgoes
de deficiéncia na Historia

A palavra concepgdo pode ser entendida como conceitos ligados a fendGmenos
voltados a compreensao ou percepcao, buscar a compreensdo de uma pratica social ou cultural
esta ligada a percepcdo que o sujeito tem da sociedade e a partir disso se estabelece a relacéo e
a formar que vamos atuar. Tais consideragdes podem ser aplicadas ao conceito de deficiéncia,
que durante a histéria humana possuiu diversos conceitos que foram valorizados, excluidos,
mantidos, dependendo de cada contexto historico e social econémico e politico da época, na
atualidade o conceito de deficiéncia tem sido discutido por diversas perspectivas. (Leite;
Oliveira,2017).

O que podemos entender é que durante a historia da humanidade a deficiéncia
sempre esteve presente, muitas vezes de forma omissa, ignorada, julgada, condenada, vista de
forma maligna, aceita, percebemos que de uma forma ou de outra pessoas com deficiéncia
fazem parte da historia do homem e da sociedade, assim muitas sdo as concepgdes na sociedade
ao passar do tempo, buscar conhecer tais concepcbes permitem compreender melhor as
concepcoes de deficiéncia na contemporaneidade (Coorent,2016).

O conceito de deficiéncia vem se modificando ao longo do tempo, na antiguidade
as pessoas que apresentavam deficiéncia eram abandonadas, nas sociedades primitiva 0s povos
eram némades e viviam da caga ndo se tem registro declarados de pessoas com deficiéncia, mas
a hipotese que se tem é pessoas com deficiéncias eram abandonadas, pois eram incapazes de
cagar ou que ia contra a rotina da tribo o que dificultava a sobrevivéncia. (Rodrigues; Maranhe,
2008).

Nas sociedades gregas, egipcias e romanas ja apresentavam uma compreensao
sobre deficiéncia, na sociedade egipcia, eles apresentavam uma relacdo de tolerancia com
questdes de deficiéncia, os egipcios eram afetuosos e se tinha uma certa preocupacdo, sendo
assim era disponibilizado trabalho as pessoas que apresentavam deficiéncia para que eles

pudessem se sustentar. Sobre isso o autor afirma:

Evidéncias arqueoldgicas nos fazem concluir que no Egito Antigo, ha mais de cinco
mil anos, a pessoa com deficiéncia integrava-se nas diferentes e hierarquizadas classes
sociais (farad, nobres, altos funcionarios, artesdos, agricultores, escravos). A arte
egipcia, os afrescos, 0s papiros, 0s timulos e as mumias estdo repletos dessas
revelagBes. Os estudos académicos baseados em restos biolégicos, de mais ou menos
4.500 a.C., ressaltam que as pessoas com nanismo néo tinham qualquer impedimento
fisico para as suas ocupagdes e oficios, principalmente de dancarinos e masicos.
(Gugel, 2015, p.02)
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Os egipcios continuamente empregavam essas pessoas em cargos altos de
funcionalismo dos faros como cita Gugel (2015) acima pessoas com nanismo recebiam horarias
na hora de sua morte, pois eram pessoas gque tinha uma grande importancia para faraos e para a
sociedade. Ao contrario dos egipcios, 0s gregos viviam em sociedade que valorizava um corpo

saudavel, o exercicio fisico, ter uma boa forma era uma quest&o social, assim autor especifica:

Entre as cidades gregas, duas tiveram papel de destaque, colaborando para a
construcdo de modelos politicos, sociais e culturais: Atenas e Esparta. Essa valorizava
a formagao militar, que tinha como objetivo preparar 0s jovens para a guerra através
do desenvolvimento da forg¢a, da coragem e da obediéncia. (Monteiro, 2009, p.7)

Para os gregos as condicOes fisicas tinham que ser perfeitas, pois frequentemente
eles passavam por confrontos e guerras, dessa forma eles focavam na educacgéo das criancas e

jovens para o seu desenvolvimento fisico, os espartanos era um caso, como podemos observar:

A finalidade da educacéo espartana era formar guerreiros. Com 7 anos de idade, os
meninos eram afastados das mdes e ficavam até os 18 anos em escolas, onde
aprendiam ginastica, esportes (corridas, lutas usando o corpo, langamento de dardos),
a ler e escrever e a manejar armas. O método exigia esforgos: ficavam nus até nos dias
frios, tomavam banho gelado, comiam pouco, apanhavam. Tudo isso para que
ficassem resistentes como o ferro. Capacidade de suportar o sofrimento fisico,
disciplina, habilidade militar: esses eram o0s objetivos principais. (Schmidt, 2011,
p.26)

Podemos observar que 0s gregos levavam ao extremo o corpo, suas concepgoes
eram voltadas para uma saude fisica perfeita, um corpo resistente e também a mente, pois havia
competicdes em diversas cidades, como podemos citar 0s jogos olimpicos, todas essas
movimentagOes sociais refletiam nas ideias de uma super valorizacdo do corpo, eles também se
destacavam em sua sabedoria, destacando-se nas poesias, musica entre outros. Dessas formas,
pessoas portadoras de deficiéncias ndo tinham nenhuma contribuicdo social, sendo

consideradas pessoas inferiores aos seres humanos. Assim menciona:

Em Esparta e Atenas criangas com deficiéncias fisica, sensorial e mental eram
consideradas subumanas, o que legitimava sua eliminagéo e abandono. Tal pratica era
coerente com os ideais atléticos, de beleza e classistas que serviam de base a
organizacéo socio-cultural desses dois locais. Em Esparta eram langados do alto dos
rochedos e em Atenas eram rejeitados e abandonados nas pragas publicas ou nos
campos. (Ministério da Educacéo Secretaria de Educacdo Especial, 2008, p.7)

Pessoas com deficientes ndo eram aceitos ou acolhidos nessa sociedade e grandes
filésofos dessa sociedade como Platdo e Aristoteles admitiam que essa pratica gerava um
equilibrio demografico, porém apesar dos gregos terem uma postura severa com as pessoas
tinha deficiéncias, posteriormente foram os primeiros a implantar ideias e assistencialismo para

esse publico.
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Na sociedade romana a forma de tratamento com as pessoas que apresentavam
deficiéncia tambem era discriminatdria, pois a sociedade romana considera inutil a existéncia
de pessoas que apresentavam deficiéncia, no qual era permitido sacrificio, abandono e os que

sobreviviam era apenas por interesses comerciais, segundo Silva:

(...) Cegos, surdos, deficientes mentais, deficientes fisicos e outros tipos de pessoas
nascidos com ma formagdo eram também, de quando em quando, ligados a casas
comerciais, tavernas e bordéis; bem como a atividades dos circos romanos, para
servigos simples e as vezes humilhantes. (Silva, 2009, p. 130).

Porém, com o surgimento do cristianismo mudancas sociais ocorreram, pois o

cristianismo condenava o exterminio de criangas com deficiéncia.

Foi no vitorioso Império Romano que surgiu o cristianismo. A nova doutrina era
voltada para a caridade e o amor entre as pessoas. As classes menos favorecidas
sentiram-se acolhidas com essa nova visdo. O cristianismo combateu, dentre outras
praticas, a eliminacdo dos filhos nascidos com deficiéncia. Os cristdos foram
perseguidos, porém, alteraram as concep¢des romanas a partir do século 1V. Nesse
periodo é que surgiram os primeiros hospitais de caridade que abrigavam indigentes
e pessoas com deficiéncias (Gugel, 2007, p. 6).

Na idade média a forca do cristianismo na sociedade influenciou o pensamento e a
difusdo que todas as pessoas possuiam alma, dessa forma os deficientes ndo podiam ser
abandonados, pois eram retentores de alma, sendo assim considerados humanos, ainda sobre
forte influéncia do cristianismo a deficiéncia era imaginada de duas formas: como possessao
do demdnio ou designio divino, isso permitiu que se estabelecesse um preconceito com pessoas
que apresentavam deficiéncia, pois estas pessoas eram vistas como amaldi¢oadas e acreditava-
se que nelas tinham algum poder especial de feiticeiros ou bruxos. (Baleotti; Omote 2014;
Souza; Santos,2021).

O cristianismo trouxe propagacao da doutrina da caridade e do amor, assim houve
algumas melhorias na forma como os deficientes eram tratados, pois as pessoas temiam a
condenacdo de Deus e ajudavam tornando-se mais tolerante e também ja ndo se sacrificava
pessoas gue nasciam nessa condicdo, porém a discriminacdo, o distanciamento social, continuo
de forma predominante, ou seja, essas pessoas continuaram sendo excluidas da sociedade sendo
considerados seres imprestaveis, invalidos, incapazes e desprezivel, é somente no século IV
que surge os primeiros hospitais de caridade passaram a abrigar pessoas indigentes e individuos
com deficiéncia.(Corrent,2016).

Vale ressaltar que a partir do momento em que houve uma preocupacao social com
esses individuos ndo se trata de incluséo, foram criados orfanatos, prisdes, manicomios, lugares
esses que proporcionavam o direito a vida mais o isolamento continuava, como apresenta o

autor:
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A partir do século XVII, os deficientes passaram a ser internados em orfanatos,
manicémios, prisdes e outros tipos de instituicdes, juntamente com delinquentes,
idosos e pedintes, ou seja, eram excluidos do convivio social por causa da
discriminacdo que entdo vigorava contra pessoas diferentes. (Bergamo, 2010, p.35)

Podemos observar que ao longo de muitas geracGes pessoas que deficientes foram
sentenciadas ao fracasso, inuteis e indignos de fazerem parte da sociedade, até se obter a
concepcao de inclusdo essas pessoas eram tratadas com preconceito e discriminagdo. Desse
modo a ideia de inclusdo surge em meados dos anos 1990, nesse modelo a escola é organizada
para acolher as diferencas, respeitado a diversidade humana, o movimento mundial pela
inclusdo enfatizou que era necessario alcancar uma educacao para todos com uma concepgao
de Educacdo Inclusiva.

Para Sanchez, 2005, p. 12 a Educacéo inclusiva é:

A educacdo inclusiva é antes de tudo uma questdo de direitos humanos, ja que defende
que ndo se pode segregar a nenhuma pessoa como consequéncia de sua deficiéncia,
de sua dificuldade de aprendizagem, do seu género ou mesmo se esta pertencer a uma
minoria étnica (seria algo que iria contra os direitos humanos).

Desse modo podemos observar que a Educagéo Inclusiva implica a incluséo social,
pois essa permitira que os todos os alunos tenham atitudes necessarias para participar da
sociedade, que tenham garantia de emprego e 0s recursos governamentais proporcionem cada

vez essa inclusdo social (Souza; Santos, 2017).

2.2 O que chamamos de deficiéncia? As diversas formas de deficiéncia

Segundo a NBR-9050 (ABNT, 2015, p.3) deficiéncia ¢ “Reduc¢do, limitagdo ou
inexisténcia das condicbes de percepcao das caracteristicas do ambiente ou de mobilidade e de
utilizagdo de edificagdes, espaco, mobiliario, equipamento urbano e elementos, em carater
temporario ou permanente”.

As sociedades, ao longo da historia, apresentaram diferentes contextos para as
narrativas oficiais acerca dos discursos sobre a deficiéncia, posicionando-a no espaco de
incapacidade, da pena, do castigo, da tutela e de doencga (Mazzotta, 2005; Nogueira, 2022).

Enquanto integrantes de uma populagéo, as pessoas com deficiéncia que apresenta
caracteristicas de natureza fisica, mental, intelectual e/ou sensoriais diversas (LBI, 2015), ndo
existiram desde sempre, percebe-se que ndo ha uma histéria com deficiéncia. Logo, o que se
tem sdo as praticas discursivas e 0s registros de pessoas coxas, surdas e cegas, ao longo das

narrativas localizadas em seus tempos. No século XX a deficiéncia surge como categoria,
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caracterizando-se como um produto, ou seja, um dispositivo e/ou uma invencao (Bampi,
Guilhem, Alves, 2010; Foucault, 1999; Skliar, 1999; Nogueira, 2022).

A deficiéncia, conforme é denominada atualmente, foi criada a partir das estancias
de poder da Igreja, Ciéncia e Estado, onde sdo tidas como legitimas para designar que € ou ndo
deficiente e cria uma realidade a partir de determinados espagos e tempos histdricos,

sociologicos e politicos (Bampi, Guilhem, Alves, 2010; Foucault, 1999; Skliar, 1999).

Individuos com alteracGes fisicas, sensoriais e cognitivas, formando juntos uma
categoria denominada deficientes, € uma ideia contemporanea. Historicamente, a
classificacdo era realizada de acordo com as alteragdes fisicas ou mentais das pessoas.
Elas eram descritas como aleijadas, surdas, cegas e loucas. O conceito deficiéncia foi
cunhado na primeira metade do século XX para caracterizar, coletivamente, esses
individuos. (Bampi, Guilhem, Alves, 2010, p.3)

Para Azevedo (2016) pessoas com deficiéncia apresentam limitacGes fisicas,
mentais ou sensoriais que grande parte das vezes causa dificuldades e impossibilidades de
executar atividades comuns a qualquer pessoa, 0 que atrapalha o deslocamento de um lugar
para outro.

A pessoa que apresenta uma deficiéncia bioldgica automaticamente apresentara
uma incapacidade de nivel funcional, que acarretard num desempenho abaixo do esperado, de
acordo com sua idade, sexo e grupamento social. Assim, havera sempre limitacdes em suas
atividades, tanto nos aspectos do funcionamento cognitivo, quanto em seu relacionamento com
0 mundo (Bezerra, 2015).

2.2.1 Fisico-motora

Definida através do Artigo 4° do Decreto 5.296 (Brasil, 2004), Santos et al. (2018)
refere que ndo se pode pensar em deficiéncia fisica como apenas limitacbes 20 nos movimentos
de membros, mas também casos de amputagdes necessarias por algum motivo especial. (Maciel
2000, p.100) defende que ““a deficiéncia fisica implica na falha das fungdes motoras. Na maioria
das vezes, a inteligéncia fica preservada, com excecao dos casos em que células da area de
inteligéncia sdo atingidas no cérebro”. Assim, a parte cognitiva do cérebro funciona
normalmente, deixando a pessoa com deficiéncia fisica com plenas condi¢des de aprendizagens
e socializacdo, limitando-a apenas aos movimentos do corpo.

Para Rocha, Oliveira (2009) deficiéncias fisico-motoras sdo aquelas que modificam
a aptidao de motricidade da pessoa, provocando dificuldades ou impossibilidades para executar
alguma movimentacdo. Além da falta, ma-formacéo, lesdes, ou imobilidade dos membros
inferiores e superiores, outros elementos podem modificar os movimentos da pessoa, como o0

aparecimento de dor, a demasia de contracdo, escassez de tonicidade muscular, problemas
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neuroldgicos, entre outros. Ainda para o autor em geral, as deficiéncias fisico-motoras afetam
a execucdo de atividades que necessitam de forca fisica como agarrar, puxar, empurrar,
levantar, torcer, etc. Coordenacdo motora e exatiddo (rotacionar, pincar, escrever), ou aquelas
relacionadas a mobilidade da pessoa no lugar (caminhar, correr, pular). Dificuldades
encontradas nos membros e articulagbes inferiores em geral, acarretam diminuicdo da
mobilidade e movimentacdo. Ja os membros e articulagBes superiores provocam a reducdo da
forca, obtencdo, comando e exatiddao dos movimentos.

De acordo com Sernaglia (2009) desvantagem é um agravo para o individuo,
consequente de uma deficiéncia ou incapacidade, que determina ou dificulta o0 comportamento
conforme a idade, sexo, fatores sociais e culturais. Desta maneira, tendo o exemplo de uma
pessoa que depende de uma cadeira de rodas para se transportar, ela € uma pessoa com
deficiéncia fisica com inabilidade de deslocamento e desvantagem em relacdo a independéncia
fisica e na sua mobilidade. Ainda segundo o autor a deficiéncia fisica pode ter distintas origens:
congénita, de origem pré-natal, acontece nos trés primeiros meses de gestacao, acarretado por
ma formacdo, ou pode ser adquirida, que ocorre na fase peri ou pés-natal, enquanto ou apds o

parto, acarretado por doencas ou acidentes.

2.2.2. Cognitiva

As alteragdes do neurodesenvolvimento provocam déficits cognitivos, que geram
impactos significativos na funcionalidade dos individuos. As criangas com atraso no
desenvolvimento demonstram processos mais lentos na aquisicdo de habilidades e funcdes e
por isso necessitam de programas de reabilitacdo. As limitacdes iniciais, como o atraso na
aquisicdo da marcha ou da linguagem, podem dificultar a interacdo social e a inser¢do em
diversos ambientes, principalmente no ambiente escolar (Thambirajah, 2011). Observa-se que
0 atraso significativo indica falha nos mecanismos de maturacédo cerebral. Muitos desses casos
serdo identificados com algum tipo de transtorno do desenvolvimento, sendo que quanto
maiores 0S atrasos, maiores as chances de que a deficiéncia intelectual esteja presente
(Thambirajah, 2011; Obrzut; Hynd, 2013). A deficiéncia intelectual é o distdrbio do
neurodesenvolvimento mais comum e prevalente (Vasconcelos, 2004).

As deficiéncias intelectuais foram ganhando um peso cada vez maior em todo o
mundo. Atualmente, 3% da populacdo global detém deficiéncias intelectuais, que se traduz em,

aproximadamente, 237 milhdes de pessoas, grupo esse que continua a enfrentar o preconceito
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e a desigualdade. Assim, € necessario que medidas sejam tomadas para suprimir este problema
(Raio, 2023).

Tal como referido, este tipo de deficiéncia apresenta especificidades,
nomeadamente a sua invisibilidade e, por isso, é o mais dificil de ser compreendido e aceite por
parte da sociedade. Ocorre quando o cérebro ndo se desenvolve dentro dos parametros
considerados normais, fazendo com que os individuos tenham menores aptiddes e competéncias
sociais, bem como desenvolvimento mais lento em algumas areas. Os sintomas mais comuns
sdo a demora na execucdo de tarefas diarias, imaturidade social, dificuldades na comunicagéo,
atraso nas capacidades motoras e dificuldades de aprendizagem. No entanto, sujeitos a
determinados estimulos, conseguem aprender competéncias Uteis do seu dia-a-dia, para levarem

uma vida com mais independéncia (Raio, 2023).

2.2.3. Audiovisual

Segundo a OMS a deficiéncia visual ocorre quando uma doenca afeta o sistema
visual e suas fungdes. Ja a cegueira é definida como acuidade visual apresentada pior que 0,05
no olho de melhor viséo, esse termo € relativo, pois retne diversos individuos com diversos
graus de visdo que abrange desde a deficiéncia visual além da auséncia da visdo completa. A
cegueira pode se desenvolver no individuo provocada por anomalias na cdrnea, nervo éptico,
retina, entre outro, ou seja, o individuo pode ter cegueira congénita (catarata, glaucoma,
albinismo...) ou adquirir ao longo da vida provocadas por acidentes ou doengas, a perda total
ou parcial da visdo provoca uma série de implicagdes que vao influenciar diretamente o
cotidiano da pessoa (OMS,202; Hamada et al., 2009).

A limitacdo visual pode influenciar de forma negativa no processo de aprendizagem
das habilidades sociais. De acordo com Lira e Schlindwein (2008), apresentam em seu estudo

a inclusdo da crianca cega na escola por uma leitura vigostskiana no qual diz:

A crianca cega pode perfeitamente se apropriar das significagfes de seu meio e
participar das préaticas sociais, pois dispde do instrumento necessario para isso — a
linguagem. Além disso, a concepcdo de que, com o desenvolvimento das funcGes
psiquicas superiores, 0 homem transforma sua relagdo com o mundo e nela introduz
a dimensdo semiotica, minimiza a dimensao da perda decorrente da cegueira. (Lira &
Schlindwein, 2008, p. 187)

Isso significa que o sujeito cego percebe o mundo por meio de todos os sentidos
que ndo sao a visao e para ocorrer um desenvolvimento de suas habilidades a escola precisa
apenas ter condi¢cfes adaptadas e um devido planejamentos do material didatico para esse

publico, assim possibilita um aprendizado mais concreto (Hamada et al., 2009).
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Pode-se dizer no que refere a deficiéncia auditiva a limitacdo de longo prazo da
audicao, unilateral total ou bilateral parcial, ou total, sua classifica¢do varia quanto a sua forma
de manifestacdo, origem e gravidade que vai do leve moderado, severo e profundo, as
consequéncias auditivas do grau moderado podem ser amenizadas com 0 uso de recursos de
amplificacdo sonora ja nos casos mais graves pode ser associado a leitura orofacial e ao uso da
lingua de sinais. Vale ressaltar que por muitos anos pessoas que apresentavam esse tipo de
deficiéncia passaram por inimeras formas de preconceitos, entre eles serem forcados a falarem
(Francelin et al.,2010).

Portanto, toda pessoa surda tem direito as leis de inclusdo, acesso a escolarizacéo e
tem direito também a educacdo especializada, chamado de Atendimento Educacional
Especializado-AEE, a inclusdo de pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva no ambiente
escolar é relevante, pois impactar de forma positiva para que realmente se tenha incluséo e

igualde de direitos (Cantuéaria,2022).

2.2.4. Mental
A American Associationa on Mental Retardation (AAMR) mudou a nomenclatura

deficiéncia intelectual em agravo ao retardo mental, que a definiu sendo:

Incapacidade caracterizada por limitagdes significativas tanto no funcionamento
intelectual quanto no comportamento adaptativo expresso em habilidades conceituais,
sociais e praticas. Esta inabilidade se origina antes da idade dos 18 anos (Luckasson
etal., 2002)

A American Association on Intellectual and Developmental Disabilities (AAIDD)
(2010), menciona que o termo abrange todas as pessoas que eram selecionaveis ao diagnostico
do retardo mental, é importante conceituar que os dois termos quando sindnimos na definicao
dos sistemas de classificacdo. A AAIDD sugere que a avaliacdo deve ocorrer com objetivo de
diagnosticar, definir e classificar os apoios, apresentando a caracteristica funcional, que tem
como propdsito a identificacdo dos apoios necessarios para a pessoa ter uma insercdo social
adequada.

A definicdo da deficiéncia intelectual € a mesma proposta para o retardo mental em
2002, mas ela pode ser considerada com mais adequacdo enquanto reflete as mudancas de
concepcao da deficiéncia intelectual escritas pela AAIDD, sendo considerada menos ofensiva
para as pessoas e mostra mais respeito e dignidade (Schalock et al., 2007).

Luckason e Reeve (2001), descreve sobre as mudancas na terminologia, discutindo

sobre toda a mudanca que possibilita a compreensédo de que esta:
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* Seja especifica para se referir a uma entidade singular, permitindo a diferenciagao
de outras entidades e aprimoramento da comunicagéo;

» Seja utilizavel para diferentes grupos: individuos, familias, escolas, clinicas,
pesquisadores e gestores de politicas publicas;

* Represente o conhecimento vigente ¢ seja capaz de incorporar novos
conhecimentos conforme a ciéncia avance; e

* Reflita um componente essencial para nomear um grupo de pessoas, que permita
comunicar valores importantes.

Segundo Veltrone (2012), quando ocorre a mudanca na terminologia vem
acompanhada com mudangas funcionais para 0 uso e compreensdo e momento historico e
determinado contexto. Cirilo (2008), ressalta que ao falar em terminologia e conceito de
deficiéncia intelectual, sem mencionar no contexto social e cultural. O autor fala que no campo
de conhecimento e, na pratica ndo ha como estabelecer unanimidade referente ao que seja
deficiéncia intelectual, isso ocorre nos mais diversos campos, como pedagogia, medicina e
psicologia.

As defini¢Bes e terminologias sobre a deficiéncia intelectual ha um fato comum,
que trata da condicdo que nem sempre € identificada no inicio, ou seja, no primeiro momento e
que acaba ligada ao déficit do individuo como, intelectual, social, funcional e comportamental
em relagdo a uma norma, que consequentemente de comparacao entre pares e semelhantes. Com
isso, a mudanca da terminologia deficiéncia mental para intelectual, aparentemente é uma
estratégia que visa a garantia que todos os alunos sejam bem atendidos no ambiente escolar
(Veltrone, 2012).
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3. O ENSINO INCLUSIVO NA ESCOLA

A pesquisa foi realizada por meio de um estudo de campo na Escola Municipal
Professora Célia Cristina Pereira dos Reis, fundada em 2020 esta localizada na zona urbana do
municipio de Sdo Bernardo—MA, a exatamente 374 Km da capital do Estado. A instituicdo é
uma escola que oferece ensino de 6° ao 9° ano dos anos finais, pertence a rede publica de ensino
do municipio de Sdo Bernardo—MA.

O espaco escolar se da com 2 andares, sendo 16 salas no total, onde 14 salas sdo
direcionadas as aulas, a dire¢do-geral € composta por G. O. Araljo, possui o total de 523 alunos,
23 professores, 2 coordenadores, 1 secretaria, 4 agentes administrativos, 13 professores em
Necessidades Educativas Especiais (NEE), 16 alunos especiais, 2 inspetores escolares e 2
bibliotecarios.

Para a coleta de dados fez-se da entrevista semiestruturada com onze (11)
participantes que atuam na docéncia da escola. As entrevistas foram realizadas no ano de 2023,
no ambiente escolar, com base na disponibilidade de horarios dos participantes do estudo. A
opcao pelo procedimento da entrevista semiestruturada deu-se devido uma maior possibilidade
de realizacdo de uma anélise dos métodos que impulsionam o processo inclusdo na escola,
assim como, a identificacdo dos desafios. Esse método de pesquisa proporciona que 0s
entrevistados informem ao entrevistador, suas concep¢des de mundo e valores referentes ao

tema em questdo, via um discurso livre de imposigdes (Selltiz apud Miranda, 2011).

12 questdo: Identificacéo

Gréfico 1

Sexo

9%

m Masculino = Feminino
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O presente grafico, mostrou que 91% dos questionarios foram respondidos pelo
sexo feminino. Isso demonstra que no &mbito educacional, a maioria dos cargos na educacéo é
preenchido ainda por mulheres.
Gréfico 2

Faixa etaria

m18a30anos m3lad40anos =41a50anos

Em relacéo a idade dos professores, percebe-se que a porcentagem maior esta na
faixa etaria entre 31 a 40 anos com 46%, em seguida vem a idade entre 31 a 40 anos com 45%
e 9% vem os entrevistados que possuem de 41 a 50 anos.
Grafico 3

Formacao
6%

27%

7%

60%

m Cursando Licentura = Licenciatura concluida
= Outra graduacéo u Especializacao

O grafico C, mostra a formacdo académica dos professores que responderam o

questionario, é notorio que 60% dos entrevistados ja possuem a formacdo concluida em
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licenciatura, em seguida mostra que 27% dos docentes também ja possuem especializacédo, 7%

sdo profissionais que fizeram uma outra graduacéo e 6% ainda estdo cursando licenciatura.
Com isso, pode ser entendido que a maioria dos entrevistados ja tem um

conhecimento sobre educacdo inclusiva, pois mais de 80% do quadro dos entrevistados ja

concluiram a graduacéo.

Gréfico 4

Ano de estudo

E6°an0 m7°ano m8°ano 9° ano

Em relacdo ao ano de estudo, todos responderam mencionando 0 ano em que
lecionam, onde 46% lecionam no 6° ano, em seguida vem com 27% com o 9° ano, com 18%
esta 0 7° ano e 9% dos entrevistados ensinam no 8° ano. E notdrio que em todos anos ha alunos
com diagndstico.

Por tanto, € perceptivel que a educacdo inclusiva de ser voltadas para todos anos da
educacdo, seja da basica ao superior, pois € notorio que em todos 0s ambientes educacionais ha

pessoa com diagndstico e que merece respeito e oportunidades.
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Grafico 5

Tempo de exercicio
9,09%

9,09%

27,27%

9,09%

mMenosde3anos m3a6 m6a9 ml12al5 mMaisde 18

No gréfico F, é descrito o tempo de exercicio que os entrevistados tem, onde
podemos ver que 45,45% estdo na profisséo entre 3 a 6 anos de trabalho na educagdo. Em
seguida, é observado que 27,27% dos entrevistados possui menos de 3 anos de servico e 0s
demais tempos de servigo possuem a mesma porcentagem de 9,09% de tempo de servico.

Dessa forma, percebe-se que a maior parte desses professores sairam recente do
ensino superior, isso influencia em como 0s novos docentes saem dos cursos superiores com
um conhecimento mais amplo em educacéo inclusiva.

Grafico 6

Alunos com necessidade especial

mSim = Nao
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No grafico 6, mostra que todos os entrevistados, mencionaram que na sala em que
lecionam possuem aluno com alguma necessidade especial. Isso demonstra que todos 0s
professores devem possuir uma formacdo em educacdo inclusiva, pois é perceptivel que a
incluséo € diéria, seja em ambiente escolar ou ndo. E por meio da educagio, desde o ensino
basico, que os alunos precisam aprender a respeitar as pessoas que possuem alguma deficiéncia.
Um fator importante que podemos observar no grafico é que é crescente o nimero de alunos
matriculados no ensino regular, pois os alunos com necessidades educativas especiais e todos
os cidaddos tem direito a educacdo conforme o direito constitucional e as escolas de ensino
regular devem oferecer vagas e matricular todos os alunos, para que tenha um ambiente de
equidade, permanéncia e aprendizagem (Jacomeli, 2019).

Tabela 1: 22 questéo

Resposta Necessidade especial
Entrevistado: 1,3, 6 e 10 TEA (autismo).
Entrevistado: 2 Disturbios psicoticos e bipolaridade.
Entrevistado: 3 e 4. Dislexia.
Entrevistado: 4 Déficit de atencéo.
Entrevistado: 5 Epilepsia.
Entrevistado: 7e 9 Baixa visao.
Entrevistado: 8 Sem resposta.
Entrevistado: 9 Retardo mental.
Entrevistado: 10 TDAH.
Entrevistado: 11 Sem resposta.

Em relacdo aos alunos com deficiéncia, podemos observar que o diagnostico
predominante é o autismo (TEA), em seguida tem o diagnostico de dislexia e baixa viséo,
posterior vem os seguintes diagnosticos distdrbios psicoticos e bipolaridade, déficit de atencéo,
epilepsia, retardo mental e TDAH, e percebe-se que dois dos entrevistados mencionaram que

possuem alunos com deficiéncia, mas ndo souberem dizer qual diagnéstico dos alunos.

46



Grafico 7

Melhor definicdo para E. I.

9%

EA uB =C

Tabela 2: Melhor defini¢io para educagéo inclusiva

A) | Educacdo de qualidade para todos os alunos, independentemente de suas

diferencas.

B) | Uma exigéncia legal, dificil de implementar na pratica.

C) | Oportunidade de socializac¢&o para o aluno deficiente.

No gréfico 7, os entrevistados foram questionados sobre a melhor definigdo para
educacdo inclusiva, onde foram elaboradas trés defini¢bes, dentro essas, a letra A com a
seguinte defini¢do “Educacdo de qualidade para todos os alunos, independentemente de suas

diferencas”, obteve a porcentagem de 82% entre as alternativas descritas.
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Grafico 8

Curso de formacéao especifica para E. I.

mSim = Nao

No gréafico 8, foi questionado aos entrevistados se eles tiveram uma formacéo
especifica para educacéo inclusiva, pode-se perceber que 72,72% mencionaram que sim. Uma
formacéo diretamente para a E.I. é de extrema importéncia, pois o docente precisa esta sabendo
como trabalhar com os alunos que possuem diagnostico. Visto que 27,27% responderam ndo,
isso pode se tornar preocupante, pois é necessario que o professor tenha essas formacdes, para
um melhor desempenho no trabalho em sala de aula.

Gréfico 9

Contribuicéo da formagdo académica

mA uB

A) | Contribuiu muito

B) | Contribuiu pouco
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C) | Néo contribuiu

No grafico 9, é designado para caso a resposta do grafico 4 tenha sido sim, onde
podemos ver que 87% dos professores que mencionaram que tiveram formacéo especifica para
educacdo inclusiva, responderam que a formagéo contribuiu para o seu trabalho, e apenas 13%
descreveram que a contribuicéo foi pouca. Com isso, percebe-se que a formacgéo especifica para
educacéo inclusiva contribuiu de alguma forma para melhorar o trabalho dos professores que
possuem essa formacao.

Gréfico 10

Preparacao diante da formacéo académica para E. 1.

9%

mSim mNao = Parcialmente

O grafico 10, mostra se os professores diante a sua formacao académica se sentem
preparados para atuar na educacdo inclusiva, percebe-se que 82% consideram que sentem
seguranca na sua formacdo para educacgdo inclusiva. J& em relacdo aos que consideram que
parcialmente se sentem preparados ou nao, foi a mesmo resultado de 9%. Isso mostra que na
formacédo académica é preciso que 0s cursos continuem direcionando os alunos para a educagao

inclusiva.
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Grafico 11

Disciplina voltada para E. I. na formacéo
académica

73%

mSim ®=mN&o = Abordadoem outra disciplina

O grafico 11, demonstra se os entrevistados tiveram disciplinas voltadas para a
educacéo inclusiva em sua formacgéo académica, 73% disseram que tiveram uma disciplina ou
mais disciplinas voltadas para educacéo inclusiva, e 18% que o assunto voltado para educacédo
inclusiva foi abordado em outra disciplina e 9% mencionaram que nao houve disciplina voltada
para educacdo e assunto ndo foi abordado em outra disciplina. Isso mostra que mesmo a
porcentagem sendo alta de disciplina voltadas para educacdo inclusiva nos cursos superiores,
ainda ha curso que tem somente a disciplina ou disciplinas para educacdo inclusiva, mesmo a
porcentagem sendo pequena, ainda ha curso voltados para educacgao que ndo possui disciplina
para E.I.

A atuacdo do professor é essencial para o sucesso dos alunos no contexto escolar e
no processo de ensino e aprendizagem, pois sdo esses profissionais que estdo em contato direto
com esses individuos, ou seja, sdo agentes transformadores que impactam diretamente o
desenvolvimento do aluno, portanto a formacdo de professores € vista como uma das
dificuldades mais significativas para ocorrer o processo de inclusdo, pois a falta de formacéo
adequada deixa o professor inseguro e traz o questionamento sobre a sua atuacéo, em vista disso
a formacéo docente ao se pensar em escolas inclusivas € crucial para que se tenha qualidade de

ensino e aprendizagem (Tavares et al.,2016).
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Tabela 3: 82 questdo — O que vocé aprendeu na teoria foi facil na pratica? Justifique.

Entrevistado 01

N&o, porque na prética é outra realidade com o aluno em sala de aula

Entrevistado 02

No inicio foi dificil, mas a convivéncia fui me adaptando com a situagé&o.

Entrevistado 03

Né&o, na pratica € mais complexo e sempre temos que estarmos trabalhando de uma forma que

possa ajudar o aluno.

Entrevistado 04

N&o, sempre na pratica é mais desafiador.

Entrevistado 05

N&o, na préatica é mais complexo o ensinamento, mas o aprendizado de ambas partes vai se
conectando.

Entrevistado 06

Aprendi a observar e analisar as competéncias e limitacbes do aluno. Sim, porque ajuda ¢

desenvolver melhor as atividades e a aprendizagem do aluno.

Entrevistado 07

Né&o, pelo fato desses anos de experiéncias na educacéo inclusiva, eu ndo ter tido contato com
alunos surdos e nem mudo, e sim com outro tipo deficiéncia (Dislexia).

Entrevistado 08
Mais ou menos! Teoria é essencial para compreender a realidade, mas o que vai fazer com que

o profissional desenvolva um trabalho de exceléncia é a prética.

Entrevistado 09
N&o, porque a nossa realidade ¢é diferente, hA momento que nos deparamos com situacGes em

que ndo se era esperado e é na pratica de resolver que aprendemos. Porém, 0s cursos nos

preparam em outras situacdes é uma questdo de equilibrio e necessidade uma da outra.

Na tabela 3, foi relacionado as respostas dos entrevistados referentes ao
questionamento sobre a aprendizagem na teoria foi facil colocéd-la na pratica, dos onze
questionarios aplicados apenas nove responderam, onde a maioria respondeu que nao, pois de
modo geral, as respostas permeiam na seguinte afirmacéo, que, na pratica, é mais desafiador,
pois é diferente do que se imagina quando estd aprendendo na teoria. No entanto, os desafios
que os professores sentiram ou ainda sentem em relacdo a trabalhar com alunos que possuem

diagnostico, ndo o fizeram desistir, como muitos mencionam, que foram se adaptando e
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buscando desenvolver um trabalho com exceléncia, para melhor ser o processo de
aprendizagem do aluno. Para Vitaliano (2007) a formacdo deve ser pensada de modo que
contribua e desenvolva praticas pedagodgicas e dentro das exigéncias do contexto atual, isso
significa que durante o processo de formacdo o preparo deve ir além dos conhecimentos
cientificos, mas € fundamental relaciona-los com as vivéncias, na pratica. Sant’Ana (2005)
afirma que apenas a enfatizacdo dos aspectos teoricos distancia os académicos das praticas
pedagdgicas e ndo prepara o profissional para lidar com as diversidades dos educandos, assim

como podemos notar nas respostas acima.

Tabela 4: 92 questdo — Na sua préatica docente, cite quais 0s principais desafios vivenciados

rotineiramente.

Entrevistado 01

Atualmente um dos desafios do professor envolve sempre a crescente presenca tecnologica
no ambiente de aula. Tanto por parte dos alunos, atuando como uma distragéo.
Entrevistado 02

A indisciplina dos alunos, o baixo salario, o desafio de ser considerado responsavel pela ndo
aprendizagem dos alunos.
Entrevistado 03

Autonomia, convivéncia diaria, dedicacao, respeito e conversacao.

Entrevistado 04

A falta de recursos pedagogicos voltados para as deficiéncias dos alunos.

Entrevistado 05

Desinteresse por parte dos alunos e participagdo das familias na vida escolar.
Entrevistado 06

A falta de compreensédo do proximo, a auséncia da familia, a falta de materiais pedagdgicos
e a situacdo financeira dos alunos.

Entrevistado 07

Nos anos trabalhando na educacdo inclusiva, o que mais atrapalha e é um dos grandes
desafios, é a questdo do entender e se colocar no lugar daquele aluno o professor titular da
sala. Alguns ainda acham que tudo que o aluno passa é frescura, e a questéo de recursos para

ser trabalhado em cima da deficiéncia do mesmo.

Entrevistado 08
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Garantir o aprendizado do aluno, fazer com que a familia entenda a necessidade
“importancia” de o educando participar ativamente das aulas e que o0 mesmo ¢ um ser capaz

com os demais.

Entrevistado 09

Para mim como acompanhante do 7° ano, € a explicacdo de alguns contetdos de
determinadas matérias, onde a aluna sente maior dificuldade de entendimento. O outro é
fazer com que ela se sinta como 0s outros colegas, que pode fazer o mesmo que eles fazem

e a socializagdo com as demais pessoas.

A tabela 4, mostra as respostas descritas pelos entrevistados em relacao os desafios
vivenciados rotineiramente em sala de aula, onde apenas nove responderam a questdo. Podemos
ver que sao citadas situacfes como a presenca tecnolédgica na sala de aula, a indisciplina e
desinteresse, a falta de recursos pedagogicos, a auséncia da participacdo da familia, o baixo
salario para os professores, a compreensao dos contetdos de algumas disciplinas porta do aluno
com diagndstico e fazer com que ela tenha uma boa socializagdo com as demais pessoas.

Dessa forma, € perceptivel que os desafios no ambiente escolar ndo sdo somente
voltados para a questdo salarial, mas sim por todo o contexto desde a falta de recursos
pedagogicos para uma aula mais dindmica, como promover uma boa socializa¢do de todos com
os alunos que possuem diagndstico, pois ha questbes que sdo possiveis de resolver como
diadlogo, como a participacdo da familia no ambiente escolar. Podemos observar nesse sentido
que apenas a presenca do aluno com deficiéncia no espa¢o escolar ndo garante o direito a
inclusdo e ao desenvolvimento e aprendizagem, o professor é principal responsavel pelo
favorecimento da superacgdo das disparidades que existe no processo educacional, porém para
que realmente ocorra uma educacdo inclusiva de qualidade é importante haver politicas publicas
capazes de investir para ocorrer adaptacdes tanto no espaco fisico escolar priorizando a
diversidade e peculiaridade de cada aluno além é claro da valorizagdo do educador (Mendes e
Almeida, 2022).

Tabela 5: 10? questdo — Na sua opinido, como tornar a educacdo inclusiva real dentro do

ambiente escolar.

Entrevistado 01

Integrar os alunos com necessidades especiais na escola.
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Entrevistado 02

Estabelecer politicas de educacdo inclusiva, investir na qualificacdo profissional, promover
uma educacdo inclusiva permitindo a convivéncia respeitosa e diversificada no contexto

escolar.

Entrevistado 03

E muito dificil lidar com pessoas que é inclusiva de se proprio, ndo se comunicar com outras

pessoas do ambiente escolar.

Entrevistado 04

Se faz necessario ter conscientizacdo e formacGes com treinamento adequado sobre

diversidade, além disso sdo importantes adaptacfes curriculares.

Entrevistado 05

Precisa ser um ambiente mais acolhedor.

Entrevistado 06

Perceber que as criancas podem aprender juntas, embora tendo objetivos diferentes.

Entrevistado 07

Com o apoio e compreensao de todos.

Entrevistado 08

E todos nos colocarmos no lugar daquele aluno e termos um olhar mais de aceitac&o,
compreensdo e respeito sem criticas. Dessa forma, ganhamos a confianca desse aluno e

teremos no ensino-aprendizagem bem positivo.

Entrevistado 09

Fazer com que as pessoas percebam e compreendam, que todos os discentes sdo iguais no

ambito escolar.

Entrevistado 10

Na minha opinido ela ja esta inclusa no ambiente escolar, se visarmos ha alguns anos,
percebemos como nossos alunos com especificas deficiéncias estdo inseridos no ambiente
escolar hoje com os demais alunos, estdo no mesmo convivio. Tanto os alunos como 0s
professores e toda a grade de funcionarios recebem 0s nossos alunos especiais com amor e
tratamento como os demais, para mim isso é a inclusdo real no ambiente educacional, ser

todos iguais para néo ter restricao.

A tabela 5, vem descrevendo as respostas dos entrevistados em, como tornar a

educacdo inclusiva real dentro do ambiente escolar. A maioria dos entrevistados em suas
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respostas, destacam a importancia da qualificacdo dos profissionais voltadas para a educacédo
inclusiva, dentro das respostas foi citada adaptagdes curriculares e destacando a resposta do
entrevistado 10, onde esse este menciona que a inclusdo real ja ocorre no ambiente em que
trabalha, pois todos os funcionérios recebem os alunos com deficiéncia com amor e o
tratamento ocorre igual para todos independe se possui ou ndo diagndéstico. Educacgdo inclusiva
¢ uma forma de acolhimento e espera-se na sua pratica o apoio de todos, a solidariedade, o
respeito e aceitacao.
Conforme afirma Omote, (2003, p. 165).

Todos os profissionais precisam ser formados no paradigma da diversidade e da
inclusdo para construirem essa sociedade inclusiva. Na realidade, todas as pessoas
precisam ser formadas para tornarem-se cidaddos eticamente compromissados com a
incluséo.

Nota-se que a inclusdo envolve todas as pessoas da sociedade, porém a escola
inclusiva com equidade é um desafio, pois implica em rever aspectos que vai desde o
envolvimento do setor administrativo até o pedagdgico, assim é necessario construir politicas

de igualdade, respeito e comprometimento com a incluséo (De Oliveira et al, 2022).
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4.  CONCLUSAO

A trajetoria da educacéo inclusiva no Brasil € marcada por avancos significativos e d
esafios persistentes. Desde os primeiros marcos legislativos, como a LDB de 1961, até as imp
ortantes reformas trazidas pela Constituicdo de 1988 e a nova LDB de 1996, houve um esforg
0 continuo para garantir o direito a educacgdo para todos, especialmente para aqueles com nece
ssidades especiais. Iniciativas internacionais, como a Declaracdo de Salamanca e a Convengéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, reforcaram esse compromisso globalmente, in

fluenciando positivamente as politicas nacionais.

Esses documentos e leis ndo apenas reconheceram a necessidade de um atendimento
educacional especializado, mas também promoveram a inclusdo como um principio fundamen
tal, desafiando as escolas a se adaptarem para melhor atender todos os estudantes. A adogéo d
e préaticas inclusivas visa ndo apenas a integracao, mas a verdadeira inclusdo, onde cada aluno

é valorizado e suas necessidades especificas sdo atendidas.

Apesar das conquistas, a implementacéo plena da educacgéo inclusiva ainda enfrenta
obstaculos, como a necessidade de formacao continuada de professores e a adaptacéo das estr
uturas escolares. No entanto, o compromisso com a educacdo inclusiva permanece firme, imp
ulsionando o Brasil em direcdo a uma sociedade mais justa e equitativa, onde a diversidade é
celebrada e todos tém a oportunidade de aprender e se desenvolver.

A jornada pela incluséo é continua e essencial para construir um futuro onde todos, i
ndependentemente de suas habilidades, possam prosperar e contribuir plenamente para a socie
dade

Com base nos resultados obtidos por meio desta pesquisa, é possivel concluir que o
professor tem um papel de suma importancia para que a educacao inclusiva seja concretizada e
possa se tornar realidade no ambiente escolar, onde a maioria dos docentes ja teve formacao e
disciplina voltadas para inclusdo na graduacéo isso possibilita ter um maior conhecimento em
direcionar os discentes para compreensao e respeito pelos colegas que tem diagndstico.

O estudo foi realizado na Escola Municipal Professora Célia Cristina Pereira dos Reis,
localizada na zona urbana do municipio de Sdo Bernardo—-MA, mostra que a maioria 0S
professores entrevistados tem compreensdo e habilidades para corroborar com a educacéao
inclusiva em sala de aula. Nas respostas dos questionarios aplicados, indica que a maioria

mostra conhecer concepcdes e as habilidades promovidas pela educacéo inclusiva. No entanto,
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quando se fala na pratica da educacdo inclusiva em sala, é demonstrado que ainda ha
dificuldades em exercer a educacéo inclusiva.

Os entrevistados descrevem os desafios que enfrentam no cotidiano em sala de aula,
colocando as dificuldades que tem em lecionar atualmente, mencionando que os desafios néo
sdo somente com os alunos que possuem diagnostico, mas ocorre também com os demais
discentes, pois além do desinteresse, ha a falta de recurso pedagogicos e compreensdo, a
presenca tecnoldgica e auséncia da familia no ambito escolar.

Dessa forma, compreende-se que ha muitos desafios para serem vencidos no ambiente
escolar em meio ao conhecimento dos docentes, mas com as respostas dos professores hd como
buscar solucdes para esses desafios, como estabelecer politicas de educacao inclusiva, investir
na qualificacdo profissional, promover uma educacdo inclusiva permitindo a convivéncia

respeitosa e diversificada no contexto escolar.
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APENDICES
QUESTIONARIO

1) IDENTIFICACAO
a) Sexo: () masculino () feminino
b) Faixa etaria:
()18 a30anos () 31a40anos()41ab50anos () maisde 50 anos
c) Formacéo académica

() Cursando Licenciatura em

() Licenciatura concluida em

() Outro curso de graduacdo + area

() Especializacao - area:
() Mestrado
() Doutorado

d) Série (S) em que atua:

e) Tempo de exercicio da docéncia:
() Menosde3anos()3a6anos()6a9anos()9al2anos
()12 a15anos () 15a 18 anos () mais de 18 anos

2) Vocé tem algum aluno com necessidade especial?
() Sim. Especifique:
() Néo

3) Na sua opinido, qual seria a melhor defini¢do para a Educacéo Inclusiva?
() Educacéo de qualidade para todos os alunos, independentemente de suas diferencas.
() Uma exigéncia legal, dificil de implementar na préatica

() Oportunidade de socializacdo para o aluno deficiente

4) Vocé ja participou ou participa de cursos de formacéo especifica para a
Educacéo Inclusiva?
() Sim.
( ) Néo
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5) Caso sua resposta anterior seja sim, como vocé avalia a contribuicdo deste (s) curso (s) para
sua pratica em sala de aula?
() Contribuiu muito
() Contribuiu pouco
() Nao contribuiu

6) Diante da sua formacdo académica vocé se sente preparado para atuar na educacao inclusiva?
() Sim
() Néo
() Parcialmente

7) Em sua formacdo académica vocé teve alguma disciplina voltada para a Educacdo Inclusiva?
() Sim
() Nao, o tema né&o foi abordado
() Néo, mas o tema foi tratado em outras disciplinas

8) O que vocé aprendeu na teoria foi facil aplicar na préatica? Justifique.

9) Na sua pratica docente, cite quais as principais os desafios vivenciados rotineiramente.

10) Na sua opinido, como tornar a educagdo inclusiva real dentro do ambiente escolar.
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