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RESUMO

A pesquisa aborda as causas da evasao escolar e os fatores que motivam o retorno de estudantes
a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) na cidade de Codd, Maranhdo. Partindo da
questdo que fatores contribuem para a evasdo e para o retorno na EJAI? Sobre esta ldgica,
definiu-se como objetivo geral: Compreender os fatores que contribuem para a evasao e para o
retorno na EJAI. O estudo enfatizou a historia, o desenvolvimento e o marco legal da EJAI,
além de identificar os fatores que contribuem para a evasdo escolar e as motivagdes dos
estudantes que optam por retomar seus estudos. A fundamentacdo tedrica incluiu a analise de
estudos relevantes como: Sergio Haddad e Maria Clara Di Pierro (2000); Moacir Gadotti e José
Romaéo (2011); Paulo Freire (1983). A pesquisa também contemplou estudos de documentos
oficiais da educacao brasileira, como a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n°®9.394/1996. Através de uma abordagem qualitativa,
a pesquisa de campo foi realizada na Escola Municipal Pica-Pau, utilizando observacdes,
questionarios e entrevistas semiestruturadas com a professora e estudantes da turma 2°/3° ano
da EJAIL. Os resultados indicam que os principais fatores de evasdo escolar incluem a
necessidade de trabalho infantil, responsabilidades familiares, falta de valorizacéo da educacéo
por parte dos pais e questdes socioecondmicas. Por outro lado, 0s motivos para 0 retorno aos
estudos envolvem a busca por alfabetizacdo, autonomia, inclusédo social e melhoria das
condicdes de vida. A analise dos dados revelou que, apesar dos desafios enfrentados, as/os
estudantes demonstram uma forte determinacdo em continuar aprendendo. O estudo conclui
que é necessario implementar a¢bes concretas e politicas publicas que valorizem as vivéncias
de estudantes da EJAI, além de investir em curriculos dindmicos e formacdes especificas para
professores.

Palavras-chave: Educacéo de pessoas jovens, adultas e idosas. Inclusdo social. Evasdo escolar.
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ABSTRACT

This research addresses the causes of school dropout and the factors that motivate students to
return to Youth, Adult and Elderly Education (EJAI) in the city of Cod6, Maranhao. Starting
from the question, what factors contribute to dropout and return to EJAI? Based on this logic,
the general objective was defined as: Understanding the factors that contribute to dropout and
return to EJAI. The study emphasized the history, development and legal framework of EJAI,
in addition to identifying the factors that contribute to school dropout and the motivations of
students who choose to return to their studies. The theoretical basis included the analysis of
relevant studies such as: Sergio Haddad and Maria Clara Di Pierro (2000); Moacir Gadotti and
José Romdo (2011); Paulo Freire (1983). The research also included studies of official
documents on Brazilian education, such as the 1988 Federal Constitution and the Law of
Guidelines and Bases for National Education (LDB), Law No. 9,394/1996. Using a qualitative
approach, the field research was conducted at the Pica-Pau Municipal School, using
observations, questionnaires and semi-structured interviews with the teacher and students of
the 2nd/3rd grade EJAI class. The results indicate that the main factors for school dropout
include the need for child labor, family responsibilities, lack of appreciation for education by
parents and socioeconomic issues. On the other hand, the reasons for returning to school involve
the search for literacy, autonomy, social inclusion and improvement of living conditions. Data
analysis revealed that, despite the challenges faced, students demonstrate a strong determination
to continue learning. The study concludes that it is necessary to implement concrete actions and
public policies that value the experiences of EJAI students, in addition to investing in dynamic
curricula and specific training for teachers.

Keywords: Education of young people, adults and the elderly. Social inclusion. School dropout.

Codo/MA.
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1 EJAIL: O (RE)COMECO DE UMA NOVA HISTORIA DE APRENDIZAGEM

A educacdo de jovens e adultos (EJA) é a modalidade de ensino ofertada pela rede
publica brasileira e na rede privada, especialmente em EAD para os cidaddos que, por algum
motivo, ndo conseguiram concluir ou frequentar a escola. Dessa maneira, a EJA estd amparada
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996, que estabelece
a garantia de acesso a escolaridade, disponibilizando aos estudantes as competéncias e
habilidades necessarias para desenvolver a sua educacao integral.

No que diz respeito a evasao escolar, a mesma acontece quando a/o estudante deixa
de frequentar a escola sem concluir seus estudos por um determinado motivo. E possivel
afirmar que este € um dos maiores desafios no processo educacional, que requer atencdo do
governo, das escolas, e dos pais, pois trata-se de um problema nacional que afeta
principalmente os segmentos mais vulneraveis da sociedade. O assunto evasdo é uma tematica
continua em debates e reflex@es historicas, e ocupa grande espaco nas politicas publicas de
educacao.

Dessa forma, a educagdo é fundamental no desenvolvimento social das pessoas,
ofertando conhecimento e preparando as pessoas para encarar os desafios da vida. E um
processo continuo de conhecimento, em que a/o educador/a é um/a agente capacitado/a para
efetuar mudancas na sociedade, por meio da educagdo como seu principal instrumento. Freire
(1991), defendia a ideia de que a educagdo ndo ocorre em um vacuo social, mas sim é um “ato
politico” que tem o potencial de emancipar o individuo de sua opressao, transformando assim
sua realidade.

Neste contexto, € relevante destacar que o interesse pelo tema em questdo surgiu no
decorrer da graduacdo no curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do
Maranhdo — Campus Cod6. E por meio do estadgio na Educacdo de jovens, adultos e idosos
(EJAI) manifestou-se a curiosidade de pesquisar e entender ainda mais sobre a EJAL.

A partir dos estudos realizados, fica evidente o quanto as pesquisas sobre evasao escolar
e retorno na EJAIl podem enriquecer de maneira significativa a formacdo docente,
proporcionando aos professores uma compreensdo mais abrangente das complexidades da
educacéo e preparando-os para lidar com inimeros desafios. 1sso ndo so beneficia os futuros
professores, mas também melhora a qualidade da formacdo ministrada aos estudantes que
retornam a escola na modalidade EJALI.

Com isto, o presente estudo buscou abordar a seguinte questao de pesquisa: Que fatores

contribuem para a evasdo e para o retorno na EJAI? Sobre esta logica, temos como objetivo
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geral: Compreender os fatores que contribuem para a evasao e para o retorno na EJAIL. Os
objetivos especificos: caracterizar a histdria, desenvolvimento e marco legal da Educacao de
Jovens e Adultos (EJAI); identificar os fatores que contribuem para evasao escolar; e refletir
sobre as motivacgdes dos estudantes que optam por retomar seus estudos na escola municipal
Pica-Pau no ambito da EJAI em Codo/MA.

Metodologicamente, a pesquisa € organizada em dois momentos. No primeiro, a
fundamentacéo tedrica apresenta autores que discutem sobre as tematicas que sao relevantes a
pesquisa, tais como: Sergio Haddad e Maria Clara Di Pierro (2000); Moacir Gadotti e José
Roméo (2011); Paulo Freire (1983) entre outros, além de documentos oficiais da educacdo
brasileira como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional de 1996, o Plano Estadual de Educacdo (Maranhdo, 2014) e o Plano Municipal de
Educacdo (Codd, 2016). Em seguida, ocorreu a pesquisa de campo na Escola Municipal Pica-
Pau, sendo empregados como instrumentos para a obtencdo dos dados a observacdo, o
desenvolvimento de questionario com a docente da referida turma observada e a realizacéo de
entrevistas semiestruturada com as/os estudantes da turma de EJAL.

A analise dos dados construidos foi realizada por meio de uma abordagem qualitativa,
seguindo os passos descritos por Lakatos; Marconi (1991), que enfatizam a importancia do
registro cuidadoso e da interpretacdo dos dados. As informacdes foram agrupadas e
categorizadas para identificar padrdes e temas recorrentes. Foram analisadas as respostas do
questionério direcionado a professora e as entrevistas semiestruturadas com as/os estudantes,
permitindo uma compreensdo aprofundada dos fatores que influenciam a evaséo escolar e as
motivacdes para o retorno dos estudos na EJAI.

A estrutura da monografia € organizada da seguinte forma: na introdugdo, séo
apresentados o tema, a justificativa, 0s objetivos e a metodologia do estudo. A sec¢éo dois aborda
a evasao no contexto escolar e o retorno, organizando-se em aspectos historicos da educacgéo
de jovens adultos e idosos no Brasil, aspectos legais da educacdo de jovens adultos em Codd,
EJA no estado do Maranh@o: desbravando os caminhos, e EJAI no municipio de Codo. A secéo
trés apresenta os procedimentos metodoldgicos, inclui dados das observagdes, historias de vida
e motivacao das/os estudantes da EJAI, e a andlise geral da pesquisa. A monografia apresenta,
por ultimo, as consideracGes finais, onde sdo apresentadas as conclusdes, recomendacoes,
limitacOes da pesquisa e sugestdes para futuras pesquisas. Em seguida, sdo listadas as
referéncias utilizadas e, por fim, os apéndices que contém os instrumentos de coleta de dados e

os documentos e formularios utilizados na pesquisa.
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2 A EVASAO NO CONTEXTO ESCOLAR E O RETORNO A SALA DE AULA

Segundo Ferreira (2001), evasdo significa: acdo de abandonar algo; desisténcia;
abandono: evasdo escolar: acdo ou efeito de evadir. A questdo da evasdo escolar no Brasil
requer atencdo do governo, das escolas e dos pais, uma vez que é um assunto nacional e afeta
principalmente as classes mais marginalizadas da sociedade.

Desse modo, Digidcomo (2011) afirma que:

[...] as causas da evaséo escolar vdo desde a necessidade de trabalho do aluno, como
forma de complementar a renda da familia, até a baixa qualidade do ensino, que
desestimula aquele a frequentar as aulas, via de regra inexistem, salvo honrosas
excecdes, mecanismos efetivos e eficazes de combate a evasdo escolar tanto em nivel
de escola quanto no nivel de sistema de ensino, seja municipal, seja estadual. A evasao
escolar consiste, também, no ndo comparecimento dos alunos matriculados em sala
de aula, sendo isso, uma das principais causas da repeténcia escolar, bem como

desencadeando outros problemas como distor¢do idade/série e o proprio abandono
(Digidcomo, 2011, p. 01).

Com isso, 0 autor evidencia que a evasao esta intrinsicamente ligada ndo apenas ao
ambiente escolar, ou seja, a mesma é influenciada por uma variedade de fatores, incluindo a
desestruturacdo familiar, as politicas governamentais, o desemprego, o baixo desempenho
académico, a dindmica escolar, entre outros.

Entende-se que a maior taxa de evasdo escolar acontece nos setores rurais, em razéo das
condi¢Bes sociais em que se encontram as pessoas. Pois, as familias mais desprovidas
financeiramente tendem a viver nestas areas. Assim, a pobreza, pelo que se observa, é a causa
do maior indice de evasao escolar. Assim, Schargel e Smink (2002, p. 9) esclarecem que
“0O aluno que tem fome tem dificuldade de se concentrar nas aulas; o aluno que nao recebe
assisténcia médica adequada esta sujeito a fracassar nos estudos; o aluno que sofre abusos nao
tem condigdes de apresentar o rendimento que deveria”.

Baseado nisso, existem na atualidade programas sociais, com o objetivo de reduzir os
impactos das desigualdades sociais que atingem grande parte da populacdo brasileira. Esses
programas sdo importantes no combate a pobreza e na colaboracdo da permanéncia dos
estudantes de baixa renda na escola.

O Programa Nacional de Alimentacédo Escolar (PNAE), que possibilita, durante todos
os dias letivos, no minimo, uma refei¢do diaria a todos os alunos matriculados no
ensino publico da rede de Educacdo Basica. O Governo Federal repassa a verba ao
estado, municipio e as escolas federais, com base no Censo Escolar realizado no ano
anterior ao do atendimento. [...], foi criado no Governo de Fernando Henrique
Cardoso e implementado no Governo do Luiz Inécio Lula da Silva, o programa Bolsa
Escola Federal, que tinha como base a propria Constituicdo Federal de 1988, que

define em seu Art. 205, a educacdo como [...] direito de todos e dever do Estado e da
familia (Silva; Cardoso, 2019, p. 19-20).
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As autoras destacam os programas sociais do Governo Federal que tinham como intuito
promover melhorias e oportunidades no desenvolvimento das/os estudantes, proporcionando
ndo apenas alimentacdo, como também colaborando para a inclusdo social e integral delas/es.

A realidade é que grande parte dos cidaddos habitantes de regiGes campesinas estao fora
do nivel escolar que corresponde a sua faixa etéria, uma realidade do Brasil, principalmente nas
regibes mais carentes. Isso se atribui as varias ocasides em que muitos abandonaram a escola,
ndo chegando a conclusdo de seus estudos. A unificacdo dos beneficios sociais (Bolsa Escola,
Bolsa Alimentacdo e Auxilio Gas), constitui, hoje, um Unico programa chamado Bolsa Familia
que é condicionado a renda mensal das familias beneficiadas, assim cooperando com a
educacdo e a permanéncia escolar das/os estudantes. O objetivo do programa é combater a
pobreza extrema e a desescolarizacao.

A legislacéo brasileira estabelece responsabilidade da familia e do Estado o dever de
orientacdo da crianga em sua trajetoria socio educacional. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de n° 9.394/96 é bastante clara a esse respeito quando em seu Art. 2° diz
que, [...] a educacgdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1996).

O propésito da EJA atualmente ndo se limita ao ensino da leitura, da escrita e da
contagem. O papel da educacdo nas escolas é oferecer condi¢Bes para a vida e tentar formar
pessoas como pensadores criticos que ingressem no mercado de trabalho. Assim como a LDB
prevé (Brasil, 1996), uma escola deve desenvolver habilidades que possibilitem a construcéo
de conhecimentos e dos valores necessarios para a conquista da cidadania, além de exercer um
papel humanizado e socializador.

A Educacdo destinada a jovens, adultos e idosos apresenta uma identidade que a
diferencia da escolarizacdo de criangas. Neste contexto, pode-se considerar que essa
diferenciacdo ndo é apenas quanto a especificidade etaria, mas, primordialmente, a uma questao
de especificidade socio-historico-cultural (Ferrari, 2011).

As préticas de ensino e as metodologias abordadas pelas/os professores/as com as/os
estudantes da EJAI desempenham um papel profundo no quesito evasdao escolar. Conforme
Amparo (2012), a infantilizacdo das praticas pedagogicas na EJAI, que muitas vezes refletem
métodos e posturas tipicas da Educacédo Infantil, pode levar estudantes a ndo se identificarem
com as abordagens de ensino, resultando em evasdo. Nesse sentido, as/os educadores/as dessa
modalidade precisam promover métodos de ensino que instiguem e valorizem o0s

conhecimentos que essas pessoas carregam consigo. E necesséario, ainda, que adotem
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abordagens pedagdgicas que considerem as experiéncias de vida e diferentes ritmos de
aprendizagem das/os estudantes.

Segundo Freire (2004) “O professor precisa ser curioso buscar sentido para o que faz e
apontar novos sentidos para o que fazer dos seus alunos. Ele deixara de ser um lecionador para
ser um organizador do conhecimento e da aprendizagem.” (Freire, 2004. p.91). Nessa
perspectiva, cabe a/ao professor/a inovar suas aulas, sempre com o objetivo de promover o
conhecimento e a aprendizagem das pessoas. Conforme Freire “Que o pensar do educador
somente ganha autenticidade na autenticidade do pensar dos educandos, mediatizados ambos
pela realidade, portanto na intercomunicag¢ao” (Freire, 1987, p.37). Portanto, por meio do
dialogo, o professor deve aprimorar e modificar sua abordagem, valorizando a bagagem social
e cultural das/os estudantes.

A existéncia de pessoas no Brasil que ainda ndo completaram o Ensino Fundamental é
evidente no conOtexto atual, por conta de algumas causas relacionadas a desigualdade social,
tais como exclusdo, falta de emprego, moradia, e condi¢des dignas de vida impostas a uma
parcela significativa da populacdo. S&o jovens que, na verdade, ndo tém acesso a cultura ou ao
lazer, uma vez que a sua situacdo financeira os obriga a trabalhar em idades que s6 seriam
adequadas para a escolaridade.

O processo de retornar a escola no ensino da EJAI pode ser desafiador, pois as/os
estudantes frequentemente enfrentam a necessidade de equilibrar os estudos com outras
responsabilidades, como trabalho e familia. Esse retorno pode ser motivado por diversas razdes,
como a busca por qualificacdo profissional, aprimoramento da qualidade de vida e realizagao
de sonhos pessoais, entre outros.

Na cidade de Codd/MA, onde foi realizada esta pesquisa, 0 Coordenador da EJAI do
municipio relata que quando h& o retorno, existem certas resisténcias por parte das/os estudantes
em manter uma frequéncia assidua na escola. Em muitos casos, o motivo do retorno se da por
conta da vontade de deixar de ser analfabeto/a, aprender a solucionar seus problemas sem
precisar pedir ajuda de terceiros e até mesmo ir em busca de uma melhor qualificacdo para ter
um melhor cargo no trabalho.

Contudo, o regresso das/os estudantes na EJAI ndo apenas contribui para a formacao
educacional dessas pessoas, também desempenha um papel crucial na construcdo de uma
sociedade mais inclusiva e igualitaria, proporcionando oportunidades educacionais para
todos/as independentemente da idade. Complementando o exposto, Oliveira (1996) coloca que

o retorno a escola “significa um marco decisivo no restabelecimento dos seus vinculos com o
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conhecimento escolar, libertando-os do estigma do analfabetismo e dos sentimentos de
inferioridade” (Oliveira, 1996, p 25).

2.1 Aspectos histdricos da Educacdo de jovens e adultos no Brasil

Moura (2003) afirma que a escola publica no Brasil teve seu inicio no periodo imperial
com as reformas promovidas por Marqués de Pombal. Contudo, os adultos das classes menos
abastadas que tinha intencdo de estudar ndo encontravam espago na reforma Pombaliana,
mesmo porque a educacdo elementar era privilégio de poucos e essa reforma objetivou atender
prioritariamente ao ensino superior.

Com a chegada da familia real ao Brasil, tornou-se evidente a necessidade de méo de
obra para atender e servir a realeza. Segundo Piletti (1988, p. 165), "a realeza buscava facilitar
o trabalho missionario da igreja, & medida que esta convertia os indios aos costumes da Coroa
Portuguesa”.

No periodo de 1887 a 1897, durante o Império-Republica, surgiram grandes debates na
area da educacdo, destacando-se as "ligas contra o analfabetismo". Essas ligas tinham como
objetivo garantir o direito ao voto e pressionar o Estado a assumir suas verdadeiras
responsabilidades em relagédo a educacgdo, com foco na melhoria da qualidade do ensino para a
populagéo analfabeta (Paiva, 1973).

O estimulo a alfabetizacdo é delineado pelas demandas sociais e econdmicas que
atravessam nossa histdria, exemplificado pelo direito ao voto. Este direito impulsionou a
aquisicdo de habilidades de leitura e escrita, permitindo que jovens e adultos exercessem seu
direito de participacdo civica. Isso foi observado no periodo Imperial, com a implementacdo de
escolas noturnas, e posteriormente no periodo Republicano, quando o governo manifestou
preocupacdo com os elevados indices de analfabetismo. Nesse contexto, o analfabetismo era
considerado uma desonra para a sociedade, as vezes equiparado a uma doenga. Em resposta a
essa realidade, foram promovidas campanhas de alfabetizacdo com o intuito de erradicar o
analfabetismo.

Assim, a historia da educacdo no Brasil abrange diversos periodos, nos quais varias
transformacdes e reformas moldaram o sistema educacional de acordo com as demandas de
cada uma delas. A EJA percorreu trajetorias diversas, a abordagem educacional destaca-se
como objeto de interesse, uma vez que integra diferentes movimentos ao longo da histéria da
educacdo brasileira.

Durante 1920, chega ao Brasil o movimento da Escola Nova, precisamente apds 0s

educadores e cidaddos trabalharem para difundir este movimento, que visava ampliar o nimero
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de escolas e melhorar as politicas publicas de Educacéo de jovens e adultos. O intuito deste
movimento era exigir responsabilidade clara do Estado pela prestacdo destes servigos. As
aulas deveriam ser conduzidas utilizando metodologias que permitissem aos estudantes ver,
observar e criar, com base em seu cotidiano e interesses. A inovacgdo imaginada para esse
movimento educacional era no sentido mais humano e focada mais na vida dos estudantes
que se formariam na escola primaria, mas que ndo continuavam os estudos (Azevedo et al.,
2010).
No ano de 1934, houve a criagdo do Plano Nacional de Educacéo (PNE) que contemplou
a instalacdo do ensino primario integral obrigatorio e gratuito, com a intengdo de estender essa
oferta também aos adultos. Segundo Gadotti et al. (2011, p.43), a historia da educagédo de
adultos, no Brasil, poderia ser dividida em trés periodos: de 1946 a 1958; de 1958 a 1964; e,
por fim, de 1964 até os dias atuais
a) de 1946, em que foram realizadas grandes campanhas nacionais de iniciativa
oficial, chamadas de ‘“cruzadas”, sobretudo para “erradicar o analfabetismo®,
entendido como uma “chaga”, uma doenca como a malaria. Por isso se falava em
“zonas negras de analfabetismo”;
b) De 1958 a 1964. Em 1958 foi realizado o 2° Congresso Nacional de Educacédo de
Adultos, que contou com a participacdo de Paulo Freire. Partiu dai a ideia de um
programa permanente de enfrentamento do problema da alfabetizagdo que
desembocou no Plano Nacional de Alfabetizagéo de Adultos, dirigido por Paulo Freire
e extinto pelo Golpe de Estado de 1964, depois de um ano de funcionamento. A
educacdo de adultos era entendida a partir de uma viséo das causas do analfabetismo,
como educagdo de base, articulada com as “reformas de base“, defendidas pelo
governo popular/populista de Jodo Goulart. Os Centros Populares de Cultura - CPCs,
extintos logo depois do golpe militar de 1964, e 0 Movimento 23 de Educacéo de Base
MEB apoiado pela Igreja e cuja duracdo foi até 1969, foram profundamente
influenciados por essas ideias;

¢) o governo militar insistia em campanhas como a “Cruzada” Acdo Basica Crista -
ABC e posteriormente, com 0 MOBRAL.

Na citacdo de Gadotti; Romao (2011, p.43), ele aborda diversos momentos historicos da
Educacdo de Jovens e Adultos. O primeiro momento em 1946 refere-se a um periodo em que o
governo brasileiro criou campanhas e intitulou de “cruzadas” com intuito de combater o
analfabetismo que era considerado uma doenca. Neste periodo, foi estabelecida a
institucionalizacdo do SEA (Servico de Educagdo de Adultos), criado em 1947. Possuia como
propdsito reorientar e coordenar os planos anuais de ensino supletivo destinados a adolescentes
e adultos que ndo apresentavam habilidades de leitura e escrita. Esta iniciativa perdurou até
1950. Além disso, o Ministério da Educacdo e Cultura organizou outras duas campanhas: a
Campanha Nacional do Analfabetismo (1952) e a Campanha Nacional da Erradicagdo do
Analfabetismo (1958) (Haddad; Di Pierro, 2000).
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O segundo momento, que corresponde de 1958 a 1964, ilustra a luta pela alfabetizacéo
e a educacdo de adultos, em que houve a ideia da criagdo de um programa de longa duracdo
conhecido como o Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, no qual possuiu forte
participacdo de Paulo Freire. Porém, esta iniciativa foi interrompida devido ao golpe militar.
Além do Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, diversos outros programas foram
implementados, como o Movimento de Educacdo Base (1961), o Movimento de Cultura
Popular do Recife (1961), os Centros Populares de Cultura, a Campanha de Pé no Chdo também
se aprende a ler e 0 Movimento de Cultura Popular. Todos esses esfor¢os tinham como foco a
formacdo democratica do ser humano, proporcionando oportunidades de escolarizacdo para
aqueles que ndo tiveram acesso durante a escolarizacdo obrigatoria. Durante esse periodo, a
educacdo de adultos comecou a ter sua identidade propria, diferenciando-se das outras
modalidades de ensino (Haddad, Di Pierro, 2000).

No ultimo comentario, Gadotti; Romao (2011) enfatiza 0 empenho do governo militar
brasileiro com relagdo a alfabetizacao de adultos, através das campanhas como as “Cruzadas”,
Acdo Baésica Crista (ABC) e 0 Mobral. A Cruzada do ABC, era um programa que tinha objetivo
de proporcionar os interesses militares, sendo um meio pelos quais o Estado pudesse colocar
em pratica seus ideais. Porém em 1968, houve o inicio de uma série de criticas e ao longo do
tempo a Cruzada foi extinta (1970 e 1971). Posteriormente, veio 0 MOBRAL (Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo), criado pela Lei n® 5.379, de 15 de novembro de 1967. Foi um
programa que tinha a finalidade de atender aos excluidos do sistema escolar e, a0 mesmo tempo
servir aos propésitos politicos do governo militar (Haddad, Di Pierro, 2000).

A contribuicao de Paulo Freire na EJA no Brasil é bastante positiva e valiosa. Em 1960,
0 educador se destacou por ser a principal referéncia tedrica na alfabetizacdo de jovens e
adultos, alem de trazer contribuices significativas para esse modelo de educagao, coordenando
varios movimentos, tais como: Movimento da Cultura Popular, Movimento da Educacdo de
Base (MEB) e Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNEBB). Mediante a esses
movimentos, surgiu uma nova concepcdo de educacdo, definida como emancipatéria. Paulo
Freire foi um educador que lutou pelo fim da educacéo elitista, com o objetivo de desenvolver
uma educacdo libertadora e democratica, que visava partir da realidade vivida da/o estudante
(Aranha, 1996).

Nessa perspectiva, Scocugulia (1999) analisa a trajetdria de Paulo Freire, evidenciando
seu compromisso com a extin¢do do analfabetismo por meio da educacdo para os excluidos,

oriundos principalmente da classe popular. Freire criou diversas obras representando o tema em
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questdo, influenciando assim um grande nimero de pesquisadores ao redor do mundo. Ele fazia
a seguinte afirmacao:
A pedagogia, como pedagogia humana e libertadora, terd dois elementos distintos. O
primeiro, em que os oprimidos vdo revelando o mundo da opressdo e véo
comprometendo-se nas praxis; o segundo, em que, transformada a realidade opressiva,

esta pedagogia deixa de ser a do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em
processo de permanente libertacdo (Freire, 1983, p. 44).

Deste modo, Paulo Freire tinha como foco a formagdo critica das/os educandas/os e
buscava constituir uma educacao igualitaria que possibilitasse 0 acesso a aprendizagem para
trabalhadoras/es que ndo possuiram acesso a educacdo em idade escolar. Freire, ainda
desenvolveu um método de alfabetizagcdo conhecido como o “Método da palavra geradora”,
com base na realidade das/os educandas/os, levando em conta suas experiéncias, opinides,
costumes e historias de vida, ou seja, a base da sua metodologia era o dialogo. Possuia uma
proposta diferente do Mobral, programa criado durante o regime militar que utilizava como
apoio os cartazes, fichas e familia silabica. O programa do governo militar, ao mesmo tempo
em que limitava a formacao critica da/o estudante, que apenas aprendia a ler e escrever sem
proporcionar um ponto de vista de mundo critico e interventora, pretendia, portanto, formar
sujeitos aptos a consumir e adaptados as novas formas de producédo (Bello, 1993).

Na década de 1970, destaca-se no pais o Ensino Supletivo que foi idealizado como um
projeto escolar voltado para uma escola do futuro, em consonancia com a modernizagéo
socioeconémica dos anos 1970 no Brasil. A instituicdo do Ensino Supletivo prevista na Lei n.
5.692/71, resultou, contudo em uma maior oferta de educacao formal de adultos, tornando-se
mais variada e organizada. Com essa medida, estabeleceu-se a necessidade de distintas esferas
do poder publico se estruturarem e auxiliarem de alguma forma na realizacdo dessa educacao.
Para Haddad; Di Pierro (2000, p. 117), trés foram os principios estabelecidos com
caracteristicas do Ensino Supletivo:

O primeiro foi a definicdo do Ensino Supletivo como um subsistema integrado,
independente do Ensino Regular, porém com este intimamente relacionado,
compondo o Sistema Nacional de Educagéo e Cultura. O segundo principio foi o de
colocar o Ensino Supletivo, assim como toda a reforma educacional do regime militar,
voltado para o esforco do desenvolvimento nacional, seja “integrando pela
alfabetizacdo a mao-de-obra marginalizada”, seja formando a forga de trabalho. A
terceira “idéia-for¢a” foi a de que o Ensino Supletivo deveria ter uma doutrina e uma

metodologia apropriadas aos “grandes numeros caracteristicos desta linha de
escolarizagdo”.

Assim, o Ensino Supletivo acabou por se opor aos experimentos realizados
anteriormente, como o0 movimento de cultura popular, que cujo foco era ter relacdo com as

caracteristicas e grupos sociais conforme sua condicdo de classe. Nesse contexto, 0 ensino
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supletivo teria de priorizar solucBes técnicas para livrar-se da exclusdo de grande parte da
sociedade pelo sistema escolar (Haddad; Di Pierro, 2000).

Em 1985, o MOBRAL foi extinto em virtude do seu fracasso como programa de
alfabetizacéo, resultando em mais de 2 milhdes de novos analfabetos no Brasil (Sauner, 2002).
Logo, foi substituido pela Fundagdo Educar (Fundagdo Nacional para a Educacdo de Jovens e
Adultos), criada no mesmo ano de 1985 e que pretendia alavancar os programas de
alfabetizacdo destinados aos que ndo tiveram acesso a escola, a producdo de materiais
pedagogicos e avaliacdo das atividades. No entanto, a mesma teve sua extingdo ainda na mesma
década, no governo de Fernando Collor.

No ano 1990 houve o lancamento do Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania
- PNAC, oportunizando uma ambiciosa estratégia de mobilizacdo nacional. Entretanto, o
mesmo ndo foi implantado devido a crise do governo do presidente Fernando Collor e pelo
Impeachment sofrido. Com passar do tempo, 0 MEC destinou mais recursos para a Educagéo
Infantil em detrimento da EJA, objetivando reduzir geracdo de analfabetos. A Unido voltou a
investir na EJA no ano de 1997, com o Programa Alfabetizacdo Solidaria, que atendia 0s
municipios com maiores taxas de analfabetismo.

Apesar dos varios programas educacionais, 0 pais encara na primeira década do século
XXI, um profundo desafio com relacdo a baixa escolaridade dos cidaddos, ainda com niveis
elevados de analfabetismo. Segundo Almeida; Corso (2015), durante o governo de Luis Inacio
Lula da Silva (2003-2010), a alfabetizacdo de jovens e adultos tornou-se uma prioridade. Esta
iniciativa foi integrada no programa de financiamento do FUNDEB, levando ao
desenvolvimento de diversas acfes por parte de diferentes Ministérios ao longo do periodo
abrangido pelo programa, entre 2002 e 2006. Diversos programas foram implementados, entre
eles: Brasil Alfabetizado; Saberes da Terra; PROEJA; Escola de Fabrica; Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCEJA); Consércio Social da Juventude;
Juventude Cidada; Plano Nacional de Qualificacdo; Agente Jovem; Soldado Cidadao;
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria (PRONERA); PROEP (Ministério da
Educacdo e Ministério do Trabalho); Plano Nacional de Qualificacdo (PNQ) (MTE); Projeto de
Profissionalizacdo dos Trabalhadores da area de Enfermagem (PROFAE) (Ministério da
Saude); Programa de Assisténcia e Cooperacgdo das Forcas Armadas a Sociedade Civil/Soldado
Cidaddo (Ministério da Defesa).

Conforme Friedrich et al. (2010), o programa Brasil Alfabetizado "envolveu
concomitantemente a geracao de suas trés vertentes de carater primordialmente social para a

modalidade de EJA" (p. 401). Nesse contexto, indicam que o Projeto Escola de Fabrica
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oportunizou cursos de capacitacdo profissional para jovens entre 15 e 21 anos. O PROJOVEM,
dirigido ao publico jovem de 18 a 24 anos com nivel educacional acima da 42 série (atualmente
5° ano), e o Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio para Jovens e
Adultos (PROEJA), indicados para a educacéo profissional e técnica no nivel do Ensino Médio.
E interessante mencionar que o PROJOVEM foi remodelado como PROJOVEM Urbano por
meio do Parecer CNE/CEB N° 18/2008, e atualmente é considerado uma politica de Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA). Sendo assim, o governo Lula, ao contrario dos governos anteriores,

priorizou a educacéo de jovens e adultos em maior medida.

2.2 Processo historico legal da EJA

A EJA no Brasil esta sempre se reestruturando por motivos comuns e até mesmo
atendendo a proveitos politicos, do mesmo modo é regida por diversos documentos legais e
regulamentares que estabelecem diretrizes e principios para a oferta dessa modalidade de
ensino.

No periodo imperial, uma garantia de “instrucdo primdria e gratuita para todos os
cidaddos” ficou estabelecida no artigo 179, inciso 32, da primeira Constituicdo do Brasil em
1824, por conseguinte, ficou subentendido que os adultos também estariam inclusos. Entdo
houve um grande debate a respeito de como inserir as camadas "inferiores” (mulheres, homens
e negros) no processo de formacdo. Infelizmente este artigo ficou apenas no papel, porém essa
ideia foi implantada consecutivamente em todas as constitui¢des brasileiras "colaborando para
algumas iniciativas no sentido da educacdo a trabalhadores adultos nos anos seguintes”
(Haddad; Di Pierro, 2000, p. 16).

A segunda Constituicdo Brasileira foi promulgada em 1891, que se constituiu no
primeiro marco legal da Republica brasileira. Nesse documento, ficou estabelecido o principio
do federalismo. Assim, a responsabilidade publica pela Educagdo Baésica foi descentralizada
nas provincias e municipios e a Unido assumiu o ensino secundario e superior. Ao longo de um
tempo, essa constituicdo proibiu a participacdo dos adultos ndo alfabetizados, e isso no
momento em gque a maioria da populacao adulta ndo sabia ler. O resultado foi uma pressao sobre
os analfabetos daquela época, uma vez que as provincias e municipios 0s viam como um mal
na sociedade. Diante disso, surgiram interesses para mudar essa situacao.

O reconhecimento da EJA enquanto direito a educacéo de jovens e adultos, simboliza o
cumprimento de um sonho no contexto do direito subjetivo, o qual vem sendo nutrido por

muitos anos e que ao longo de cinco décadas permeou debates e reivindicagcBes promovidas
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através dos movimentos sociais, posteriormente constituindo uma grande conquista. Para
Haddad (2007, p.8):
A EJA é uma conquista da sociedade brasileira. O seu reconhecimento como um
direito humano veio se dando de maneira gradativa ao longo do século passado,
atingindo sua plenitude na Constitui¢do de 1988, quando o poder publico reconhece a
demanda da sociedade brasileira em dar aos jovens e adultos que ndo tinham realizado

sua escolaridade o mesmo direito que os alunos dos cursos regulares que frequentam
a escola em idades proprias ou levemente defasadas.

E importante destacar que a batalha pelo reconhecimento por esse direito teve comego
na década de 30, quando no Brasil deu-se o inicio a construcdo de um sistema educacional
publico. Paiva (1987. p.164) destaca que "somente a partir da revolucdo de 30 encontraremos
no pais movimentos de educacédo de adultos de alguma significancia.".

Através do Decreto 4.299 de 25 de julho de 1933, foi promulgada o marco da legislacéo
da Educacéo de jovens e adultos, o qual prevé a restruturacdo da Educacdo Basica para adultos
por meio das aulas noturnas e a criagdo dos cursos de continuacdo, aperfeicoamento e
oportunidades.

Nos textos legais, a educacao de adultos é mencionada pela primeira vez na Constituicao
Federal de 1934, como responsabilidade do Estado, inclui-se também, a oferta do ensino
primario integral, gratuito e de frequéncia obrigatoria, extensiva aos adultos. Dessa maneira,
pela primeira vez, a Educacgdo de Jovens e Adultos era reconhecida e recebeu um tratamento
particular (Haddad; Di Pierro, 2000).

A partir da década de 1940, comecou a haver um maior foco no atendimento mais
expressivo a clientela de jovens e adultos. Como mencionado por Beisiegel (1974):

N&o mais se confunde com as préticas que a precederam na fase anterior. Uma
legislacdo fragmentaria, que ndo caracterizava um compromisso das administracdes
regionais para com a extensao dos servigos as populacdes adultas, € um pequeno
numero de escolas mantidas pelas iniciativas estaduais, municipais e particulares, e
abertas aos reduzidos contingentes de adultos.... Postula-se, agora, uma necessidade

de educacdo de todos os habitantes adultos que deverdo ser alcancados pela escola.
(Beisiegel, 1974, p. 67).

Ao ser criado o Fundo Nacional de Ensino Primario em 1942, 25% dos recursos passou
a ser remetido ao Ensino Supletivo de adolescentes e adultos analfabetos. Lourengo Filho foi o
principal incentivador da primeira Campanha Nacional de Educacéo de Adultos, porém o que
contribuiu para revitalizar o entusiasmo por essa “modalidade de ensino” foi o Primeiro
Congresso Nacional de Educacdo. Assim, segundo Peixoto, citado por Paiva (1997), esse

movimento,
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[...] vai tratar a educagdo de adultos dentro do processo politico eleitoral, apds um
longo recesso de atividades e das modificacdes ocorridas em todos os setores do pais
ap6s a Revolucdo de 30. E a busca rapida de incorporacdo da grande massa de
analfabetos no processo de redemocratizacdo do pais, atendendo clamores dos
postulados democréaticos, na crenca de que a educacdo pudesse ter um papel
importante no funcionamento do regime democratico (Peixoto, 1994 apud Paiva,
1997).

Em 1947, a primeira Campanha de Educacao de Adultos foi realizada no Brasil, nesta
época, a educacdo e a alfabetizacdo de adultos comecou a se estruturar. O governo federal deu
inicio a campanha, no qual buscou usar um modelo tradicional de alfabetizacdo. Porém, é
essencial destacar que essa iniciativa abriu espaco para debate sobre a temética. Ao longo desse
periodo, o ensino supletivo foi inserido em varios municipios. De certo modo, tal iniciativa
contribuiu consideravelmente para a matricula em cursos profissionalizantes no pais.

A Constituicdo Federal de 1988, também conhecida como "Constituigdo Cidad&",
contém em sua estrutura, varios artigos que abordam a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
como no artigo 205, que nos diz:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da

pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(Brasil, 1988, s.p.).

Vale destacar também o inciso 1° do artigo 208 da Constituicdo Federal, que dispde:
“I - Ser dever do Estado a oferta de educacao escolar regular para jovens e adultos, por meio de
cursos e exames que considerem as caracteristicas dos alunos, seus interesses, condi¢fes de
vida e de trabalho” (Brasil,1988). Apesar do Artigo 208 ndo fazer mengdo a EJA de modo
explicito, ele determina a obrigacdo do Estado de fornecer ensino fundamental obrigatorio e
gratuito, inclusive para aqueles que ndo tiveram acesso na idade desejada. A EJA é uma
modalidade de ensino que propde atender essa obrigacdo, permitindo que jovens e adultos que
ndo concluiram o Ensino Fundamental tenham a possibilidade de retornar a escola.
A lei N° 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) 1996, estabelece em
seu artigo 37:
Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.
§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢oes de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante a¢Ges integradas e complementares entre si.

8§ 3° A educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a
educacdo profissional, na forma do regulamento (Brasil, 1996).
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Logo, a secdo 37 da LDB estabelece a quem se destina esse ensino e 0 que as escolas
devem considerar ao prestar servicos a esses estudantes e quais medidas as escolas podem tomar
para garantir que eles permanecam na escola.

O artigo 38 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 1996, demonstra avanco e
reconhecimento da importéancia desta modalidade de ensino e nos informa que:

Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderdo a
base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em
carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-o:

1.no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;

2.no nivel de conclusdo do ensino médio, para 0s maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais
serdo aferidos e reconhecidos mediante exames (Brasil, 1996, s.p.).

Assim, a EJA pode ser concluida atraveés de exames supletivos estruturados com a Base
Nacional Comum Curricular. Contudo, € importante observar as idades, no Ensino
Fundamental, o estudante deve ter mais de quinze anos, e para o Ensino Médio, a idade minima
é de dezoito anos. Além disso, o paragrafo 2 do Artigo 38 da Lei n® 9.394/96 assegura que 0S
conhecimentos e habilidades adquiridos pelas/os educandas/os informalmente, podem ser
comprovados por meio de exames.

Com a promulgacdo da lei 9.394/96 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), das
Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacao de Jovens e Adultos e do Parecer n° 11/2000,
que determina diretrizes para o ensino direcionado a EJA, esta passou a ser entendida como
uma modalidade de ensino integrante da Educacéo Basica.

De acordo com Parecer CNE/CEB n° 11/2000 (BRASIL, 2000) apud Guimarées (2019)
destaca as Diretrizes Nacionais para a Educagdo de Jovens, Adultos. Vale ressaltar que o
Parecer propde estruturalmente trés funcbes especificas da Educacdo de Jovens Adultos e

ldosos:

A. Funcéo reparadora: no sentido de direito ao acesso a escolarizagdo bem como o
direito de reconhecimento social, ou seja, essa funcdo tem a ver com o
restabelecimento de um direito que para muitos lhes foi negado.

B. Funcédo equalizadora: no sentido de igualar as oportunidades para todos. Dessa
forma buscar-se-4 mecanismos que possibilitem aos alunos da EJAI que sua
escolarizacdo se iguale aos dos demais.

C. Fungdo permanente: no sentido de favorecer a todos a atualizagdo de
conhecimentos por toda a vida. Essa fungdo é centrada no ser humano e em seu
caréater, tendo assim, o intuito de formar uma sociedade que tenha empatia pelo outro.

O presente parecer dirige-se as instituicdes de ensino que pretendem ou satisfazem a
necessidade de ministrar esse ensino de forma presencial ou semipresencial para efeitos de

atribuicdo de certificados de conclusdo da Educacdo Bésica. Essas diretrizes sdo fundamentais
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para que possamos entender o que é essa modalidade de ensino, a quem ela pretende atender,
como funciona e, por fim, sua importancia para as pessoas € a sociedade que a procuram.
Dentre as inUmeras iniciativas governamentais efetuadas com a finalidade de conter o
indice de analfabetismo de pessoas de 15 anos ou mais, evidencia-se o Plano Nacional de
Educagdo 2014/2024 (PNE). Este plano sinaliza na Meta 9 e na Meta 10, "a possibilidade de
converter as estratégias em oportunidade de fortalecer a educacgéo de jovens e adultos nas redes

publicas de ensino”, conforme assinala o Observatorio do PNE.

[...] Meta 9. Elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 anos ou mais para
93,5% até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo
absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional.
(12 estratégias). Metal0. Oferecer no minimo, 25% das matriculas de educacéo de
Jovens e Adultos nos Ensinos Fundamental e Médio, na forma integrada & educacéao
Profissional. (1lestratégias) (Brasil, 2014).
E previsto que as metas e estratégias sejam executadas, pois, a historia recente sinaliza
repetidas frustragdes pelo ndo alcance das propostas para a erradicagdo do analfabetismo. Cruz

(2017, p.44) discorre:
Apesar de indmeras iniciativas, a luta em defesa pela Educacdo de Jovens e Adultos
emerge de uma nova compreensdo. Ndo € uma luta em védo, € um compromisso
politico e ndo um desafio para simplesmente “erradicar” o analfabetismo, como se
fosse "erva daninha" "chagas", "enfermidade”. N&o, analfabetismo é uma das

"expressdes concretas de uma realidade social injusta™, como tdo bem defendeu Freire
(Cruz, 2017, p. 44).

E importante ressaltar que o debate no que diz respeito a EJA, acontece n4o apenas em
ambito nacional, por meio de Foruns Nacionais, também em ambito internacional através de
Conferéncias Internacionais organizados pela UNESCO, haja vista que estas contribuiram
significativamente para a elaboracédo de propostas de politicas para EJA no Brasil (Gustsack;
Viegas; Barcelos, 2007). Além do mais, as a¢Oes relacionadas ao tema ocorrido em décadas
passadas, tiveram efeitos significativos no reconhecimento atual da EJA.

Nos anos de 1990, ocorreram as Conferéncias Internacionais de Educacdo. A
Organizacao das NacGes Unidas para a Educacéo e Cultura (UNESCO), o Fundo das NagGes
Unidas para a Infancia (UNICEF), o Programa das Nagbes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD) e o Banco Mundial, patrocinaram a Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos,
realizada em Jomtien, Tailandia (1990). Ela teve como principal objetivo discutir a grave
realidade global do analfabetismo entre jovens e adultos, além dos baixos niveis de Educacéo

Bésica e das taxas de evasdo escolar de criangas e adolescentes.
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Ainda na década de 1990, outra iniciativa relevante foi a realizacdo da VV Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos — CONFINTEA em 1997, em Hamburgo na Alemanha,
na qual foi declarado o direito de todos a educacédo continuada ao longo da vida. No Brasil, tal
documento ainda ndo havia sido formulado. No entanto, o conceito de formagéo de jovens e
adultos passou a ganhar espaco nos debates politicos, expandindo assim a visdo a respeito do
analfabetismo em nosso pais. A VI CONFINTEA aconteceu no Brasil no ano de 2009 e teve

como foco central, o exame global da educacao e aprendizagem de jovens e adultos.

2.3 EJA no Estado do Maranhdo: Desbravando os caminhos

Segundo o censo do IBGE (2022), o Estado do Maranhdo localizado no Nordeste do
pais possui cerca de 6.776.699 habitantes. Esta entre o0s estados mais populosos da regido. No
que diz respeito aos indicadores educacionais no Maranhéo, observa-se até entdo que ha indices
expressivos de analfabetismo entre a populacdo jovem e adulta. Também caracterizados por
suas condicBes socioecondmicas desfavorecidas, residentes em areas rurais e identificacdo
étnica negra, enfrentavam a auséncia de planejamento, provisdo e exigéncia de oportunidades
educacionais (Cruz, 2017).

Através de dados do IBGE, no Maranhdo e em todo o Brasil, o analfabetismo esta
intrinsecamente ligado a faixa etaria. A propor¢do de analfabetos aumenta a medida que a idade
do grupo populacional avanca, porém, ao incorporar de maneira progressiva 0s segmentos
populacionais mais jovens, nota-se uma diminuic¢ao constante na taxa de analfabetismo.

Esta reducdo é estatisticamente relevante e segue a tendéncia de declinio na taxa
apresentada nos anos anteriores. Apesar desse decréscimo, o Maranh@o permanece na quarta
posicao entre as unidades federativas com a mais alta taxa de analfabetismo, mantendo a mesma
posicao registrada em 2019.

A EJA no Maranhdo segue o mesmo percurso e reflexos do que aconteceu em ambito
nacional. Essa trajetoria teve inicio com a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA) em 1950, a qual representava o Ensino Supletivo direcionado a adultos que careciam
de habilidades de leitura e escrita. Esse periodo testemunhou o surgimento de aulas noturnas
ministradas por professores remunerados e voluntarios.

Em 1960, sucedeu a Campanha Educativa no Maranh&o para a EJA com o curso de
alfabetizacdo de adultos, custeado pelo Movimento de Educacdo de Base (MEB) por meio do
Departamento de Ensino Primario da Secretaria de Educacdo e Cultura. Formalmente, foi o
primeiro programa de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no contexto estadual do Maranhéo
(Santos, 2012).
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No ano de 1967, foi implementado o Projeto Jodo de Barro, organizado pela Secretaria
de Educacdo do Maranhdo. O Projeto estava direcionado as populacGes campesinas e tinha
como proposito alcancar a educacdo integral. Destaca-se, entre as propostas educacionais
voltadas para adultos, por capacitar as camadas populares a compreenderem de maneira mais
aprofundada o complexo de rela¢fes sociais em que participam e, assim, agirem de forma mais
consciente na luta pela emancipagéo.

Ainda sobre o Projeto Jodo de Barro, de acordo com Kreutz (1982, p.78):

Apos o crescimento vertiginoso dos trés primeiros anos, quando a matricula total
passou de 2.779 para 75.892 alunos, iniciou-se, em 1970, um declinio nas atividades
do Projeto. Provavelmente isto ocorreu como reflexo do fim do Governo Sarney e das

inevitdveis mudangas que sempre ocorrem nos quadros dirigentes dos Orgaos
administrativos estaduais por ocasido das trocas dos governantes.

O grande desafio na implementacéo de programas da EJA no Estado do Maranhdo esta
vinculado a questdes de financiamento do Estado, sustentabilidade, acesso consistente ao
servico e & coordenacdo efetiva entre as instituicGes e organizacdes que oferecem 0s servicos
da mesma.

Observa-se que a EJA atravessou varias formas e execucgdes de programas que buscaram
atender as demandas de jovens e adultos que desejavam e necessitavam frequentar a escola. No
Maranh&o, a EJA experimentou diversas transformacdes, sendo constantemente guiada pela
conjuntura nacional e pelas caracteristicas especificas do contexto local.

Conforme SEDUC apud Santos (2012, p. 50):

A Campanha Nacional de Educacéo de Adultos se extinguiu com o funcionamento da
LDB n°4.024/61. O governo do Estado do Maranh&o promulga a Lei Delegada 16/69
que criou a Divisao de Educacdo de Adolescentes e Adultos (DEAA), um érgao
técnico-administrativo em apoio a EJA do Maranhdo. Na década de 1970, foi criado
o0 Departamento de Ensino Supletivo (DESU), exercendo em niveis federal e estadual
a administracdo da EJA, no Maranhdo [...] Em 1973, o Estado do Maranhdo, através
do Conselho Estadual de Educagdo, torna oficial o Ensino Supletivo com a Lei N°

15/73. Que estabeleceu normas gerais para o Ensino Supletivo no Sistema de Ensino
do Maranh&o.

SEDUC apud Santos (2012) discorre uma série de eventos significativos no
desenvolvimento da Educagéo de Adultos no Maranhéo, evidenciando o impacto de mudancas
legais e administrativas. Esses eventos refletem a dindmica e as adaptacdes necessarias para
atender as demandas educacionais especificas da populacdo adulta no estado. Assim, apresenta
um pequeno recorte de 1995 até 1998, em que o ensino supletivo no Maranhdo implementa
uma variedade de programas/projetos, como o0 Telecurso 2000, destinado ao Ensino
Fundamental; o Curso Médio para Jovens e Adultos, oferecido em Imperatriz e Timon; e 0

Projeto Leio e Escrevo, uma iniciativa em Itapecuru-Mirim. Vale ressaltar ainda que, no ano de
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2012, poucos programas direcionados a EJA estiveram em operacao, caracterizando um periodo
de baixa intervencéo por parte da Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC) na formulacéo de
politicas publicas destinadas a esse publico.

Em consonancia com o Plano Nacional de Educacdo (PNE), foi aprovado e publicado
em 11 de junho de 2014, a Lei N° 10.099/2014 referente ao Plano Estadual de Educagéo do
Estado do Maranhdo (PEE/MA) com o proposito de “garantir o acesso, permanéncia ¢
qualidade da educacdo maranhense numa articulacdo direta com o0s instrumentos de
planejamento e financiamento da educa¢ao” (Maranhdo, 2014, p.03), com o0 objetivo de
ultrapassar os desafios educacionais presentes na realidade maranhense. A vista disso, o
documento retrata que,

No Brasil, quando tratamos da oferta de educacdo basica, os dados apontam para
desafios de grande vultuosidade, principalmente no que se refere ao atendimento
educacional com qualidade a que submetemos nossas criancas, jovens e adultos. Por
condicionantes diversos, as regifes norte e nordeste concentram os piores indicadores
educacionais do pais, estando o Maranhdo nesse contexto conflitante, concentrando

déficits educacionais que precisam ser devidamente enfrentados para elevagdo da
qualidade educacional (Maranh&o, 2014, p.03).

A importéncia de enfrentar esses problemas educacionais no Maranhdo é clara, visando
melhorias significativas no cenario educacional da regido. O préprio PEE/MA destaca a
complexidade dos desafios enfrentados na oferta de Educacdo Basica no Brasil, ressaltando
especialmente as dificuldades relacionadas a prestacdo de servicos educacionais de qualidade
para criancgas, jovens e adultos.

O Plano Estadual de Educagdo contém, 22 (vinte e duas), metas seguidas por estratégias,
que tem o intuito de assegurar as condi¢fes fundamentais como uma garantia para alcancar
éxito nos resultados dentro do contexto educacional do Maranhdo. O Plano Estadual de
Educacdo do Maranhdo abrange todas as modalidades da Educacdo Basica. Para efeitos deste
estudo, delimitamos as metas e estratégias cuja énfase € a modalidade de ensino EJA.

A seqguir, apresenta-se um recorte do Plano Estadual de Educagdo, com as metas e
estratégias relacionadas a EJA:

META 10: Elevar a taxa de alfabetizagéo da popula¢do com 15 anos ou mais para
93,1% até 2015 e, até o final da vigéncia deste PEE, erradicar o analfabetismo
absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional.

ESTRATEGIAS:

10.1. Assegurar a oferta gratuita da Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos como
direito humano, a todos os que nao tiveram acesso a Educacao Basica na idade propria,
inclusive aqueles que estdo em situacdo de privacdo de liberdade e adolescentes em

cumprimento de medidas socioeducativas de privagdo e restricdo de liberdade, bem
como de medida cautelar.

]
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10.5. Criar condigBes para a implantagdo de turmas da EJA no diurno visando a
inclusdo e o atendimento das necessidades dos jovens, adultos e idosos, inclusive das
pessoas privadas de liberdade e adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas de privacao e restricdo de liberdade, bem como de medida cautelar.

[-]

10.14. Instituir curriculos adequados as especificidades dos educandos da EJAI,
incluindo temas que valorizem os ciclos/fases da vida e promover a insercdo no
mundo do trabalho e participagdo social (Maranh&o, 2014).

Segundo Maranhdo (2014), as metas e estratégias delineadas sdo cruciais para enfrentar
os desafios educacionais no Estado. Assegurar a oferta gratuita da EJA € um passo fundamental
para garantir que todos, incluindo os privados de liberdade, tenham acesso a educacdo. A
criacdo de turmas diurnas de EJA é uma medida inclusiva que visa atender melhor as
necessidades de jovens, adultos e idosos, facilitando sua participacdo. Além disso, a adaptacéo
dos curriculos as especificidades de educandas/os da EJA é essencial para proporcionar uma
educacdo que valorize os ciclos de vida e promova a inser¢do no mundo do trabalho e a
participacdo social. Essas estratégias, se implementadas efetivamente, podem contribuir
significativamente para a erradicacao do analfabetismo e a reducdo do analfabetismo funcional
no Maranhéo.

META 11: Oferecer, no minimo, 25% das matriculas de Educacéo de Jovens, Adultos
e Idosos na forma integrada a Educacdo Profissional, nos Ensino Fundamental e
Médio.

ESTRATEGIAS:

11.1. Expandir as matriculas na Educacéo de Jovens, Adultos e Idosos garantindo a
oferta pblica de Ensino Fundamental e Médio integrado a formacao profissional de
modo a articular a formacdo inicial e continuada de trabalhadores com a educacéo

profissional, objetivando a elevagdo do nivel de escolaridade do trabalhador e da
trabalhadora assegurando condic¢@es de permanéncia e concluséo de estudos.

[-]

11.4. Garantir o0 acesso e permanéncia a estudantes da EJAI no Ensino Fundamental
e Médio com isonomia de condi¢des as outras modalidades de educagéo bésica, com
possibilidade de acesso a universidade publica e gratuita.

[-]

11.8. Promover a integracdo da EJAI com politicas de saude, trabalho, meio ambiente,
cultura, lazer e esporte, entre outros na perspectiva da formacao integral dos cidaddos
(Maranhéo, 2014).

Segundo Maranhéo (2014), expandir as matriculas na EJA com a integracao a formacao
profissional visa ndo s6 aumentar o nivel de escolaridade, mas também assegurar que as/os
trabalhadoras/es tenham oportunidades continuas de desenvolvimento. Garantir 0 acesso e a
permanéncia com condigdes iguais as outras modalidades de Educagdo Basica € crucial para
promover a inclusdo e possibilitar o acesso ao ensino superior. Além disso, a promogéo da
integracdo da EJAI com politicas de saude, trabalho, meio ambiente, cultura, lazer e esporte

visa a formacdo integral dos cidad&os, proporcionando uma educacgao mais holistica e inclusiva.
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Diante do exposto, € evidente que o documento em andlise coloca como prioridade a
formacdo integral da/o estudante na condicdo de estudante dessa modalidade. As metas e
estratégias percorrem um percurso notavelmente delicado, abrangendo desde a inclusdo na
sociedade até a permanéncia na sala de aula, culminando na formagdo continuada das/os
professoras/es que atuam nessa area. A responsabilidade de verificar se as instituicGes de ensino
e 0s municipios estdo efetivamente implementando tais estratégias para alcancar as metas
estabelecidas recai tanto sobre as entidades politicas quanto a populacdo, as quais devem
assegurar o cumprimento desses objetivos dentro do prazo estipulado.

O Conselho Estadual de Educacdo do Maranhdo (CEE/MA), dispde da Resolucdo
N°144/2006 em que estabelece normas para a Educacdo de Jovens e Adultos no Sistema
Estadual de Ensino no Maranhdo. A referida legislacdo, através de seus artigos, fornece
orientaces claras e especificas, que contribuem para o alinhamento e a eficacia das préticas
educacionais, promovendo, assim, um ambiente propicio ao desenvolvimento académico e
social das/os estudantes envolvidos.

Outro documento que fortalece a proposta de Educacdo de Jovens e Adultos no
Maranh&o séo as Diretrizes Curriculares da Secretaria de Educacdo. Essas diretrizes abordam
aspectos importantes da EJA para que seja eficaz, salientando a necessidade de considerar o
publico-alvo. Além disso, ressaltam a importancia de uma equipe pedagdgica capacitada para
desempenhar suas fungbes levando em conta as particularidades desse grupo, de maneira
estimulante e contextualizada. Essa abordagem destaca, sobretudo, a atencdo a formacéo
integral da/o estudantes (Maranhdo, 2014).

2.4 EJAI no Municipio de Codo

A cidade de Codo localizada no leste do Estado do Maranh&o, possui cerca de 114.275
habitantes e estad entre 0os municipios mais populosos do Estado (IBGE, 2022). Contudo, o
municipio possui indices alarmantes de analfabetismo, dentre eles jovens e adultos.

Segundo Silva (2019), a Educacdo de Jovens Adultos na cidade de Codd/MA foi
implementada no ano de 2001, iniciou atendendo em média 500 alunos do 1° ciclo (1° e 2°
séries). A oferta dessa modalidade no decorrer dos anos foi ganhando mais espago na
atualidade, a EJAI funciona em 18 escolas no municipio e no campo com 14 polos onde atuam
turmas do ensino formal e turmas da EJAL.

Através do Parecer N° 001/2017-CME aprovada em 31 de maio de 2017, a EJA passou
a ser denominada de EJAI no municipio, ou seja, por meio deste parecer se reconhece a inclusdo

da pessoa idosa como sujeito de direito da Educacao de Jovens, Adultos e Idosos no municipio
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de Cod6/MA. De acordo com as pesquisas acerca da modalidade no municipio, ainda é pouca
a procura por parte das/os interessados em se matricular nessa modalidade. Mesmo que exista
uma alta demanda, na maioria das vezes, é necessaria busca intensa e até mesmo diaria para
captacdo de estudantes. Com intuito de atrair esse publico, existem campanhas de matriculas
através de publicidades em carros de som, radio e redes sociais. Para incentivar a participacao
nas aulas ocorre as visitas domiciliares, essas acfes visam sensibilizar e informar os idosos
sobre a importancia e os beneficios da EJAI, incentivando sua participacdo e engajamento no
processo educacional (Silva, 2019).

A respeito de programas de capacitagdo para os professores de EJAI, 0 municipio possui
uma parceria com a Editora Imeph, que é brasileira e trabalha no desenvolvimento de projetos,
avaliacdo discente/docente, acessoria - técnico pedagdgica, promoc¢do de eventos, criacdo de
livros e materiais didaticos para o setor da educacdo, e atua na formacao de professores, onde
ofertam duas formagdes durante ao ano no municipio. Uma acontece no més de maio e outra
em setembro. H& também formacéo sobre direito e satde, oferecida pelo Conselho Municipal
dos Direitos da Pessoa ldosa, juntamente com as Secretarias de Salde e Acdo social. No
entanto, o curriculo do municipio que deve servir como base para as préaticas pedagdgicas na
EJAI encontra-se desatualizado.

A modalidade de Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI), é abordada no Plano
Municipal de Educacdo do municipio de Codd, exatamente nas metas 08,09,10 e juntamente
com suas respectivas estratégias. A seguir, fazemos um breve delineamento do Plano Municipal
de Educacdo do referido municipio, focando em metas e estratégias correspondentes
relacionadas a EJAI:

META 08: Elevar a escolaridade média da populacédo a partir de 18 anos, de modo a
alcancar no minimo, dez anos de estudos até o Gltimo ano de vigéncia deste PME,
para quilombolas, ribeirinhas, populacdo do campo, comunidades tradicionais da
regido de menor escolaridade no pais e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres,
e igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros declarados a Fundagéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas — IBGE, com vistas a reducdo da
desigualdade social. Estratégias: [...]

8.2 — Implementar programas de educacdo de jovens, adultos e idosos para os
segmentos populacionais considerados, que estejam fora da escola e com defasagem
idade série, associados a outras estratégias que garantam a continuidade da
escolarizacdo, apds a alfabetizacdo inicial; [...]

8.4 — Promover, em parceria com as areas de salde e assisténcia social, o
acompanhamento e monitoramento de acesso a escola especifica para os segmentos
populacionais considerados, identificando motivos de auséncia e baixa frequéncia,
estabelecendo em regime de colaboracdo a garantia de frequéncia e apoio a

aprendizagem, de maneira a estimular a ampliagéo do atendimento desses estudantes
na rede publica regular de ensino (Codd, 2015).
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De acordo com o Plano Municipal de Educacdo (Codd, 2015), as metas e estratégias
delineadas sdo fundamentais para reduzir as desigualdades sociais através do aumento da
escolaridade média da populacdo a partir de 18 anos, com um foco especial em grupos
tradicionalmente marginalizados, como quilombolas, ribeirinhos e a popula¢do do campo. A
implementacdo de programas de EJAI extraescolares, associada a estratégias que garantam a
continuidade da escolarizacdo, é essencial para alcancar esses objetivos. Além disso, a parceria
com areas de salde e assisténcia social para monitoramento e apoio a frequéncia escolar visa
garantir que esses estudantes tenham as condi¢des necessarias para permanecer na escola e
progredir em seus estudos. Essas medidas séo cruciais para promover a inclusao educacional e
reduzir as disparidades sociais no municipio de Codo.

META 09: Elevar a taxa de alfabetizacdo da popula¢do com 15 (quinze) anos ou mais
para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2018 e, até o final
da vigéncia deste PME, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50%
(cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional em nosso Municipio.
Estratégias: [...]

9.3 — Implementar a¢des de alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos com garantia de
continuidade da escolarizagdo basica; [...]

9.7 — Assegurar a oferta de educacéo de jovens, adultos e idosos, nas etapas de ensino
fundamental, as pessoas privadas de liberdade nos estabelecimentos penais,
assegurando-se formacéo especifica dos professores e implementacdo de diretrizes
nacionais em regime de colaboracéo; [...]

9.10 — Assegurar a permanéncia do Nucleo de Alfabetizacdo e Acesso a Educagéo de

Jovens, Adultos e ldosos, visando & redugdo do analfabetismo no municipio para
garantir o acompanhamento e monitoramentos das turmas de EJAI (Codd, 2015).

No Plano Municipal de Educacdo (Codo, 2015), a meta 09 é elevar a taxa de
alfabetizacdo da populacdo com 15 anos ou mais para 93,5% até 2018 e, até o final da vigéncia
do PME, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional
em Codd. As estratégias para atingir essa meta incluem implementar acdes de alfabetizacdo de
jovens, adultos e idosos com garantia de continuidade da escolarizacdo basica; assegurar a
oferta de educacdo para pessoas privadas de liberdade, garantindo formacéo especifica dos
professores e implementagéo de diretrizes nacionais em regime de colaboracdo; e, assegurar a
permanéncia do Nucleo de Alfabetizacdo e Acesso a Educacdo de Jovens, Adultos e 1dosos,
visando a reducdo do analfabetismo no municipio e garantindo o acompanhamento e
monitoramento das turmas de EJAI. Essas medidas sdo fundamentais para promover a inclusao
educacional, melhorar os indices de alfabetizacdo e reduzir as desigualdades sociais no
municipio, oferecendo oportunidades educacionais para todos os segmentos da populacao.

META 10: Oferecer no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de

educagdo de jovens e adultos, no Ensino Fundamental, na forma integrada a educacéo
profissional. Estratégias: [...]



31

10.6 — Implementar mecanismo de reconhecimentos de saberes dos jovens, adultos
trabalhadores, a serem considerados na articulacdo curricular dos cursos de formacéo
inicial e continuada e dos cursos técnicos; [...]

10.9 — Garantir a promocao e integracdo da EJAI com politicas de salde, trabalho,
meio ambiente, cultura, lazer e esporte, entre outros na perspectiva da formacéo
integral dos cidaddos (Codo, 2015).

A meta 10 propBe oferecer, no minimo, 25% das matriculas de educacdo de jovens e
adultos no Ensino Fundamental na forma integrada a educacéo profissional. As estratégias para
alcangar essa meta incluem implementar mecanismos de reconhecimento de saberes dos jovens
e adultos trabalhadores, que serdo considerados na articulacdo curricular dos cursos de
formacdo inicial, continuada e dos cursos técnicos, além de garantir a promocéo e integracdo
da EJAI com politicas de saude, trabalho, meio ambiente, cultura, lazer e esporte, entre outros,
na perspectiva da formacdo integral das/os cidad&s/dos. Essas agOes s@o essenciais para
proporcionar uma educagdo mais completa e inclusiva, valorizando os conhecimentos das/os
estudantes e integrando diversas areas para promover um desenvolvimento holistico e
sustentavel da populacdo atendida.

Diante disso, é notdrio que o documento apresenta metas e estratégias voltadas para a
diminuicdo das desigualdades sociais através do acesso a educacdo e da erradicacdo do
analfabetismo entre jovens e adultos, sobretudo aqueles historicamente excluidos da sociedade.
Essas metas incluem a promocdo de parcerias baseadas na frequéncia e na aprendizagem
escolar, integrando o ensino com outras areas, como saude, trabalho, meio ambiente, cultura,

lazer e esporte, com o objetivo de oferecer uma formacao ampla e holistica aos cidadaos.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O delineamento adotado para este estudo possui uma abordagem qualitativa, na qual ha
intencdo de investigar a probleméatica em questdo, trazendo questionamentos/reflexdes que
envolvem a evasao e o retorno na EJALI. Por isso, entende-se que:

A pesquisa qualitativa (...) esta relacionada aos significados que as pessoas atribuem
as suas experiéncias do mundo social e a como as pessoas compreendem esse mundo.
Tenta, portanto, interpretar os fendmenos sociais (interagdes, comportamentos, etc.),

em termos de sentidos que as pessoas Ihes dao; em funcéo disso, € comumente referida
como pesquisa interpretativa (Brandao, 2001, p.13).

Em geral, a pesquisa qualitativa conforme descrita por Branddo (2001), distingue-se
pela abordagem interpretativa, atentando para os significados que as pessoas atribuem as suas
experiéncias sociais. Esta abordagem é Util para investigar a complexidade e a diversidade do
comportamento humano em contextos sociais.

Dessa forma, empregou-se inicialmente um estudo bibliogréfico por intermédio de
artigos, periddicos de revistas eletronicas e livros, onde foi encontrado varios autores, dentre
eles, os mais utilizados sdo: Leite (2013); Freire (1991); Moura (2003); Azevedo et al. (2010);
Gadotti et al. (2011); Digiacomo (2011); Ferrari (2011). Na etapa documental, foram utilizados
documentos oficiais da educacéo brasileira, sendo eles a Constituicdo Federal (1988); a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996); Parecer CNE/CEB (2000); o Plano Estadual
de Educacdo (Maranhdo, 2014); e o Plano Municipal de Educacdo (Codd, 2015). Estes
documentos serviram como contribuicdo teorica para o avanco deste trabalho.

Logo em seguida, a etapa de campo por meio de observacéo e entrevistas realizadas com
0 publico-alvo do estudo. Para Moresi (2003), a pesquisa de campo trata-se da analise empirica
realizada no local onde um fendmeno ocorreu ou ocorre, ou onde estdo disponiveis elementos
que podem ser usados para elucidar o fenémeno. Este método envolve métodos como
entrevistas, questionarios, testes e observacdes, com ou sem participacao.

As observacdes da pesquisa foram realizadas na Escola Municipal Pica-pau, localizada
na cidade de Codd/MA, Rua Sdo Miguel s/n, Bairro Codd-Novo. A escola esta situada em uma
das areas periféricas da cidade e funciona nos trés turnos. A escolha desta escola € motivada
pela disponibilidade do ensino EJAI proximo onde resido e também foi o mesmo local que
realizei o estagio. A sala de aula em que ocorreu as observacdes € uma turma de segundo e
terceiro ciclo do ensino de Educacédo de Jovens, Adultos e Idosos. A mesma possui cerca de 07

alunos e 01 professora titular.
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Figura 1 - Entrada da Escola

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Na Figura 1 retrata a entrada da escola. Ela possui uma boa estrutura, com quatro salas
de aula, todas equipadas com ventiladores, carteiras e mesas; uma sala de professores; uma
cozinha, uma diretoria, um banheiro para funcionéarias/os; dois banheiros, sendo um masculino
e outro feminino; uma sala de informatica (desativada); uma sala nos fundos da escola. Também
possui 0s seguintes equipamentos: computador, impressora, caixa de som. A equipe
administrativa da EJAI é composta por uma gestora (a mesma do turno matutino e vespertino),
um coordenador pedagdgico; uma assistente administrativa; uma zeladora; e, dois vigias.

Em relacdo aos procedimentos de coleta de dados no lécus da pesquisa, destaca-se que
este € um momento significativo para a investigacdo, conforme enfatizado por Lakatos;
Marconi (1991, p. 22).

Nesta etapa de investigacdo sdo aplicados os instrumentos determinados e utilizadas
as técnicas selecionadas para que se efetue a coleta dos dados referentes a pesquisa.

Esta tarefa existe grande esforco do pesquisador, que deve ter grande cuidado no
registro desses dados.

A técnica de construgdo de dados utilizada foi o questionario com a professora da turma
e entrevista semiestruturada com as/os estudantes da turma observada. No que diz respeito ao
instrumento questionario utilizado, tratar-se de um “[...] conjunto de questdes sistematicamente

articuladas, que se destinam a levantar informacdes escritas por parte dos sujeitos da pesquisa,
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com vistas a conhecer a opinido dos mesmos sobre o assunto em estudo” (Severino, 2007,
p.125).

Com relacéo a entrevista, de acordo com Batista et al. (2017), corresponde a uma técnica
empregada para a coleta de dados sobre um fendmeno especifico. Ela destaca-se como a
abordagem mais prevalente no trabalho de campo. Nela, as/os pesquisadoras/es buscam obter
informacdes tanto objetivas quanto subjetivas.

Ap0ds a construcao dos dados, as analises e interpretacdes das informacdes obtidas sobre
a evasdo e o retorno na EJAI foram fundamentais para uma melhor compreenséo dos motivos
para evasao e retorno, bem como para uma melhor organizacdo dos dados obtidos. As analises
foram realizadas utilizando técnicas de analise qualitativa, onde os dados foram categorizados
e interpretados para identificar padrdes e significados relevantes. A partir dessas analises, foi
possivel elaborar um panorama detalhado sobre os fatores que influenciam a evaséo e o retorno
de estudantes na EJAI, fornecendo percepcdes valiosas para a melhoria das praticas educativas

e a implementacéo de politicas publicas mais eficazes no municipio de Cod6/MA.

3.1 Questionarios: um estudo com a docente

Nesta etapa da pesquisa, sdo relatados os resultados encontrados a partir da analise dos
dados coletados por meio do questionario com a professora da turma de EJAI. O questionario
foi elaborado com seis perguntas e enviado para professora em formato de documento word,
por meio do aplicativo de mensagens whatsapp, em alguns dias, a professora devolveu o
documento com todas as perguntas respondidas. Por questdes éticas, 0 nome da professora sera
mantido em sigilo, sendo identificada apenas como Ana.

Inicialmente, buscou-se identificar o perfil da professora Ana em relagdo a sua
formacéo, assim como o tempo de atuacdo na modalidade. Ela respondeu: “Graduagdo em
Pedagogia e Pos-graduacdo em Gestdo e Supervisdo Escolar e ha nove anos leciono na
modalidade EJAL” (Resposta concedida pela professora em 30/05/2024).

Para Garcia (1999, p. 26), o campo da formagéo docente:

[...] é a area de conhecimentos, investigacdo e de propostas teoricas e praticas que,
no ambito da Didatica e da Organizacao Escolar, estuda os processos através dos quais
os professores se implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias de

aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram seus conhecimentos,
competéncias e disposicdes [...].

Em sintese, Garcia (1999) destaca a importancia da preparacao de professoras/es como

uma experiéncia pratica e interativa que aborda processos de aprendizagem individuais ou em

grupo e leva em conta tanto a teoria de ensino quanto a pratica em sala de aula.
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Ao ser questionada se conhece a historia e alguns dos principais documentos que
norteiam a EJAI, a professora Ana afirmou que sim e complementou: “Lei de diretrizes ¢ bases
da educacdo. EJAI foi criado para dar oportunidade para aqueles que ndo tiveram acesso na
infancia” (Resposta concedida pela professora Ana em 30/05/2024).

Como visto na fundamentacao tedrica deste estudo e na resposta da Professora Ana, a
EJAI é uma modalidade de ensino amparada por leis, tal como a Constituicdo Cidadd e a
LDB/96, sendo voltada para pessoas que nao tiveram acesso a escola por alguma situacdo
durante infancia e juventude.

Entende-se, que a EJA é um direito importante e valioso, uma condi¢do prévia para que
0 cidad&o possa interagir com aspectos basicos da sociedade: ler livros; escrever ou entender
cartazes; sentar a frente de um computador e saber manusea-lo; votar com consciéncia e
escrever o préprio nome em registros; ler um manual de instrugdo; e, tratando-se de poetas e
musicos, escrever e ler seus proprios versos e notas (Cury, 2001).

No proximo questionamento, a professora Ana foi convidada a explanar sua opinido a
respeito do que levou esses estudantes a evadirem na Educagdo Bésica. Ela respondeu o
seguinte: “Muitos deles ndo tiveram oportunidade de acesso, porque moravam na zona rural e
nao tinha escola proximo e também tinha que ajudar seus pais na lavoura” (Resposta concedida
pela professora em 30/05/2024).

Leite (2002, p.79) discute o trabalho da crianca como auxiliar na sobrevivéncia da
familia da seguinte forma: “[...] Nem sempre a escola se estabelece como for¢a entre os
ruricolas, pois se tratando de sobrevivéncia material da familia, o trabalho em si é mais forte
que a escolarizagdo, o que muitas vezes leva a familia rural em dire¢do oposta a escola”.

Observa-se que as necessidades socioecondmicas das familias brasileiras refletem uma
realidade comum em muitas regiGes campesinas, onde o trabalho infantil, nesse contexto, €
visto como uma necessidade econdmica para complementar a renda familiar. 1sso cria um
conflito entre a necessidade de trabalho e o direito a educacdo, levando muitos jovens a
abandonar a escola para apoiar suas familias.

Ao ser questionada sobre os motivos do retorno desses sujeitos aos estudos, a professora
relatou: “Para aprenderem a escrita do proprio nome, a reconhecer precos de mercadorias,
quando forem fazerem suas compras e alguns para lerem a Biblia e outros pela busca de
oportunidades” (Resposta concedida pela professora em 30/05/2024). Assim, o retorno a escola
“significa um marco decisivo no restabelecimento dos seus vinculos com o conhecimento
escolar, libertando-os do estigma do analfabetismo e dos sentimentos de inferioridade”
(Oliveira, 1996, p. 37).
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S&o varios 0s motivos e objetivos do retorno a escola, é notavel que o desejo pessoal de
leitura e escrita desses estudantes estd vinculado as necessidades praticas e diarias, que para
eles é aspiracGes de melhoria de vida, empoderamento e inclusdo social, 0 que para muitas
pessoas parece ser algo simples.

Por fim, perguntamos como ela costuma envolver as/os estudantes para que participem
ativamente das atividades em sala de aula. Ela relatou: “Procuro construir uma relacao familiar
na sala de aula, onde compartilhamos os acontecimentos de nossas vidas, onde um apoia o
outro” (Resposta concedida pela professora em 30/05/2024).

De acordo com essa declaracdo, a professora e as/os estudantes sdo seres humanos que
perpassam por situacdes diariamente, devido a quaisquer problemas ou emocgdes, que se fazem
presentes dentro da sala de aula de forma indireta ou direta. Para que a aprendizagem ocorra de
forma mais eficaz, é necessario que haja afetividade entre, a professora e as/os estudantes na
EJAL

Libaneo (2012) ressalta que a escola deve valorizar novas formas de organizacdes das
relacbes humanas, em que prevaleca a integragdo social, o respeito e a convivéncia entre o que
é diferente, o compartilhamento de cultura, o encontro e a solidariedade entre os individuos.
Sdo relagdes que ensinam e promovem aprendizagem ao mesmo tempo, onde a proximidade, a
empatia e a afetividade séo cruciais para que nds, como humanos, possamos atribuir significado

a estas novas descobertas.

3.2 Histdrias de Vida e Motivacao de estudantes da EJAI

A seqguir, sera apresentado o0s resultados obtidos por intermédio da entrevista
semiestruturada com as/os estudantes da EJAI. Foram entrevistados sete estudantes sendo
quatro mulheres e trés homens, as entrevistas ocorreram de modo presencial e individual através
de gravacdo de &udio, no momento da entrevista foram realizadas cinco perguntas para cada
aluno, apos as entrevistas todas as gravacdes de audios foram transcrevidas para o notebook.

Os nomes das participantes serdo mantidos em sigilo por questfes éticas. Ao longo do
trabalho, eles serdo reconhecidos através do uso de pseudénimos, tais como: Antonia, Cicero,
Filomena, Rodrigo, Pedro, Joana e Paula. Procuramos iniciar a entrevista conhecendo um pouco
mais delas/es. Para isso, coletamos algumas informagdes com relacgdo a eles, assim como, nome,
idade, naturalidade, profissdo/ocupagéo.

As informacdes dos participantes do projeto estdo no Quadro 1:
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Quadro 1 - Identificacdo dos/as participantes da pesquisa

Participantes Naturalidade Profissao/Ocupagéo
1 - Antdnia 49 anos Cod6/MA Lavradora
2 — Cicero 62 anos Ouro Preto/MA Lavrador
3 — Filomena 63 anos = S&do Raimundo — Zona rural de Cod6/MA Dona de casa
. S&o Raimundo do Borges — Zona rural de . .
4 — Rodrigo 59 anos Codd/MA Ajudante de Pedreiro
5 — Pedro 43 anos Iguatu/CE Lavrador
6 - Joana 57 anos Talpacho — Zona rural de Cod6/MA Lavradora
7 —Paula 54 anos Codo/MA Lavradora

Fonte: Pesquisa de campo, 2024.

Através do Quadro 1, é possivel constatar que a maioria das/os estudantes que estéo
matriculados na turma de segundo e terceiro segmento EJAI na escola Pica-Pau, tém idade entre
43 e 63 anos. Ao que concerne as profissdes/ocupacgdes listadas, foram declaradas pelos
proprios entrevistados: as/os estudantes que trabalham como lavradoras/es sdo pessoas
provenientes de comunidades campesinas, que, mesmo residindo na cidade, ainda retornam ao
campo para realizar trabalhos agricolas; a profissao de dona de casa refere-se a uma mulher que
cuida das tarefas do lar; e, a profissao de ajudante de pedreiro é desempenhada por um homem
que busca o sustento de sua familia por meio deste trabalho.

Ao perguntar a/os estudantes entrevistadas/os sobre com que idade estudaram e qual o

motivo de eles terem deixado os estudos no passado, eles responderam da seguinte maneira:

Quadro 2 - Idade e motivo de ter deixado os estudos

Participantes Respostas

Eu tinha 13 anos quando comecei a estudar, mas ndo fiquei nem dois meses na escola, tive que
parar para ajudar a minha mae na criagdo dos meus irmaos.
Eu nunca estudei, comecei a estudar agora ja tem um ano que estou aqui na escola, 0 motivo
Cicero de eu nunca ter ido é que meus pais ndo se interessaram em me colocar na escola e eu nunca
tive a oportunidade.
Eu parei de estudar aos 16 anos, ndo lembro até qual série estudei, era em uma escola do
interior, parei de estudar por que casei e tive filhos.

Eu parei de estudar tinha 10 anos, eu estudava na zona rural e parei de estudar por que nao
Rodrigo tinha pensamento né, menino, s6 queria brincar de correr, vadiar e os pais ndo se importavam
muito, acabava levando a gente para roga também.

Eu ndo estudei quando crianga, néo tive a oportunidade, meu pai me levava era para roca.
Comecei a frequentar a escola com 22 anos, mas logo parei por conta do trabalho.
Eu nunca havia estudado antes, eu era bem crianca e meus pais saiam para trabalhar e deixava
para cuidar dos meus irméaos, entdo esse o motivo de nao ter ido a escola.

Antonia

Filomena

Pedro

Joana
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Paula N&o frequentei a escola, por que desde cedo estava trabalhando na roca.
Fonte: Pesquisa de campo, 2024.

Nesse sentido, percebe-se que esses individuos ndo tiveram acesso a educagdo, e aqueles
que tiveram, o fizeram em idade acima da esperada. Estas declaracOes refletem as diversas
barreiras que impediram muitos das/os entrevistadas/os ter acesso aos estudos durante a
infancia. Esses estudantes, por serem pobres, ndo tiveram a oportunidade de adentrar no sistema
educacional. Assim, essa relacdo entre a educacao e pobreza esta intrinsecamente relacionada
aos problemas das camadas inferiores com a educacao, seja por falta de politicas publicas para
suprir suas necessidades escolares, seja por questdes sociais que os englobam (Silva, 2016).

Quando Antdnia e Joana relatam que ndo frequentaram a escola porque tinham que
ajudar em casa na criacdo de seus irmdos, percebe-se a necessidade de muitas criangas
assumirem responsabilidades familiares, principalmente de cuidar dos irmdos mais novos
devido a auséncia dos pais 0 que se torna um problema recorrente, sacrificando entdo a sua
escolarizacéo.

As falas de Paula, Pedro, Rodrigo e Cicero demonstram a desvalorizacdo e a falta de
interesse ou de valor dado a educagéo por parte dos pais. Também reforca como o trabalho rural
impediu 0 acesso a educacdo na infancia e como, mesmo na vida adulta, a necessidade de
trabalhar pode interromper tentativas tardias de escolarizagdo. A dedicagdo ao trabalho rural
desde a infancia é uma barreira significativa para a educacao.

Através do trecho da entrevista com Filomena, observamos que o casamento e a
gravidez na adolescéncia tém sido descrevidos como importante obstaculo ao desenvolvimento
escolar. Muitas mulheres jovens assumem desde cedo responsabilidades familiares, o que as
impede de continuar os seus estudos. De acordo com Grimes (1993), ha uma significativa
limitacdo nas oportunidades educacionais, econémicas e sociais, impactando de forma negativa
esses aspectos na vida das pessoas. Este fenbmeno é comum especialmente em comunidades
de baixa renda, como o caso de Filomena.

As declaracOes apresentam um quadro em que a pobreza, a necessidade de trabalho
infantil, as responsabilidades familiares e a desvalorizagdo da educacgéo criam um ciclo dificil
de romper, dificultando o pleno desenvolvimento das criancas e adolescentes.

No que diz respeito ao motivo de retornarem aos estudos na EJAI, responderam o

seguinte:



39

Quadro 3 - Motivo do retorno aos estudos na EJAI

Participantes Respostas

Para aprender a botar meu nome, ler alguma coisa, saber de alguma coisa porque a gente ndo
Antoénia saber ler ndo é bom, é ruim demais, porque tudo que vocé vai fazer os outros tem que saber
primeiro do que a gente né.
Para aprender algo, por que hoje em dia é tdo ruim ndo saber de nada, para que eu possa chegar
Cicero no supermercado saber 0 nome das coisas, saber mexer em um celular, por que hoje tudo
necessita da leitura.

Por que eu tenho vergonha de andar nos lugares e ndo conhecer nada e como sou evangélica
Filomena vou para igreja e ndo conheco nada na biblia e eu quero conhecer e aprender ler as palavras na
biblia.

O motivo foi para aprender um pouco a ler e escrever, saber assinar o nome em um papel, pois

Rodrigo . . . x
g dé vergonha a pessoa pedir para a gente assinar ou ler algo e ndo saber, faz vergonha.

Por que eu pretendo conhecer coisas melhores na vida, por que a pessoa nédo saber das coisas é

Pedro ruim e tenho certeza que vou conseguir conquistar muitas coisas boas através dos meus
estudos.
Por que eu acho ruim néo saber ler, olhar os outros saber ler e a gente olha no papel e ndo saber
nada
Para aprender assinar 0 nome e tirar o documento eu mesma assinando e ler também por que é
ruim ficar pedindo para os outros ler as coisas da gente.
Fonte: Pesquisa de campo, 2024.

Joana

Paula

Antdnia, Rodrigo, Joana e Paula descrevem que o motivo de retornarem aos estudos é
devido a dependéncia que a falta de alfabetizacéo gera. A dificuldade de ler e escrever obriga a
pessoa a depender dos outros para concluir tarefas simples, o que pode ser humilhante e
frustrante, até mesmo na leitura de documentos pessoais, que é essencial para manter a
privacidade e a autonomia do ser humano.

Na entrevista com Cicero, é possivel notar a importancia da leitura na vida moderna, a
capacidade de ler e escrever € crucial para tudo, desde fazer compras até usar tecnologia.
Portanto, a alfabetizagdo é uma ferramenta que permite explorar o mundo de forma
independente, como o desejo de Cicero.

Na entrevista com Filomena, ela revela a vergonha por ndo saber ler, por ser evangélica.
Foi por isso que ela decidiu retornar aos estudos, para aprender a ler a Biblia. Nesse contexto,
a alfabetizacdo € vista como um meio de fortalecer sua identidade e pertencimento nas
atividades religiosas e sociais.

Pedro, diferente dos demais, expressa uma visdo de interesse na educagdo, como um
meio para melhorar a vida. E visto que a alfabetizacdo é uma via de acesso para novas
oportunidades e conquistas pessoais e profissionais.

Nas falas de cada entrevistada/o, percebe-se que a alfabetizacéo é vista como um avanco

essencial para a independéncia, a dignidade e a participacéo plena na sociedade. O desafio e a
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frustracdo por ndo serem capacitados a ler e escrever obrigaram esses individuos a buscar uma
educacdo, compreender sua relevancia na vida diaria e no alcance de suas metas individuais.

Segundo Lira; Miranda (2017), as/os estudantes retomam os estudos em busca de
ascensdo social e financeira, além de sentirem-se inseridas/os, por estarem no processo de
aprendizado da escrita e da leitura. Dessa forma, ao retornarem para a sala de aula da EJAI, as
pessoas ganham mais autoestima; como é o caso daquelas/es que buscam assinar seu nome.
Estas/es procuram um reconhecimento social.

Acerca de como conheceram a EJAI, as/os entrevistadas/os responderam da seguinte

forma:

Quadro 4 - Como conheceu a modalidade de ensino EJAI?

Participantes Respostas

A professora passou na minha casa, todo ano quando comeca as professoras sempre passava eu
Anténia nunca tive aquela vontade de ir, ai agora com essa viajada meu filho me incentivou eu ir para a
escola, ai isso que é o motivo de eu ter vindo mais, foi o incentivo do meu filho.

Eu soube pelos meus vizinhos eles falavam “ali tem uma escola que ta matriculando as

Cicero . . .
pessoas”, e eu vim por que estava interessado em aprender.
Filomena Eu conheci por qué a professora passou la em casa convidando.
Rodrigo Foi a professora que passou la em casa e fez o convite para a minha mulher, ai ela me chamou
também e eu vim pois queria aprender também um pouco.
Pedro Através da minha esposa, ela sempre me incentivou e me ajuda muito, eu tinha um pouco de
vergonha de comecar do zero, mas gracas a Deus td conseguindo superar.
Joana A professora passou 14 em casa, mas quis logo vim ndo, depois a minha amiga que também

estuda aqui me convidou e me trouxe.
Paula A professora passou nas casas.
Fonte: Pesquisa de campo, 2024.

Os depoimentos de Antdnia, Filomena, Rodrigo, Joana e Paula nos provam que a
presenca ativa de professoras/es na comunidade é fundamental para que adultos decidam
retomar ou iniciar seus estudos. O incentivo e apoio de familiares, amigos e vizinhos, como
também a disseminacdo de informacgfes boca a boca sdo elementos cruciais que ajudam a
quebrar barreiras e motivar a busca pelo aprendizado, como ilustrado no relato de Cicero.

Para garantir o acesso a educagdo e promover a inclusdo, é fundamental que as/os
professoras/es valorizem, compreendam e motivem as/os estudantes da EJAI. Quando as/os
educadoras/es se envolvem na comunidade e procuram ativamente as/os estudantes, elas/es ndo
apenas facilitam o retorno a sala de aula, mas também mostram que estdo comprometidas/os

com o direito de todas/os a educacao.
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Através da resposta de Pedro percebe-se que 0 apoio constante da esposa foi
fundamental para ele superar a inseguranca e a vergonha de iniciar os estudos como estudante
adulto. Esta declaracdo de Pedro evidencia como o apoio emocional e pratico do cénjuge pode
ser transformador. “Nao ha razdo para se envergonhar por desconhecer algo, testemunhar a
abertura dos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios, sdo saberes necessarios &
pratica educativa” (Freire, 1999, p.153).

Quanto aos desafios que tiveram ao retornar aos estudos como estudantes adultos e se

pensam em desistir dos estudos, responderam da seguinte maneira:

Quadro 5 - Desafios ao retornar aos estudos e se pensam em desistir de estudar

Alunos Respostas

S6 a vista que ndo é muito boa e a memoria que é mais ruim do que a da crianca, a dificuldade é

Antbnia . . . L
maior para aprender as coisas. Quero continuar e seguir até onde eu puder e aguentar.
O problema mais sério que encontro é o cansaco depois do dia de trabalho, mas mesmo cansado
Cicero ainda venho. Quero continuar, quero aprender mais por qué é tdo ruim quando a gente nao sabe
nada.
Filomena Sinto s6 o cansago do dia a dia mesmo, mas mesmo assim venho, pois quero aprender. Ainda
ndo pensei em desistir, quero continuar até aprender.
Rodrido E o cansago e ter que vim a noite também. N&o quero desistir, mas as vezes quando t6 cansado
9 ndo da vontade de vim, mas depois paro e penso um pouco.
Pedro Tenho dificuldade em formar palavras. N&o pretendo desistir, quero continuar firme por que
quero aprender o mais rapido possivel.
Joana Sé a visdo que ndo é muito boa. Ainda ndo, &s vezes ndo venho todo dia por que vou para roga.
Paula O cansago e a memoria que ja ta falhando por causa da idade. Ja pensei em desistir sim, mas

quero continuar para aprender mais as coisas.
Fonte: Pesquisa de campo, 2024.

Antonia cita os desafios significativos envolvidos em problemas de visdo e memoria.
Apesar desses desafios, ela tem um forte desejo de continuar aprendendo e uma determinacgao
admiravel.

O cansaco depois do trabalho é mencionado por Cicero como seu maior desafio. Possui
bastante vontade de aprender, revela um profundo compromisso com a educagdo, motivado
pela sensacdo de desconforto de ndo ser uma pessoa alfabetizada.

O cansaco diario ¢ algo que Filomena também menciona, mas isso ndo minimiza a sua
determinacdo. Ela enfatiza que estda empenhada em continuar até que seus objetivos
educacionais sejam alcangados.

Rodrigo enfrenta o cansacgo e a necessidade de frequentar aulas a noite. Embora tenha
momentos de desanimo, ele reflete e encontra motivacdo para continuar demonstrando

resisténcia.
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Pedro encara desafios particulares, como na formacdo de palavras. Seu desejo de
aprender rapidamente e sua determinacdo em superar este obstdculo mostram uma grande
motivacao e comprometimento.

Joana cita como desafios o problema de viséo e a necessidade de trabalhar na roca.
Embora essas dificuldades afetem a frequéncia, ela ainda assim se esfor¢a para continuar seus
estudos.

Paula enfrenta o cansaco e dificuldades de memorias vinculadas a idade. Embora ja
tenha considerado desistir, a vontade de aprender é motivacao para permanecer, evidenciando
uma forte vontade de superacao.

Diante das respostas, as/os entrevistadas/os revelam as dificuldades que enfrentam ao
voltar a escola na fase adulta e seu forte desejo de continuar aprendendo, apesar dos obstaculos
e das diversas dificuldades como problemas de salde, cansaco e responsabilidades diérias.
Elas/es demonstram uma determinacdo consideravel em continuar seus estudos. Segundo
Nogueira; Ribeiro (2016), a permanéncia desses estudantes esta relacionada aos seus desejos e
determinacGes. Portanto, esses estudantes enfrentam o que for possivel para alcancar seus
objetivos. Isso sublinha a importancia do apoio e das adaptac6es educacionais para atender as
necessidades especificas desses aprendizes adultos, sobretudo, aquelas que se relacionem com
0 projeto de vida das/os estudantes.

Arroyo (2011, p. 25) afirma que essa modalidade de ensino deve ter um significado
educativo especial, pois se trata de jovens e adultos carregados de experiéncias, provenientes
de "multiplos espacos deformadores e formadores onde participam"”. Elas/es ocupam espacos
onde ¢ exigida a leitura e a escrita, além de um conhecimento sistematizado que vai além das
capacidades adquiridas.

Para concluir, questionamos eles sobre o que pretendem alcancar com seus estudos e

responderam o seguinte:

Quadro 6 - O que pretendem alcangar com seus estudos

Participantes Respostas

Antdnia Aprender a ler e colocar meu nome nos documentos eu mesmo assinando e chegar nos lugares
e saber o que ta escrito ali na minha frente.

Cicero Ler e escrever alguma coisa.

Filomena S saber ler mesmo, saber o nome das ruas e saber colocar meu nome também.

Rodrigo Aprender o béasico ler e escrever.

Pedro Ler e escrever, saber mandar mensagens, futuramente fazer um curso e conquistar coisas
melhores através do meu esforco e estudo.

Joana Eu pretendo aprender a ler, colocar o nome, saber o nome dos lugares.
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Paula E s0 saber ler e escrever mesmo, saber comparar 0s precos das coisas no supermercado, por
ta tudo mais caro agora.
Fonte: Pesquisa de campo, 2024.

Antbnia, Filomena e Joana, quando questionadas sobre o que pretendem alcancar com
os estudos, de forma semelhante, enfatizaram a necessidade pratica de ler; conhecer 0s nomes
das ruas e assinar seu proprio nome. Isso reflete o desejo de se tornar independente no seu
cotidiano.

Ja Cicero, Rodrigo e Paula buscam o aprendizado das habilidades basicas de leitura e
escrita, indicando um ponto de partida essencial para outras aprendizagens e conquistas. Como
uma simples pratica de comparar precos no supermercado, o que pode impactar diretamente
durante as decisdes financeiras.

Pedro tem metas além da alfabetizacao basica, como realizar cursos futuros e envios de
mensagens. Ele considera que a educacdo é uma melhoria para sua vida e para alcancar novos
propositos. “Até hoje, é o desejo de aprender a ler e escrever palavras e textos que circulam em
nossa sociedade, que leva jovens e adultos analfabetos a irem/retomarem a escola, as salas de
aulas de alfabetizacdo. (Leal; Albuquerque; Morais, 2010, p. 15).

Assim, por meio da obtencdo das respostas das/os entrevistadas/os é possivel concluir
que o principal objetivo de retornarem aos estudos na EJAI é para que consigam ser
alfabetizadas/os, a fim de ganhar independéncia e autossuficiéncia em atividades diarias. Seja
para assinar documentos, interpretar sinais e nomes de ruas, enviar mensagens ou comparar
precos, a capacidade de ler e escrever é vista como essencial para melhorar sua qualidade de

vida e abrir portas para novas oportunidades.
3.3 Analise Geral da Pesquisa

Por meio das observacdes realizadas durante a pesquisa e através da analise do
questionario e das respostas das entrevistas com a professora suas/eus estudantes, é possivel
acompanhar de perto a complexidade e os desafios enfrentados na EJAI. Os sujeitos envolvidos
nessa modalidade requerem atencdo diferenciada, por se constituirem num grupo diferenciado
do que estamos habituados no dia a dia de uma sala de aula em turmas com crian¢as. Assim, é
imperioso a/ao professor/a conhecer a realidade das/os estudantes em que estd inserida/o,
possibilitando que visualizem sentidos em sua permanéncia na escola.

No entanto, muito se discute o papel da/o professor/a como principal responsavel da
permanéncia destas/es estudantes na sala de aula. E importante ressaltar que deve haver mais

preocupacdo por parte da gestdo municipal em relacdo a investimentos econémicos



44

direcionados ao publico da EJAI, por meio de programas que possam complementar o ensino,
como oficinas e gincanas, elaboracao do curriculo dindmico que atenda as necessidades deste
publico e formacdes especificas para professoras/es que atuam nesta modalidade de ensino.

Investir na EJAI é investir no futuro da sociedade como um todo.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da pesquisa foi possivel perceber que sdo vérias as causas da evasdo escolar
durante a Educacdo Basica. Todavia, 0 estudo ressalta as razbes que levam estudantes a
retornarem a escola na modalidade de ensino da EJAI, e que apesar das circunstancias
demonstram forte vontade de continuar aprendendo. Fica claro que estas/es estudantes retornam
em busca de incluséo social e ascensdo financeira.

A pesquisa identificou que os principais fatores de evasdo escolar incluem a necessidade
de trabalho infantil, responsabilidades familiares, falta de valorizacdo da educacdo por parte
dos pais e questdes socioecondmicas. Os propositos das/os estudantes ao retornar a EJAI
incluem a busca por alfabetizagdo, autonomia, inclusdo social e melhoria de condigdes de vida.

A pesquisa atingiu o objetivo geral ao compreender os fatores que contribuem para a
evasdo e o retorno na EJAI, respondendo a questdo central do estudo. O primeiro objetivo
especifico foi alcancado ao caracterizar a historia, desenvolvimento e marco legal da Educacgéo
de Jovens e Adultos (EJAI), fornecendo um panorama abrangente e contextualizado sobre essa
modalidade de ensino. O segundo objetivo especifico também foi atingido, ao identificar os
fatores que contribuem para a evasdo escolar, conforme relatado pelas/os estudantes e pela
professora, além de evidenciar as condigdes socioecondmicas e culturais que influenciam essa
problematica. O terceiro objetivo especifico foi alcancado ao refletir sobre as motivacdes das/os
estudantes que optam por retomar seus estudos na escola municipal Pica-Pau no ambito da EJAI
em Cod6/MA, evidenciando suas aspiracdes e os desafios enfrentados.

Embora seja um passo importante, € fundamental reconhecer que a EJAI também possui
suas falhas, como em caso de instituicbes que ndo valorizam as vivéncias que estas/es
estudantes ja carregam consigo. E necessario valorizar e incluir os conhecimentos que eles ja
tém adquirido e estar constantemente em busca de novos para trabalhar com estes individuos
de diferentes classes sociais, principalmente das classes menos privilegiadas, que predominam
na EJAL

Estamos satisfeitas com os resultados da pesquisa e acreditamos que alcangamos nossos
objetivos, pois pudemos entender a trajetoria escolar dessas/es estudantes adultas/os e, de certa
forma, os desafios que ainda perpassam ao longo do processo. Ainda hd muito o que investir
na EJAI, levando em conta a riqueza de conhecimentos que as/os estudantes desta modalidade
de ensino carregam consigo e que podem ser utilizados dentro da sala de aula, assim como 0s
sonhos dos mesmos que ndo podem deixar de ser considerados. Fica evidente que é necessario

implementar acGes concretas e ideias que visem a diminui¢do das diversas causas que levam
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a/o estudante a evadir durante a Educacao Basica, bem como fazer com que elas/es percebam
sua importancia como sujeitos participativos e criticos dentro e fora do espaco de sala de aula.

Pesquisar acerca desta tematica foi significativo tanto para nossa formacéo profissional
quanto pessoal, proporcionando-nos compreender e conhecer um pouco mais de perto a
realidade de estudantes da EJAI. A prética de observar a turma de estudantes adultos que néo
concluiram seus estudos na Educacdo Basica nos faz refletir sobre as dificuldades que essas
pessoas enfrentam no cotidiano, incluindo a indiferenca na sociedade por ndo serem
alfabetizadas. Como profissionais da educacéo, devemos aprimorar nossas praticas de ensino
e, assim, contribuir de forma eficiente para a formacéo desses sujeitos.

Esta pesquisa, visa contribuir para o campo da investigacdo sobre a evasao e 0 retorno
na EJAI no municipio de Codd/MA, apesar da relevancia do tema, ha uma escassez em arquivos
de pesquisas que possam servir de referéncia em préximos estudos nessa area. A pesquisa
contém informacOes proveitosas para entender melhor a situacdo da evasdo e a EJAI no

municipio.



47

REFERENCIAS

ALMEIDA, A.; CORSO, A. M. A Educacéo de Jovens e Adultos: Aspectos Historicos E
Sociais. In: EDUCERE - VII CONCRESSO NACIONAL DE EDUCAGCAO. Parang, 2015.

AMPARO, M. A. M. A infantilizacéo do ensino na Educagéo de Jovens, Adultos e 1dosos:
uma anélise no municipio de Presidente Prudente/SP.BOLETIM GEPEP. Ano I, v.01,
n.01, p. 49-62, dez. 2012

ARANHA, M. L. Filosofia da educacéo. 2 ed. Sdo Paulo: Moderna, 1996.

ARROYO, M. G. Educagdo de Jovens e Adultos: um campo de direitos e de
responsabilidade publica. In: SOARES, L.; GIOVANETTI, M. A.; GOMES, N. L. (Orgs.).
Dialogos na Educacdo de Jovens e Adultos. 42 ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011.

AZEVEDO, F. et al. Manifesto dos pioneiros da Educacdo Nova (1932) e dos educadores
1959. Recife: Editora Massangana, 2010. (Colecdo educadores).

BATISTA, E. C. et al. Entrevista Como Técnica De Investigacdo Na Pesquisa Qualitativa.
Revista Interdisciplinar Cientifica Aplicada, Blumenau, v.11, n.3, p.23-38, TRI 111 2017. ISSN
1980- 7031. 2017.

BEISIEGEL, C. R. Estado e educagéo popular. S&o Paulo: Pioneira, 1974.

BELLO, J. L. P. Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL. Histéria da Educacéo
no Brasil. Periodo do Regime militar, Pedagogia em foco, Vitdria 1993.

BRANDAO, Z. A dialética macro/micro na sociologia da educacéo. Cadernos de Pesquisa.
Sé&o Paulo, SP, n. 113, p. 153-165, jul. 2001.

BRASIL. Constituigdo (1824). Constituicao Politica do Império do Brazil. Rio de Janeiro,
1824.

BRASIL. Constituicdo (1891). Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil. Rio
de Janeiro, 1891.

BRASIL. Constituicdo (1934). Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil, de
16 de julho de 1934. Rio de Janeiro, 1934.

BRASIL. Constituicdo (1988). CONSTITUI(;AO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO
BRASIL. Brasilia, DF: Senado Federal. 1998.

BRASIL. Decreto 4.299, de 25 de julho de 1933. DispGe sobre os cursos de continuacgao e
aperfeicoamento e o ensino elementar para adultos. Distrito Federal: Jornal do Brasil, 1933.

BRASIL. LElI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL. Brasilia:
MEC, 1996.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Diario Oficial da Unido: Brasilia, DF, 23 dez. 1996.



48

BRASIL. Instuto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Plano
Nacional de Educacdo PNE 2014-2024: Linha de Base. — Brasilia, DF: Inep, 2015.

CODO (Maranhdo). Lei n° 1.727 de 23 de junho de 2015. Aprova o Plano Municipal de
Educacdo (PME) e da outras providéncias. Codo: Prefeitura Municipal de Codo, 2015.
Disponivel em: https://tinyurl.com/3y5tnfp2. Acesso em: 09/04/2024.

CRUZ, T. R. Formacéo continuada de Coordenadores Pedagogicos da Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA) da Rede Municipal de Educacédo de Sao Luis, Maranh&o: proposicoes
para a construcao de praticas formativas inspiradas no pensamento de Paulo Freire. 2017.
153 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo: Curriculo) - Programa de Estudos P6s-Graduados
em Educacdo: Curriculo, Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2017.

CURY, C. R. J. O Conselho Nacional de Educacéo e a gestdo democratica. In: OLIVEIRA,
D. A (Org.). Gestdo democratica na educacao. 32 ed. Petropolis: Vozes, 2001.

DIGIACOMO, M. J. Evasdo Escolar: Ndo Basta Comunicar e as Maos Lavar. 2011.
Disponivel em: http://w.ww.mp.ba.gov.br/atuacao/infancia/evasao_escola_murilo.pdf. Acesso
em: 08/12/2023.

EDITORA IMEPH, 2024. Disponivel em: http://imeph.com.br/. Acesso em: 13 ago. 2024.

FERRARI, S. C. O aluno de EJA: jovem ou adolescente? 2011. Disponivel em:
http://www.cereja.org.br/pdf/revista v/Revista Shirley CostaFerra.pdf. ACesso em
08/12/2023.

FERREIRA, A. B. H. Miniaurélio Século XXI Escolar: O minidicionario da lingua
portuguesa. 4. ed. rev. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2001.

FREIRE, Paulo. ""A educagdo ¢ um ato politico™. Cadernos de Ciéncia, Brasilia, n. 24, p.21-
22, jul. /ago. /set. 1991.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da tolerancia. Sdo Paulo: UNESP, 2004. p. 332.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da toleréancia. Sdo Paulo: UNESP, 2004. p. 332.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 12a edic¢do. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.

FRIEDRICH, Maércia. et al. Trajetoria da escolarizacdo de jovens e adultos no Brasil: de
plataformas de governo a propostas pedagogicas esvaziadas. Ensaio: aval. pol. pabl. Educ.,
Rio de Janeiro, v. 18, n. 67, p. 389-410, abr./jun. 2010.

GADOTTI, M.; ROMAO, J. E. Educacio de Jovens e Adultos: teoria, préatica e proposta
— Séo Paulo: Cortez, 2011.

GARCIA, C. M. Formagéo de professores para uma mudanca educativa. Porto: Porto
Editora, 1999.

GRIMES, D. A, 1993. Contraceptive services in high-school based clinics: the Baltimore
experience. The Contraception Report 1V(2):4.


http://www.cereja.org.br/pdf/revista_v/Revista_Shirley%20CostaFerra.pdf.%20Acesso%20em%2008/12/2023
http://www.cereja.org.br/pdf/revista_v/Revista_Shirley%20CostaFerra.pdf.%20Acesso%20em%2008/12/2023

49

GUIMARAES, J. K. S. EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS: um estudo
sobre o ingresso, a evasdo e a permanéncia, 2019. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Graduacgdo em Pedagogia) - Universidade Federal do Maranhdo, Codd, 2019. 57 p.

GUSTSACK, F; VIEGAS, M; BARCELOS, V. Educacdo de jovens e adultos: saberes e
fazeres. Santa Cruz do Sul: EDUNISC,2007.

HADDAD, S. A acdo de governos locais na educacao de jovens e adultos. Revista Brasileira
de Educagéo, Séo Paulo, v. 12, n. 35, mai-ago, 2007.

HADDAD, S.; DI PIERRO, M. C. Escolarizacdo de jovens e adultos. Revista Brasileira de
Educacéo, n. 14, p.108-130, 2000.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Censo demografico 2022.
Disponivel em: www.ibge.gov.br. Acesso em: 18/01/2024.

KREUTZ, A. O Projeto Jodo de Barro: uma experiéncia oficial de educacdo popular no
Maranhdo. 1982. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Fundacdo Getalio Vargas, Rio de
Janeiro, 1982. 139f.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Fundamento de Metodologia Cientifica. S&do Paulo:
Atlas, 3.ed, Sdo Paulo, 1991.

LEAL, T.F; ALBUQUERQUE, E. B. C; MORAIS, A.G. (org.). Alfabetizar letrando na EJA:
Fundamentos tedricos e propostas didaticas. Belo Horizonte. Auténtica Editora, 2010.

Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e
da outras providéncias. Brasilia, DF: 1971. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L5692.htm. Acesso em 29 fevereiro 2024.

LEITE, S. C. Escola rural: urbanizacéo e politicas publicas educacionais, 22 edi¢do. Sao Paulo:
Cortez, 2002

LIBANEO, J. C. O dualismo perverso da escola pUblica brasileira: escola do conhecimento
para o0s ricos, escola do acolhimento social para os pobres. Educacdo e Pesquisa,
Sdo Paulo, v. 38, n 1, p. 13-28, 2012, p. 13-28. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ep/a/Y KhJTPw545x8jwpGFsXT3Ct/?format=pdf&lang=pt. = Acesso
em: 21/06/2024.

LIRA, C. V.; MIRANDA, J. R. A visdo dos estudantes da educacédo de jovens e adultos
sobre o processo de escolarizacéo. In: IV CONEDU: Congresso Nacional de Educagéo. Jodo
Pessoa, 2017.

MARANHAO. Conselho Estadual de Educacio. Resolugdo CEE 144/2006.

MARANHAO. Diretrizes Curriculares/Secretaria de Estado da Educacio do Maranhao,
SEDUC, 3% ed., Sdo Luis, 2014.

MARANHAO. Plano Estadual de Educacio do Estado do Maranh&o. Lei n® 10. 099. S&o
Luis- Maranhdo, 2014.



50

MORESI, E.; et al. Metodologia da pesquisa. Brasilia: Universidade Catdlica de Brasilia, v.
108, n. 24, p. 5, 2003.

MOURA, M. G. C. Educacéo de Jovens e Adultos: um olhar sobre sua trajetdria historica/
Maria da Gloria Carvalho Moura — Curitiba: Educarte, 2003.

NOGUEIRA, V. P.; RIBEIRO, L. M. L. O sonho da escolarizagdo: causas da permanéncia
dos educandos da educacéo de jovens e adultos na escola. In: X SIMPOSIO LINGUAGENS
E IDENTIDADES DA/NA AMAZONIA SUL-OCIDENTAL. Rio Branco. 2016.

OLIVEIRA, M. C. Metamorfose na construcdo do alfabetizando pessoa. Dissertacdo de
Mestrado, Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre - RS. 1996.

PAIVA, J. Educacao de Jovens e Adultos: uma historia negada. Sdo Paulo: Fundacdo Padre
Anchieta, 1997. [texto escrito para 0 Programa Um salto para o futuro-série Educacéo de Jovens
e Adultos, editado pela Radio e Televisao Cultura].

PAIVA, V. P. Educagéo Popular e Educagédo de Adultos/ Vanilda Pereira Paiva. Temas
Brasileiros — Il. Instituto Brasileiro de Desenvolvimento (IBRADES), Sdo Paulo: Edicdes
Loyola: 1987.

PAIVA, V. P. Educagdo Popular e Educacdo de Adultos: contribuicdo a histéria da
educacao brasileira. Sdo Paulo: LOYOLA, 1973.

PILLETI, C. Histéria da educac&o. 2. ed. Sdo Paulo: Atica, 1988, p. 165.

SANTOS, E. B. A psicologia histérico-cultural como intercessdo no desenvolvimento de
alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Bairro Vila Maranhao de Sao Luis -
Ma. Dissertagdo (Mestrado em Cultura e Sociedade). Universidade Federal do Maranhdo. Sdo
Luis, 2012. p. 145.

SAUNER, N. F.M. Alfabetiza¢do de Adultos. Curitiba: 1. ed. Jurug, 2002.

SCHARGEL, F. P.; SMINK, J. Estratégias para auxiliar o problema de evaséo escolar.
Traducgéo de Luiz Fraz&o Filho. Rio de Janeiro: Dunya, 2002,

SCOCUGLIA, Afonso Celso. A Historia das Ideias de Paulo Freire e a atual crise de
paradigmas. Jodo Pessoa: Ed. Universitaria / UFPB, 1999, 205 p.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. rev. e atual. Sdo
Paulo: Cortez, 2007.

SILVA, L. C. Reflexdes sobre a relagcdo: Educacédo e Pobreza. REVISTA EDUC. V.03, N.
1, jan/jul. Duque de Caxias. 2016

SILVA, M. B; CARDOSO, S.M.A. Evasao escolar e politicas de permanéncia: Um estudo
de caso na escola Reitor Ribamar Carvalho no municipio de Codé-MA, 2019. Monografia
(Graduacéo Licenciatura em Biologia) - Universidade Federal do Maranh&o, Codo, 2019. 39

p.



51

SILVA, T. M. C. Mulheres quilombolas na EJAI: trajetorias, vivéncias e processos. 2019.
Monografia (Graduacdo em Pedagogia) - Universidade Federal do Maranhdo, Codo, 2019.
116 p.



APENDICES

52



53

APENDICE A:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - CAMPUS CODO-MA

Trabalho de Concluséo de Curso

Curso de Licenciatura em Pedagogia Turma: 2020.2

Tema: EVASAO E O RETORNO NA EJAI: Um estudo a partir da experiéncia de estagio

na Unidade Escolar Municipal Pica-Pau em Codo-MA
Discente: Emanuele Vieira Cunha

Docente Orientadora: Dra. Kelly Almeida de Oliveira

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM OS ALUNOS

Nome:
Raca(cor) Sexo Religido
Qual a sua idade? Qual sua Profissdo/ocupacao?

Cidade em que nasceu?

Com qual idade vocé parou de estudar e qual o motivo de vocé ter deixados 0s estudos?

Por qual motivos vocé decidiu retornar aos estudos na EJAI?

Como vocé conheceu a modalidade de ensino EJAI?

Quial os desafios vocé encontra ao retornar aos estudos como aluno adulto?

O que pretende alcancar com seus estudos?

Ja pensou em desistir dos estudos?
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APENDICE B:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - CAMPUS CODO-MA
Trabalho de Concluséo de Curso
Curso de Licenciatura em Pedagogia Turma: 2020.2
Tema: EVASAO E O RETORNO NA EJAI: Um estudo a partir da experiéncia de estagio
na Unidade Escolar Municipal Pica-Pau em Codo-MA
Discente: Emanuele Vieira Cunha

Docente Orientadora: Dra. Kelly Almeida de Oliveira

ROTEIRO PARA QUESTIONARIO COM A PROFESSORA

1°Qual sua formacéo académica?

2°Ha quanto tempo vocé ja atua como professora na EJAI?

3°Vocé conhece a historia e alguns dos principais documentos que norteiam a EJAI?

4°Em sua opinido o que ocasionou a evasdo destes alunos durante a etapa da educacédo béasica?

5°Na sua opinido, quais as motivacdes levam eles a voltarem aos estudos?

6° Como vocé costuma envolver os alunos da EJA para que participem ativamente das
atividades em sala de aula?
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APENDICE C: TERMO DE SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA
ACADEMICO-CIENTIFICA E USO DO NOME DA INSTITUICAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAQ

Fundacao Instituida nos termos da Lei n® 5.152, de 21/10/1966 - Sao Luis - Maranhao.

SOLICITACAO DE AUTORlZA(;AO PARA PESQUISA ACADEMICO-
CIENTIFICA

Prezado(a) Senhor(a),‘r/{ﬂ £s Cemn Ul 45 S/

Solicitamos autorizagdo para realizagdo de uma pesquisa integrante do Trabalho de
IConclusio de Curso, modalidade monografia, da académica: Emanuele Vieira Cunha,
orientada pela Professora e Doutora, Kelly Almeida de Oliveira.

Tendo como titulo preliminar “EVASAO E O RETORNO NA EJAI: Um estudo a
partir da experiéncia de estagio na Unidade Escolar Municipal Pica-Pau em Codé-MA”.

O Objetivo Geral da pesquisa é: compreender os fatores que influenciam a evasdo e os
propésitos dos estudantes ao retornarem a EJAIL. Os objetivos especificos sdo: caracterizar a
fhistéria, desenvolvimento e marco legal da Educagdo de Jovens e Adultos (EJAI); identificar
os fatores que influenciam a evasdo escolar; e refletir sobre as motivagdes dos estudantes que
optam por retomar seus estudos na escola municipal Pica-Pau no ambito da EJAI em
Codé/MA

A coleta de dados sera feita por meio de por meio da entrevista estruturada, tendo
como participantes os alunos e a professora da referida turma observada.

Salientamos que todos os dados e informagdes necessarias para a pesquisa serdo previamente
submetidos a aprovagdo do responsavel pela empresa concedente.

A presente atividade é requisito para a conclusio do Curso de Pedagogia, da
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - CAMPUS CODO-MA
Asseguramos que o nome da escola ndo sera revelado na publicagio das informagdes, caso a
empresa faga a opgdo pelo anonimato.

Agradego a atengdo e me coloco ao inteiro dispor para melhores esclarecimentos.

Codo-MA, de de 2024.

Académica ocente Orientadora

=

Feroha,

Representante da escola concedente da pesquisa
Assinatura e carimbo
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ANEXO A: Parecer que regulamenta a incluséo do idoso como sujeito de direito na EJA
em Codo

ESTADO DO MARANHAO
| MUNICIPIO DE CODO )
CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO
LEI N° 1.282, 10 DE DEZEMBRO DE 2002.

INTERESSADO (i&): Secretaria Municipal de Educago, Ciéncia, Tecnologia e | UF: MA |
Inovaggio - SEMECTT — Codo.
ASSUNTO: Re.f;uli‘mcntagéo da Educagio de Jovens, Adultos e Idosos para reconhecer a |
inclusdo do idoso chmo sujeito de direito na EJA.

ORGAO DELIBERATIVO: Conselho Municipal de Educagdo de Cod6 — MA / Comisséo
Especial para o Estudo, Anélise ¢ Emissdo de Parecer sobre a Regulamenta¢do da Educacéo
de Jovens, Adultos e Idosos para reconhecer a inclusdo do idoso como sujeito de direito na
EJA. |

RELATOR (A): Raimunda Ariane de Deus Silva

PROCESSO N°: 001/2017 - CME

PARECER N°: 001/2017-CME APROVADO EM: 31/05/2017.
I- RELATORIO
Histérico

A Secretaria Muricipal de Educagfio, Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo - SEMECTI —
Codé — MA encaminhou a0 Conselho Municipal de Educagdo- CME, através do Oficio N°
441/2017-GAB/SEM1:{.3'I'[. de 05 de abril de 2017, assinado pela Secretéria Professora Dr*
Deuzimar Costa Serra, a Proposta de Resolugdo que regulamenta a Educagfio de Jovens,
Adultos e Idosos para ¢ reconhecimento da inclus@io do idoso como sujeito de direito na EJA
juntamente com anexo,;aguardando a apreciacao e andlise da referida proposta.

Na Sessdo Plenaria realizada cm 19 de abril de 2017, a citada proposta de Resolugédo
foi apresentada. apos lida e discutida os conselheiros em votagsio decidiram que o CME
deveria emitir um Parecer em vez de uma Resolugdo visto que o Plano Municipal de
Educagfio em suas Metas ¢ ¢ 10 ¢ respectivas estratégias ¢ o Plano Estadual Metas 10 e 11 e
respectivas estratégias j4 utiiizam 2 nomenclatura EJA, incluindo desta forma o idoso como
sujeito de direito & edwdaciio.

Partindo deste 'entendimento resolveu-se criar uma Comissdo Especial para a
elaboragio de um Parecer sobre a referida Proposta de Resolug@o.



Analise do Mérito

Ac se realizar 2 leitura do oficio N° 441/2017-GAB/SEMECTI, de 05 de abril de
2017, a proposia de R soluedn ¢ seus anexos: Estatuto do Idoso, Lei N° 10.741, de 1° de
outubro de 2003, Conferéncia Nacional dos Idosos, realizada em Brasilia, em 2006, p.18 onde
constam as discussdes sobre educaggio, cultura, esporte e lazer, Propostas aprovadas pelo
grupo (Conferéncia Nacional das Pessoas Idosas/2010), a Comissao Especial constituida pelo
CME utilizou a metodologia de estudo e analise de documentos da legislagdo Educacional
Nacional, Estacual e Municipal.

A comiss3o passou parz 2 leitura do Plano Nacional de Educagdo, Lei 13.005, de 25
junho de 2014, que nio utiliza a nomenclatura EJAI, mas que na Meta 9, estratégia 9.12 dar
visibilidade a0 sujeito idoso Segui com a redagdo: Estratégia 9.12 - Considerar, nas politicas
publicas de jovens ¢ zdultos, 13 necessidades dos idosos, com vistas & promogdo de politicas
de erradicagio do =nalfabetismo. ao acesso a tecnologias educacionais e atividades
recreativas, culturais e esportivas. a implementagdio de programas de valorizagdo e
compartilhamento dos conhecimentos e experiéncias dos idosos e a inclusdo dos temas do
envelhecimento e da velhice nas escolas.

O Plano Fstadual de Educagdo Lei n° 10.099, 11 de junho de 2014, ja usa a
nomenclatura FIAT reconhecendo o idoso como sujeito de direito a educagio em suas Metas
10 e 11 € suas respectivas esiratégias. Podendo ser destacada neste parecer: Estratégia 10.1 -
Assegurar a oferta gratuiia da Educacgo de Jovens, Adultos ¢ Idosos como direito humano, a
todos os que ndo tiveram acesso & £ducagdo Basica na idade propria, inclusive aqueles que
estdo em situacio de privacio de liberdade e adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas de privacio ¢ resrigao de liberdade, bem como de medida cautelar. Estratégia
10.14 - Instituir curricuios adequados as especificidades dos educandos da EJAL, incluindo
temas que valorizem os ciclos/fases da vida e promover a inser¢do no mundo do trabatho e
participagdo social Bstaigga 10.17 - Garantir o acesso de Jjovens, adultos e idosos as
Tecnologias da Informacio . Comunicagio - TICs no ambiente escolar. Estratégia 10.19 -
Fomentar a producao de material didatico especifico para a EJAIL, bem como, metodologias
diferenciadas para o desenvolvimenio dos alunos dessa modalidade. Estratégia 11.8 -
Promover a integracio da EJAJ com neliticas de satde, trabalho, meio ambiente, cultura, lazer
€ esporte, entre outios na perspectiva da formagdo integral dos cidadzos. Estratégia 11.11 -
Estimular a diversificaca curtiewlar da Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos, articulando a

formagdo a preparagio para o mundo do trabalho e estabelecendo inter-relagdo entre teoria e
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pratica, nos eixos da ¢:€nc ia, do irabalho, da tecnologia ¢ da cultura € cidadania, de forma a
organizar o tempo & C esmwpedagégicoadequadosasmterisﬁcasdmalmos.
Estratégia 11.12 - Prodlizir material didético, desenvolver curriculos ¢ metodologias
especificas pars ¢ avaiiagio da aprendizagem, bem como garantir 0 acesso a equipamentos €
laboratérics. B

0 Plano Municipd d¢ Educagao Lei n° 1.727, de 23 de junho de 2015 na Meta 9 ¢
suas estratégias inclui o ldoso como sujeito de direito 2 educagdio e utiliza 2 nomenclatura
EJAIL como se pode ohservar na estratégia 9.9 — Considerar nas politicas piiblicas de jovens €
adultos, as necessidades [des idosos com vistas A promogéo de politicas de erradicaco do
analfabetisino, 0 accssd S8 tecrologies educacionais € atividades recreativas, culturais €
esportivas; € iia €Sl Sgig 911 - Tostituir curriculos adequados as especificidades do
educando da Educagio |de Jovens. Adultos e Idosos, incluindo temas que valorizem 0s
ciclos/fases da vidi-.&: -trnover A insergio no mundo do trabalho e participagio social. Na
meta 10 ¢ usada “Edvcacio de Jovens ¢ Adultos” ndo contendo a palavra “idoso”, mas nas
estratégias ¢ idoso # vigto COTG0 sijeito de direito a educag@o, como se pode observar na
estratégia 10.9 que diz: Garantir a promog#o € integracdio da EJAI com politicas de sauide,
trabalho, meio amhieméb, cultura, lazer e esporte, entre outros na perspectiva da formag#o
integral dos cidad2os. i

As Diretrizes Cliriculeres Nacionsis da Educasso Bdsica, 2013 02 pégina 347 diz: ™
Os jovens e adultos e.?i!h nistaclos copecificamente nas agdes desse Plano como titulares da
Educagio Hisica & qual téra direito ao longo de toda a vida" ¢ a Lei de Diretrizes ¢ Base da
Educagdio — L7 i.(i* n¢ 9394/96 Art. 37 § 1° Os sistemas de ensino asseguraréo
gratuitamente 208 jOVERS € 808 adidios, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacilmn;s apropr:adas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condigdes dé. vide e de 1ebalho, mediante cursos € exames.

Em visia dos A gusoentos apresentados, convém mencionar que estas Conselheiras
Parecistas Luciana Lx{L: cos Ui va Wascimento, Maria Gardenia Pereira de Carvalho,
Raimunda Ariane de L"h:us Sjiva € a Assessora Técnica do Conselho Municipal de Educagao
Rosina de Araiio Benyind, purticzaram das reunides da citada Comisséo € acreditam assim
como 0§ demais conbethevos deste Conselho que o idoso é um adulto em diferencial,
considera-c comil gelanCalie a0 igupo de risco € vulnerabilidade social e respeita sua

peculiar condigio de dade ¢ que ¢ € corum acordo com a Lei N° 10.741, de 1° de outubro

de 2003 — O Estatuto fo fd:we que € 22

{

e,
—
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Art. 20. O idvse win ﬁ;'f"ko 2 educegiio, cultura, esporte, lazer, diversdes, espeticulos,
produtos e st Vigos que .? er suc peculier condigfio de idade.
Art. 21. O I'eder Publico cTara oportunidades de acesso do idoso a educagdo, adequando
curticulos, melccologius ¢ niaterial didatico aos programas educacionais a ele destinados.
§ 12 Os cursos especiais .mb idcee T2 iio contetdo relativo as técnicas de comunicago,
computagio 2 dameis avancut-« tecnolgicos, para sua integragéo a vida moderna.
§ 22 Os idosos participario !.‘s -p-rsmoregbes de carater civico ou cultural, para transmissdo
de conhecimentos ¢ vivénciiils as demais geragdes, no sentido da preservagdo da memoria e da
identidade culturais.
Art. 22 Nos curticulps nfinimos dos diversos niveis de ensino formal serdo inseridos
contetidos voliades ac prucesso de e-velhecimento, ao respeito € 4 valorizagéio do idoso, de
forma a eliminar 0 preconcerio € & produzir conhecimentos sobre a matéria.
Art. 23. A paticipacao das :dosos em atividades culturais ¢ de lazer serd proporcionada

mediante descoatos de pelc merns (% (cinquenta por cento) nos ingressos para eventos

artisticos, culturais, esportivos € de iazer. bem como O acesso preferencial aos respectivos

locais. '
|
Art. 24. Os meios de coj:urﬁcacﬁo manterdo espagos ou horérios especiais voltados aos

idosos, com finztidade informativa, educativa, artistica € cultural, € ao publico sobre ©

processo de envr‘*hecm\en‘r\

Art. 25. O Podler Pubhc'v" amtara a ciiagiic de universidade aberta para as pessoas idosas ©

incentivard & Tublicagie J¢ II0¢ & paviocicos, de contetido e padrao editorial adequados 20

idoso, que faciitem @ i e, aonmderada a natural reducdo da capacidade visual.

[l - VOTO 1A RELATORA

do e,\pmtrh corforme andlises € estudos feitos € apresentados € devidamente

opina oste. parecista para que seiam adotadas as seguintes

Diante
justificados ¥~ J:
providéncies

mitgiga. de Educacdo, Ciéncia, Tecnologia € Inovaciio -

1- Pela Secretar\a “h
SEMECT! - © im*o - Solizitar & Comissao Técnica de monitoramento do Plano

a SEMECTIL, que a0 fazer as normas técnicas

Municipat a2 mr.lur.as,io comisso d
direitos do idoso que @ Comisséo acredita ndo

‘if 1 Cs aagaTio ACTeSCE ente
astndadas € apresentadas neste parecer.

analive 2 32 «otl

estd ¢endo '.:umeltm'; jacic nas b
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E o Parecer, s.m,j.
Codé (MA). 31 de maio de 2017

w s Sl o . T N

______',i v _ v, S
' Raimunda Ariane de Deus Siiva
Relatora

|
[Tl - DECISAO DA COMISSAQ LEPECIAL
Estudo, Andlise e Emissdo de Parecer sobre a

A Comissdo Especial para
Adultos e Idosos para reconhecer a inclusdo do

Regulamentag@o da Educaggio de Jovens,

idoso como sujeito de direitg na EIA. aprova por unanimidade o voto da Relatora.

Codé 'MA), 31 de maio de 2017.

<\ A 2 ¥ i
Sy sty Lg,_'-‘ f;’f}l’:[(. ¢ i G
- Iv‘ﬁx' is Gard3nia Pereira de Carvalho Aguiar
Presidente da Comissdo
i&_\-_:-*b___.:_ i e, e Stk g gimelo
- T uciana Cristina da Silva Nascimento
Membro

oo b o sl _____’__________-————____.-——
7T Ramueda Ariane de Deus Silva
Membro

! 5 . 3 N
| Ros'pa de Azalio efivindo

' Membro

ENARIA
| ria e dia 31 de ragio de 2017, aprova 0 Parecer

V- DECISAO DAPL
Fo spding

A Plenaria, reumda ent 5253
da Comisso Especial
Educagdo de Jovens,

direito na EIA.

bre a Regulamentagao da

Erussdo de Parecer SO
doso como sujeito de

pa!ra geado. Avlise e .
l 4 reconnecer & inclusgo do ¥

Adultos 2 Jaosk 3 B3
1

Cout (v 11 de maid de2017.
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