UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
COORDENACAO DE PEDAGOGIA
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

ANA CAROLINA CRUZ CARDOSO

A PEDAGOGIA SOCIAL EM ESPACOS NAO ESCOLARES E A LUTA PELA
DEMOCRATIZACAO DA EDUCACAO

CODO/MA
2024



ANA CAROLINA CRUZ CARDOSO

A PEDAGOGIA SOCIAL EM ESPACOS NAO ESCOLARES E A LUTA PELA
DEMOCRATIZACAO DA EDUCACAO

Monografia apresentada a Coordenacéo
do Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia da Universidade Federal do
Maranhdo, Centro de Ciéncias de Codo,
como requisito para a obtencédo de grau em
Licenciatura em Pedagogia.

Orientadora: Profa. Dra. Kelly Almeida de
Oliveira

CODO/MA
2024



Ficha gerada por meio do SIGAA/Biblioteca com dados fornecidos pelo(a) autor(a).
Diretoria Integrada de Bibliotecas/lUFMA

Cruz Cardoso, Ana Carolina.

A Pedagogia Social em espacos ndo escolares e a luta
pela democratizacdo da educagdo / Ana Carolina Cruz
Cardoso. - 2024.

68 f.

Orientador(a): Kelly Almeida de Oliveira.

Monografia (Graduagdo) - Curso de Pedagogia,
Universidade Federal do Maranhdo, Universidade Federal do
Maranhdo, Campus Codd, 2024.

1. Pedagogia Social. 2. Espagos Ndo Escolares. 3.
Vulnerabilidade Social. 4. Democratizagdo da educacdo. 5.
. I. Almeida de Oliveira, Kelly. II. Titulo.




ANA CAROLINA CRUZ CARDOSO

A PEDAGOGIA SOCIAL EM ESPACOS NAO ESCOLARES E A LUTA PELA
DEMOCRATIZACAO DA EDUCACAO

Monografia apresentada a Coordenacao
do Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia da Universidade Federal do
Maranhdo, Centro de Ciéncias de Codo,
como requisito para a obtencdo de grau em
Licenciatura em Pedagogia.

Aprovada em ___ de setembro de 2024

COMISSAO EXAMINADORA

Profa. Dra. Kelly Almeida de Oliveira — UFMA
(Orientadora)

Prof. Silvio Reis Matos de Souza — Unidade Prisional de Ressocializacdo
(UPR)/ Codd/ MA
(Membro)

Prof. Dr. Joelson de Sousa Morais— UFMA
(Membro)

CODO/MA
2024



AGRADECIMENTOS

Em primeiro lugar, quero agradecer a Deus, pela oportunidade que me foi
concedida de realizar esta pesquisa, pela saude, pela sabedoria, pela forca, pelo
félego de vida e por ter colocado pessoas generosas em meu caminho.

Meus sinceros agradecimentos para a pessoa mais especial da minha vida,
minha mée, a mulher mais guerreira que conheco, a que mais me incentiva e acredita
em mim. Espero compartilhar com ela todos os frutos que irei colher a partir de agora.
Obrigada por tudo, Rosilene. Amo-te.

A Profa. Dra. Kelly Almeida, que é uma eximia professora e orientadora. Me
ajudou em todas as etapas do meu Trabalho de Concluséo de Curso, desde o0 meu
projeto de pesquisa, até a conclusdo desta monografia. Sou muito grata por todas as
suas contribuigdes.

A Universidade Federal do Maranhdo — Campus Codd e aos meus
professores/as por toda a dedicacéo e incentivo.

As minhas amigas, Maria Crislaine e Leticia Thalia por sempre estarem comigo,
me ajudaram desde a minha inscricdo no ENEM, até a realizacdo da matricula no
curso de Pedagogia, me fornecendo recursos digitais, pois na época eu nao tinha
celular, nem computador.

Ao meu grupo de amigas/o que a Universidade me presenteou e que me
ajudaram a carregar o fardo durante esses quatro anos — Ana Beatriz, Cristina Araujo,
Jeiciane Emanuele, Marcia Batista e Odair Lima.

A todos que contribuiram positivamente para que eu pudesse chegar ao final,
e também aos professores que se empenham dia apods dia para levar a educacao a

todas as camadas da sociedade.



"Minha mae disse que a educacao vai me dar voz.

Eu quero mais do que apenas uma voz...

Quero uma voz alta.

Sua educacéo é sua voz, crianga.

Ela vai falar por vocé, mesmo se vocé nao tiver aberto a boca"
(Abi Daré)



RESUMO

A pratica educativa em espacos ndo escolares é de fundamental importancia para os
sujeitos que vivem em sociedade e que de alguma forma néo tiveram a oportunidade
de adentrar em uma instituicdo de ensino. Por esse fator, a Pedagogia Social atrelada
a uma educacdo integrativa, se destaca por ser uma ciéncia cujo objetivo é promover
a inclusdo social, propondo metodologias e técnicas de aprendizagem que
contemplem grupos humanos com risco de vulnerabilidade social. A motivacdo para
a pesquisa advém do questionamento: que contribuicbes a Pedagogia Social tem
proporcionado aos ambientes ndo escolares? E como objetivo geral, analisar as
contribuicbes da Pedagogia Social em ambientes nédo escolares. Os objetivos
especificos sdo: evidenciar a Pedagogia Social como uma pratica pedagodgica
libertadora; compreender a relevancia da/o pedagoga/o em ambientes ndo escolares;
refletir sobre o papel da Educacdo Social para a formacdo cidada. A pesquisa foi
conduzida por meio de uma revisao bibliogréfica, utilizando expoentes como: Caliman
(2009); Freire (1996); Libaneo (2001); Scheibe (2007) e Cabanas (1997). O estudo
em questdo, € de natureza qualitativa, e os dados foram coletados por meio de um
guestionario contendo quatro perguntas. Os dados construidos durante a pesquisa
passaram por uma andlise interpretativa. Um dos principais objetivos alcancados na
pesquisa, foi conhecer o trabalho desempenhado pelas/os pedagogas/os que atuam
nos locais da pesquisa de campo, tais como: Unidade Prisional de Codo; Casa de
ldosos Séo Pio e PLAN Internacional, sobretudo, das dificuldades enfrentadas
pelas/os professoras/es nesses espacos. Por fim, a finalidade desta pesquisa,
justifica-se em fortalecer o nosso conhecimento cientifico sobre os varios campos de
atuacdo da/o pedagoga/o. Concluimos que a Pedagogia Social em espacos néo
escolares proporciona contribuicdes significativas para a democratizagdo da
educacéo.

Palavras-Chave: Pedagogia Social; Espagos ndo escolares; Vulnerabilidade Social;

Democratizacdo da Educacéao.



ABSTRACT

The educational practice in non-school spaces is of fundamental importance for
subjects who live in society and who somehow did not have the opportunity to enter
an educational institution. For this reason, Social Pedagogy, linked to an integrative
education, stands out for being a science whose objective is to promote social
inclusion, proposing methodologies and learning techniques that contemplate human
groups at risk of social vulnerability. The motivation for the research comes from the
guestion: what contributions has Social Pedagogy provided to non-school
environments? And as a general objective, analyze the contributions of Social
Pedagogy in non-school environments.The specific objectives are: to highlight Social
Pedagogy as a liberating pedagogical practice; understand the relevance of the
pedagogue in non-school environments; reflect on the role of Social Education for
citizenship formation. The research was conducted through a literature review, using
exponents such as: Caliman (2009); Freire (1996); Libaneo (2001); Scheibe (2007)
and Cabanas (1997). The study in question is qualitative in nature, and data were
collected through a questionnaire containing four questions. The data constructed
during the research underwent an interpretative analysis. One of the main objectives
achieved in the research was to know the work performed by the pedagogues who
work in the places of the field research, such as: Cod6 Prison Unit; S&o Pio Elderly
Home and PLAN International, especially the difficulties faced by teachers in these
spaces. Finally, the purpose of this research is to strengthen our scientific knowledge
about the various fields of activity of the pedagogue. We conclude that Social
Pedagogy in non-school spaces provides significant contributions to the
democratization of education.

Keywords: Social Pedagogy; Non-school spaces; Social Vulnerability;

Democratization of Education.
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APRESENTACAO

A priori, sempre tive o interesse pelo tema da educac&o, principalmente, uma
educacdo integrativa e democréatica em que todos pudessem ter acesso. Quando
entrei na Universidade, como caloura do curso de Pedagogia, imaginava que 0s
professores eram licenciados somente para lecionar em escolas, seguindo uma grade
curricular e trabalhando na Educacéo Basica com o publico infantil.

Porém, esse pensamento mudou quando me deparei com uma disciplina no 6°
periodo, intitulada “A pratica pedagodgica no ambiente escolar e ndo escolar’, no curso
de licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo — Campus Codé.
Foi uma disciplina que me fez enxergar um outro lado da Pedagogia que até entao,
nao tinha conhecido. Por meio das aulas, surgiu a inquietagdo e a curiosidade em
pesquisar sobre as diversas possibilidades de levar o conhecimento para fora do
ambiente escolar, o que culminou na minha decisdo de transformar esse interesse na
minha pesquisa de conclusdo de curso. Através deste estudo, pude ter um contato
maior com o tema Pedagogia Social e como essa pratica educativa é importante para
0 ambito social, tanto para criancas, adolescentes, jovens, adultos e idosos.

Em suma, espero que este trabalho contribua para o nosso conhecimento sobre
a Pedagogia Social, suas atribuicdes e relevancia na sociedade contemporéanea em
uma perspectiva inclusiva, libertadora e critica com base no levantamento realizado.
A partir da exposicdo do tema, o corpo docente, discentes e o campo cientifico
poderao se apropriar deste estudo e ao Ié-lo, ter uma ideia dessa acao educativa como
também das ac¢des desenvolvidas em espacos néo escolares. E de grande valia que
entendamos as facetas do trabalho pedagogico nesses ambientes, como também

estar cientes que a educacado € um direito constitucional.
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1 PEDAGOGIA SOCIAL: PRIMEIRAS APROXIMACOES

A Pedagogia Social € uma ciéncia pedagodgica de caracter tedrico-pratico, com
énfase na socializag&o do sujeito, tanto a partir de uma perspectiva normalizada como
de situacdes especiais (inadaptacéo social), assim como de aspectos educativos do
trabalho social. O conceito de Pedagogia Social mais generalizado é o que faz
referéncia a ciéncia da educacédo social de pessoas e grupos, por um lado, e, por
outro, como ajuda, a partir de uma vertente educativa, as necessidades humanas que
convocam o trabalho social, assim como o estudo da inadaptagéo social (Diaz, 2006).

Conforme Pereira (2011), a Pedagogia Social pode ser entendida como uma
ramificagdo da Pedagogia e materializa-se como a pratica licenciada de um/uma
pedagogo/pedagoga que atua em instituicdes ndo escolares, ampliando suas praticas
educativas e vivenciando experiéncias fora dos muros da escola, sem deixar de ter
estudantes como sujeitos de sua investigacao.

Para Smith; Whyte (2008), a Pedagogia Social vinculada a Educacao Social,
oferece uma base conceitual integradora para desenvolver modelos de praticas de
servigo que promovam o bem-estar social por meio de estratégias socioeducativas. A
Pedagogia Social visa ndo sé educar, mas também criar condicbes para que
individuos e comunidades se desenvolvam de forma plena e integrada.

Segundo Caliman (2011), ao tratarmos da educacéo e da exclusédo social, a
grande implicagdo é a pratica educativa fora da escola e como ela se realizara, pois
existem diversas formas de promover a educacédo, seja em associacfes, clubes ou
em outros locais. Em muitos casos, criangas, adolescentes e jovens, encontram em
organiza¢des comunitarias, um apoio indispenséavel para superar suas dificuldades. E
exatamente por esse viés que se desenvolve a problematizagdo no que tange as
contribuicdes da Pedagogia Social em espacos nao escolares e como esse trabalho
€ executado pelos/as pedagogos/as.

Pensando nisso, a Pedagogia Social aliada a Educacdo Social, visa incluir
minorias que estdo deslocadas e impossibilitadas de adentrar em uma escola formal.
Ambas se fazem presentes, ultrapassando as instituicbes regulares e se tornando
indispensaveis na vida de quem almeja aprender e ser um cidadéo ativo politicamente

e socialmente.
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Segundo a lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB), Lei n°
9394/96, a educacao nao se resguarda somente a ambientes educacionais formais
como instituicbes escolares. O art.1° enfatiza que "a educacao abrange processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, hos movimentos sociais” (Brasil, 1996), entre
outros espacos. De acordo com a LDB, € a educagdo em ambito formal que determina
a escolarizagao do cidadéao, contudo, a educacao em espacos nao escolares também
e valida, e busca realizar um trabalho articulado as praticas sociais, buscando reparar
lacunas deixadas pelo estado referente as demandas educacionais e sociais da
populacéo.

Dessa forma, a Pedagogia Social se torna indispenséavel devido sua finalidade
de ajudar a compreender as relacbes humanas e a realidade social do ser humano.
Por meio disso, a participacdo pedagodgica em espacos extraescolares melhora a
gualidade de vida, integra e ressignifica mentes através do conhecimento.

As Diretrizes Nacionais para o curso de Pedagogia (Brasil, 2005), expdem dois
caminhos que estao interligados para a formacao da/o pedagoga/o e, posteriormente
as opcoes de atuacao profissional. O primeiro caminho € a docéncia para atuar nos
espacos escolares, lecionando para criangcas e adolescentes, adultos e idosos; o
segundo caminho é a area ndo escolar, ou seja, uma educacao para além dos muros
da escola e do ensino institucionalizado.

Ao considerar as discussdes apontadas, compreendemos que o tema da
educacédo fora do ambiente escolar vem ganhando forga na sociedade
contemporanea. E de carater emergencial pensar nas demandas da popula¢&o menos
favorecida que ndo tem acesso a educacdo, a cultura e a arte.

Desse modo, um dos caminhos mais viaveis para entender a acdo da educacao
em instituicbes ndo formais de ensino, € identificar o que a literatura tem produzido
acerca da Pedagogia Social, pois é de grande relevancia, tanto para os graduandos,
guanto para os professores. Vale ressaltar que a pratica pedagogica em espacos nao
escolares esta garantida pela lei.

Diante do exposto, o estudo desenvolvido tem como questédo de pesquisa: que
contribuicdes a Pedagogia Social tem proporcionado aos ambientes ndo escolares?
E como objetivo geral analisar as contribuicées da Pedagogia Social em ambientes
nao escolares.

Os objetivos especificos séo:
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1. evidenciar a Pedagogia Social como uma prética pedagdgica libertadora;
compreender a relevancia da/o pedagoga/o em ambientes ndo escolares;
refletir sobre o papel da Educacéao Social para a formacéo cidada.

Assim, a pesquisa esta estruturada em duas secdes histéricas, apos esta
introducdo. Na secéo 2, esta o inicio do referencial tedrico, em que realizamos uma
revisao historica sobre a Pedagogia, a nivel de Brasil, Maranh&do e Codd. Sobretudo,
foi destacado a legislagdo dos cursos de Pedagogia. Na secdo 3, esta contido a
histéria da Pedagogia Social, a interface entre a Pedagogia e a Pedagogia Social —
suas diferencas e semelhancgas. As atribuicdes da/o pedagogo/a educador/a social e
0s espacos existentes na cidade de Cod6/MA com essa pratica pedagogica, l6cus da
etapa de campo. Ao final da terceira se¢do, estd concentrada a caracterizacdo da
etapa de campo, andlises e discussao dos dados.

A finalidade desta pesquisa € fortalecer o conhecimento cientifico sobre os
varios campos de atuacdo da/o pedagogo/a, sobretudo, das contribuicdes
significativas que a Pedagogia Social em espacos ndo escolares possui. Além disso,
um dos motivos que fazem dos resultados dessa pesquisa significativos, € a utilidade

dessa ciéncia para o meio social em nosso pais, estado e municipio.

1.1 Metodologia da pesquisa

Para alcancar os objetivos propostos e melhor apreciacdo deste trabalho, foi
utilizado uma abordagem de cunho qualitativo, seguindo uma linha descritiva e
interpretativa, com o intuito de tracar uma discussao sobre as contribuicbes da
Pedagogia Social em espacos nao escolares. Sobre a pesquisa qualitativa, Minayo
(2009) aponta:

[...] a pesquisa qualitativa responde a questdes referentes a um conjunto de
fendbmenos humanos entendido aqui como parte da realidade social, pois o
ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e
por interpretar suas acfes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada
com seus semelhantes.

A partir da definicdo da autora, percebe-se entdo que, a pesquisa qualitativa
surge por meio de um problema ou questionamento devido a nossa realidade social.
Por meio disso, é necessario estabelecer os objetivos que queremos alcancar a partir
da questdo de pesquisa e depois definir quais serdo 0s instrumentos para a

construcdo dos dados.
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Como procedimento metodoldgico, foi realizada uma revisdo bibliografica na
busca de informacdes importantes para a ampliacdo do referencial teérico ligado as
raizes da Pedagogia Social e suas atribuicbes positivas para a sociedade
contemporanea. Ademais, para a fundamentacdo desta pesquisa, foi utilizado os
estudos filoséficos e cientificos dos seguintes expoentes: Caliman (2009); Freire
(1996); Libaneo (2001); Scheibe (2007); Cabanas (1997) e outros. Sobre a pesquisa

bibliografica, Fonseca (2002) responde:

E realizada a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos,
paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliogréfica, que permite ao pesquisador conhecer o0 que ja se
estudou sobre o assunto. Existem, porém pesquisas cientificas que se
baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando referéncias
tedricas publicadas com o objetivo de recolher informagBes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta (Fonseca, 2002, p. 32).

O autor destaca que a pesquisa bibliogréfica é o levantamento e revisdo de
obras publicadas sobre variados temas que norteiam o trabalho cientifico do
pesquisador e € uma etapa fundamental em qualquer resolu¢cdo do problema de
pesquisa, pois € a partir da leitura dessas obras que sera possivel fundamentar o
trabalho. O percurso metodoldgico nos ajudara a chegar em um denominador comum.

O estudo também contemplou uma etapa de campo, utilizando a abordagem
gualitativa, descritiva e interpretativa. Segundo Goncgalves (2001), a pesquisa de
campo € o tipo de pesquisa que pretende buscar uma informacéo diretamente com o
alvo a ser pesquisado, ou seja, ela exige do pesquisador um contato mais direto com
a fonte. Nesse caso, o investigador precisa ir até o espaco onde o fenbmeno ocorre.

Assim, a etapa de campo foi realizada com um pedagogo e duas pedagogas
gue trabalham nos seguintes setores publicos: Sistema Prisional, Casa S&o Pio e
PLAN Internacional. Para a obtencdo dos dados necessérios, foi utilizado um
guestionario com perguntas voltadas especificamente para as/os professoras/es de
cada ambiente social citado, com o intuito de investigar as contribuicoes da Pedagogia
Social em espagos ndo escolares e a relevancia de haver pedagogas/os atuando

nesses espacos. Conforme salienta Gil (2008, p.121) o questionario é:

A técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que sao
submetidas a pessoas com o propésito de obter informacdes sobre
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conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiracdes, temores, comportamento presente ou passado, etc.

De acordo com o autor referido, a aplicacdo do questionario € um meio viavel
para conseguir os resultados de uma pesquisa. Essa técnica de investigacao contribui
para a obtencao de dados e a consolidacao dos resultados planejados. Tratando-se
do aparato para a coleta de dados, o questionéario foi 0 meio mais viavel, pois € um
instrumento de grande relevancia para uma pesquisa. E através dele que podemos
concretizar informacdes de um determinado ambiente que é o alvo da investigacao.

Desse modo, as respostas foram coletadas a partir de um questionario
contendo quatro perguntas. Vale citar, que incialmente, a pesquisa se constituiria em
cinco instituicdes diferentes, incluindo o Hospital Geral Municipal — HGM e Instituto
Resgatando para Cristo — IRC na cidade de Cod6/MA, porém ao ir nesses dois
lugares, nao havia pedagogas/os atuando.

As perguntas eram fechadas e sem alternativas, que foram respondidas por um
pedagogo e duas pedagogas. O pedagogo e coordenador pedagdgico que trabalha
na Unidade Prisional; a pedagoga que leciona na Casa Séo Pio; e, a pedagoga que
trabalha na PLAN Internacional, desenvolvendo projetos para criancas e mulheres nas
comunidades no municipio de Cod6 e arredores. As perguntas contidas nos
guestionarios eram as mesmas para todos os pedagogos com uma linguagem clara e
objetiva para facilitar a compreenséao dos participantes, ou seja, 0s sujeitos envolvidos
na pesquisa.

Tanto a elaboragdo dos questionarios, como as respostas obtidas e a
observacéo participante, foram momentos em que foi possivel acompanhar e observar
a rotina de trabalho e a ambientacéo dos lugares, duraram em média 40 minutos, em
cada local escolhido. Segundo Deus (2012) apud Cruz (2019), o observador assume

uma postura ativa nos eventos que estdo sendo estudados.

2 AS RAIZES DA EDUCACAO: O NASCIMENTO DA PEDAGOGIA

Para entendermos a Pedagogia como uma ciéncia, é necessario resgatar a
natureza desse termo e sua especificidade. O enfoque central deste subtépico é

compreender o conceito da Pedagogia no ambito cientifico da educacéo.
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2.1 A Pedagogia como ciéncia

De acordo com o dicionario da Lingua Portuguesa (Ciranda Cultural, 2015), a
palavra Pedagogia se define como uma ciéncia cujo objeto de andlise é a educacéo,
seus métodos e principios; reunido das teorias sobre educacdo e sobre o ensino.
Portanto, a Pedagogia carrega consigo o DNA da educacéo e é através dessa ciéncia
gue podemos propor e definir métodos educativos voltados para a construcdo de
saberes.

Em seu artigo intitulado “Pedagogia e pedagogos: Inquietacdes e buscas”,
Libaneo enfatiza que a ideia do senso comum, é de que Pedagogia é ensino, ou 0
modo de ensinar. Uma pessoa estuda Pedagogia simplesmente para ensinar
criancgas. Essa tradicdo se consolidou no inicio da década de 1930, por intermédio dos
chamados “Pioneiros da educacéo nova”, tomando o entendimento de que o curso de
Pedagogia seria um curso de formacdo de professores para seéries iniciais da
escolarizacéo obrigatéria (Libaneo, 2001).

O raciocinio € de que a Pedagogia é um ensino voltado especificamente para
criancas — ja que a etimologia da palavra “Peda” do termo Pedagogia vem do grego
“paidos”, que significa crianca. Nesse caso, 0 ensino se dirige as criangas, entdo quem
ensina para criangas, € pedagoga/o. Evidentemente, para ser um ensinador/a de
criancas, € preciso fazer um curso de Pedagogia. Foi essa ideia que se criou e se
perpetuou, até mesmo por professoras/es.

Na visdo de Libaneo (2001), essa ideia de conceber o curso de Pedagogia
como formacgédo de professoras/es, € simplista e reducionista. Cientificamente, isso
nao se sustenta. O autor ressalta que a Pedagogia ndo se concentra somente no ato

de ensinar ou na elaboracdo de métodos de ensino, pelo contrério:

A Pedagogia se ocupa, de fato, com a formagéo escolar de criangas, com
processos educativos, métodos, maneiras de ensinar, mas, antes disso, ela
tem um significado bem mais amplo, bem mais globalizante. Ela € um campo
de conhecimentos sobre a problematica educativa na sua totalidade e
historicidade e, ao mesmo tempo, uma diretriz orientadora da agéo educativa
(Lib&neo, 2001, p. 6).

Libaneo (2001) descreve a Pedagogia como um campo do conhecimento que

se ocupa do estudo sistematico da educagéo, isto é, do ato educativo, da pratica
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educativa concreta que se realiza na sociedade como um dos ingredientes basicos da

configuracéo da atividade humana. Assim:

O curso de pedagogia ndo se reduz a formagéo de professores. Ou seja, todo
o trabalho docente é trabalho pedagdgico, mas nem todo trabalho pedagdgico
é trabalho docente. O professor estd no pedagogo, o pedagogo esta no
professor, mas cada profissional desses pede uma formacéo diferenciada.
Disso decorre que a base da formacgao de educadores ndo € a docéncia, mas
a formagdo pedagogica. A docéncia é uma das modalidades de trabalho
pedagdgico (Libaneo, 2006, p. 60-61).

O autor sintetiza que a Pedagogia vai além de uma graduagcdo ou um curso
profissionalizante. A docéncia faz parte da formacéo da/o pedagoga/o, mas nao é o
anico caminho. Para a/o pedagoga/o em si, a docéncia depende do curso de
formacéo, mas para o trabalho pedagogico, ndo é obrigatorio a docéncia.

Para Schmied-Kowarzik (1983), a Pedagogia é uma ciéncia da e para a praxis
educacional. Aquela pela qual a/o pedagoga/o investiga os fenbmenos da educacéo,
inicialmente pela teoria e secundariamente, elabora acdes praticas para atingir metas
educativas.

Pedagogia e educacao estdo numa relagcdo de interdependéncia reciproca; a
educacdo depende tanto de uma diretriz pedagégica prévia quanto a
pedagogia de uma praxis educacional anterior. Por isso a pedagogia hem
pode tematizar de uma maneira puramente teérica a praxis educacional,
como um evento passivel de representacdo, nem pode se voltar a uma
intervencao pratica direta, ja que ela € uma ciéncia da educacdo somente
guando é simultaneamente uma ciéncia para a educacao, e vice-versa. Nesta
medida, a instancia medidora entre teoria pedagogica e praxis educativa

repousa no educador, gracas ao qual ela pode, enquanto ciéncia tornar-se
pratica na pesquisa e no ensino (Schmied-Kowarzik, 1983, p. 24).

Saviani (1985), define a Pedagogia da seguinte forma:

O pedagogo, literalmente, € o especialista em pedagogia. E o que é
pedagogia? E a teoria da educacéo. Ora, educacdo é uma atividade prética.
Portanto, a pedagogia é uma teoria da pratica: a teoria da préatica educativa.
(Saviani, 1985, p. 231).

A partir dessa definicdo, entende-se que a Pedagogia é como uma area mais
pratica do que a tedrica, ou seja, a Pedagogia é a area do saber que se preocupa com
a educacao, mas relacionada a pratica. Dessa forma, ndo se faz educacado somente
utilizando teorias, pois ambas precisam coexistir.

A partir do que foi supracitado, a Pedagogia, para além da nomenclatura de um

curso, é um campo do conhecimento sobre a problematica educativa. E uma ciéncia
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gue investiga, pesquisa e que busca métodos eficazes para aprimorar a dindmica no
ensino, elevar o nivel da educacéo e transformar a sociedade por meio do saber. No
entanto, a Pedagogia s6 se torna uma ciéncia de fato, quando a/o pedagoga/o se
torna um cientista a partir de seus estudos, na tentativa de descobrir acdes voltadas

para sua pratica educativa.

A formagéo de estudiosos que se dediqguem a constru¢do do conhecimento
cientifico na area, uma vez que a educag¢ao também é considerada como um
10 campo tedrico-investigativo e que a producdo desse conhecimento é
requisito fundante de toda formac&o técnica e docente (Libaneo, 2001, p. 15).

Em consonancia com as contribuicbes dos autores, compreendemos que a
Pedagogia esta diretamente ligada ao aprofundamento das préaticas educativas, por
isso destaca-se como a ciéncia da educac¢éo, uma vez que se ocupa integralmente na
descoberta de métodos eficazes relacionadas aos assuntos referentes ao

desenvolvimento psicossocial dos individuos.

2.2 A evolucao da Pedagogia

Historicamente, a Grécia é considerada o ber¢co da Pedagogia ocidental. Donde
surgiu o termo Paidagogos, que significa conduzir a crianga ao conhecimento. Esse
conceito esta intrinsecamente ligado a forma que o escravo levava as criangas para a
escola, onde prestavam um servigo de tutor, guiando e zelando pelo percurso até a
escola (Saviani, 2007). Por esse fato, gracas ao entendimento de que as criangas
necessitavam de uma conducao, € que o modelo de educacéo foi se construindo.

Os povos agrafos ja se preocupavam com a educacdo. Os mais velhos eram
responsaveis por transmitir aos mais jovens 0S ensinamentos essenciais para a
sobrevivéncia em seus contextos. Entre eles estdo: conhecimento sobre caca e pesca;
artes marciais; rituais religiosos; lendas e historias genealégicas. Essas formas de
educacéo informal, ndo estdo no padrdo atual como conhecemos hoje por ‘ensino
institucionalizado’, muito menos pode se comparar com o sistema educacional em sua
totalidade, onde ha uma liturgia com normas, regéncia, didatica e curriculo (Mariano,
2012).

De acordo com Mariano (2012), entre os séculos V e IV a.C, as cidades de
Creta, Esparta e Atenas, conhecida como a capital da educacdo na Idade Antiga,

ofereciam uma educacgdo refinada e elitista. A escrita alfabética promoveu uma
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revolucdo. Com isso, veio a democratiza¢do do ensino pelos mestres da gramética e
0 uso da palavra passou a ser mais apreciado e valorizado do que os exercicios por
meio da forgca com espadas e artes da guerra. Sobre a educacdo grega (Mariano,
2012, p. 64), enfatiza:

Com a democratizacdo politica, 0 homem grego comecou a ter voz nas
assembleias e a educacdo antiga ja ndo dava conta de suas novas
necessidades: falar bem e persuadir. E nesse cenario que os sofistas surgem
para ensinar a arte da eloguéncia, levando os gregos a exibir seu talento
oratorio em lugares publicos, como teatros e estadios, sustentando opiniées
e argumentando. apesar da democratizacdo da sociedade, da estatizacéo
gradual do ensino, e da expansao do acesso as escolas — havia até alguns
escravos (os pedagogos) que eram alfabetiza dos para acompanhar a
educacédo de seus donos - a elite ainda tinha assegurado um direito maior a
educacdo e a cultura, devido a sua influéncia politica, o que ndo permitia
muitas mudancas sociais.

A Paideia é o nome dado a educacéo na Grécia antiga, que buscava a formacao
do homem em suas varias esferas, ou seja, uma educacao antropoldgica que definia
0 homem como um ser social. Esse conceito atribuiu ao homem uma identidade
cultural e histérica (Diez et al. 2016).

Para Orth et al. (2020), o conceito de Paideia surgiu nos tempos de Homero —
poeta épico da antiga Grécia, autor dos poemas classicos lliada e Odisseia. A referida
proposta de educacao elaborada pelos gregos compreendia o homem como um ser
racional, fazendo nascer a pedagogia como um saber autbnomo. Dessa forma, a
Paideia foi um sistema de educacdo com base na ética que, para 0s gregos era
fundamental, mas para que esse ideal fosse atingido, os gregos incluiam na
educacdo, outras ciéncias, primando pela multidisciplinaridade.

De acordo com Jaeger (1994) apud Diez et al. (2016), os gregos tinham uma
importancia universal como educadores na concepcao do lugar do individuo na
sociedade. A partir disso, 0 povo comecou a olhar para si préprio e a entender sua
natureza. Portanto, a Paideia se tornou um conceito que abrangia a educagéo geral,
formando o homem culto para o exercicio de sua cidadania. Vale mencionar um

aspecto relevante sobre a democracia grega:

A democracia afirmava a igualdade de todos os homens adultos perante as
leis e o direito de todos de participar diretamente do governo da cidade, da
polis. Em segundo lugar, e como consequéncia, a democracia, sendo direta
e ndo por eleicdo de representantes no governo, garantia a todos a
participacdo no governo e os que dele participavam tinham direito de exprimir,
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discutir e defender em publico suas opinides sobre as decisfes que a cidade
deveria tomar. Surgia assim, a figura do cidaddo (Chaui, 1995, p. 36).

Logo apds os individuos se transformarem em cidaddos, levando em
consideracao os principios democraticos, deveriam ser capazes de opinar e discutir
sobre assuntos distintos, tornando-se assim um excelente orador, podendo atuar
diretamente na politica (Orth et al., 2020). Se considerarmos essa afirmativa, a Grécia
pode ser tomada como ponto de referéncia quando se trata da educacao ocidental e

da Pedagogia.

A Grécia classica pode ser considerada o ber¢co da pedagogia, até porque é
justamente na Grécia que tem inicio a primeira reflexdo acerca da acgéo
pedagdgica. Essas reflexdes véao influenciar por séculos a educacéo e a
cultura do ocidente (Lobato, 2001, p. 34).

Dito isso, a partir dessa concepc¢ao, podemos entender que somos herdeiros
de um ensino que comegou com 0s gregos - a Paideia, ligada a um ideal de formacéo
educacional, em que o objetivo era desenvolver o ser humano em todas as suas
potencialidades, que buscava educar o corpo e a mente para ser um cidadéao culto e
moral (Diez et al., 2016). Nesse sentido, Cambi (1999) destaca um pensamento

importante.

A histéria da educacdo é, hoje, um repositério de muitas historias,
dialeticamente interligadas e interagentes, reunidas pelo objeto complexo
“‘educagao”, embora colocado sob ¢ticas diversas e diferenciadas na sua
fenomenologia. N&o sé: também os métodos (as 6ticas, por assim dizer) tém
caracteristicas preliminarmente diferenciadas, de maneira a dar a cada
ambito de investigac¢do a sua autonomia/especificidade, a reconhecé-la como
um “territério” da investigagéo histoérica (Cambi, 1999, p.29).

Para compreender a educacédo atual e moderna, € preciso voltar ao passado e
resgatar seu significado, pautado na civilizacdo grega, pela qual, muitos
conhecimentos no ramo da arte, filosofia e mitologia serviram como alicerce para

fundamentar o pensamento cientifico ocidental.
2.2.1 Brasil
A génese da educacéo brasileira se da por meio da Companhia de Jesus com

a chamada educacéo jesuitica, entre 1549 e 1759. Segundo Fausto (2002), pode-se

dizer que a educacdo jesuitica é resultado do segundo periodo colonial que se estende
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da instalacdo do Governo Geral em 1549 as ultimas décadas do século XVIII. O
Governo Geral foi um modelo administrativo implantado pela Coroa de Portugal na
Ameérica portuguesa, com o objetivo de centralizacdo administrativa da colénia como
forma de torna-la mais lucrativa.

Os Jesuitas eram padres que pertenciam a Companhia de Jesus — uma ordem
religiosa vinculada a Igreja Catdlica que tinham como lema central a pregacdo do
evangelho nos confins da terra. Foi criada em 1534 pelo Santo Padre Inécio de Loyola.
Quando os Jesuitas estavam aqui no Brasil, desempenharam um papel tanto na
educacdao, quanto na catequizacao de indigenas e colonos. Juntamente com Tomé de
Sousa, vieram os primeiros jesuitas chefiados por Manoel da Nobrega com a misséo
de converter indigenas a fé catolica utilizando o método da catequese e instrugédo
(Rosario; Melo, 2015). A partir desse fato historico, comeca-se a pensar na construcéo
de escolas para meninos orféos, visando assim, a formacdo de sacerdotes para o

campo missionario.

Em 1550, os missionarios colocaram em funcionamento, na Bahia e em Séo
Vicente duas escolas de ler e escrever, com meninos 6rfdos, visando
sobretudo a formacgéo de sacerdotes que pudessem se somar aos jesuitas
em seu trabalho catequético. Em 1553, acompanhando o segundo
Governador Geral, Duarte da Costa, um novo grupo de jesuitas chegou ao
Brasil. Neste grupo chega José de Anchieta. Sob o comando do padre Manuel
da Nébrega, os jesuitas e suas obras espalharam-se pelo pais em regibes
como Séao Paulo, Rio de Janeiro, Pernambuco e Bahia. Em 1570, ja possuiam
oito estabelecimentos de ensino, sendo 5 escolas de nivel elementar e trés
colégios de nivel médio (Rosério; Melo, 2015, p. 384).

Nesse ambito, o estudo foi encarado como necessario, COmo um espago para
o debate no campo das ideias e, principalmente, os colégios subsidiados pelo estado
portugués, deveriam formar gratuitamente sacerdotes para a catequese para ensinar
indigenas, os filhos dos homens brancos e os mamelucos.

Dessa forma, o caminho da/para educacao estava aberto. A construcado de
escolas elementares e secundarias se espalharam pelo Brasil até 1759, quando os
Jesuitas foram expulsos do Brasil por Marques de Pombal — um diplomata e estadista
portugués.

Com a expulsdo dos jesuitas, foram criadas as Escolas Normais para a
formacdo de professores de nivel secundéario. De acordo com Santos; Rodrigues;
Jesus (2012), a Escola Normal brasileira surgiu nas primeiras décadas do século XIX,

com o proposito de preparar professores para trabalhar no magistério primario.
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A educacdo primaria oitocentista foi o periodo em que surgiu a disciplina de
histéria, uma matéria fundamental na constru¢do da nacdo e da identidade de uma
sociedade. O periodo oitocentista, também foi um periodo crucial na construcéo de
escolas como lugar de instrucéo e sabedoria.

Porém, as escolas construidas possuiam varias implica¢c6es pela sua condi¢ao
deficitaria, principalmente no ensino, dessa forma, houve a necessidade de fazer uma
reparacao dessas deficiéncias através da criacdo de cursos que profissionalizasse o
corpo docente para sO entdo serem habilitados para lecionar (Villela, 2008).

Por conseguinte, a implementacdo do curso de Pedagogia no territério
brasileiro em 1939, foi marcada por conflitos, devido as mudancas politicas e
econbmicas decorrentes da crise internacional da economia. O mercado de trabalho
tornou-se disputado e mais exigente, impondo como condicdo de acesso a
escolarizacao levando a populagéo trabalhadora a reivindicar por mais ensino e
escolas (Sokolowski, 2013).

A partir desse impasse decorrente da crise, 0 governo comegou a tomar
medidas para responder as reivindicacdes. Em contrapartida, um grupo de
educadores inspirados em uma nova politica de educacao, lancou um movimento em
1932 e publicou o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova. No manifesto estavam
inseridas as demandas populares e a defesa pela democratizacdo da educacédo. O
manifesto dizia:

Desprendendo-se dos interesses de classe, a quem ela tem servido, a
educacgéo [...] deixa de constituir um privilégio determinado pela condigao
econdmica e social do individuo, para assumir um “carater biol6gico”, com
gque ela se organiza para a coletividade em geral, reconhecendo a todo o
individuo o direito a ser educado até onde o permitam as suas aptidées
naturais, independente de raz6es de ordem econdmica e social. A educagéo
nova, alargando a sua finalidade para além dos limites das classes, assume
[...] a sua verdadeira fungéo social, preparando-se para formar “a hierarquia
democratica” pela “hierarquia das capacidades”, recrutadas em todos os
grupos sociais, a que se abrem as mesmas oportunidades de educacéo.
(Azevedo, et al.,1932, pag.191).

Esse grupo de agentes da educacdo entendia que o0 processo de
industrializag@o necessitava de politicas educacionais fortes e que modernizassem a
educacdo. Nao somente isso, defendiam uma Pedagogia que fosse eficaz no que se
refere a formacéo de cidadaos conscientes e ligados a causa.

No Brasil, as Diretrizes Nacionais para a educacdo foram implementadas,
paulatinamente, por meio de uma legislacdo que se organizou a partir da criacdo do

Ministério da Educacéo e Saude Publica, e com a criagdo do Conselho Nacional de
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Educacdo em 1931. O papel da educacao no contexto da sociedade brasileira foi aos
poucos se firmando como um servico publico e um precioso instrumento para a
construcdo de uma nova hegemonia, em favor das demandas emergenciais do

processo de industrializacdo que se desenvolvia no pais (Silva, 2004).

[...] reivindicar do Estado a¢8es educacionais que garantissem a formacédo de
funcionarios adaptados as novas funcdes de geréncia e a tarefas
especializadas, bem como para a formacdo de seus intelectuais organicos.
Além disso, segmentos da sociedade civil também reivindicaram a expanséo
das oportunidades educacionais. Por exemplo, desde o inicio do século XX o
operariado defendia a redugéo da jornada de trabalho para, dentre outras,
possibilitar o acesso da classe trabalhadora a educacgéo e as classes médias
como forma de ascenséo social (Silva, 2004, p. 31).

Ao ser instituido o Decreto/Lei n° 1.990/1939, que criou a Faculdade Nacional
de Filosofia na Reforma de Francisco Campos, durante o governo de Getulio Vargas,
0 curso de Pedagogia atendeu a proposta universitaria profissionalizante. Assim, o
art.1° dispoe:

Art. 1° A Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras, instituida pela
Lei n. 452, de 5 de julho de 1937, passa a denominar-se Faculdade Nacional
de Filosofia. Serdo as seguintes as suas finalidades:

a) preparar trabalhadores intelectuais para o exercicio das altas atividades de
ordem desinteressada ou técnica;

b) preparar candidatos ao magistério do ensino secundario e normal; c)
realizar pesquisas nos varios dominios da cultura, que constituam objeto de
ensino.

A instalacdo do curso de Pedagogia no Brasil, se deu por duas finalidades
principais:

1. Formar técnicos em Educacdo para atuar junto a estrutura burocratica dos
sistemas de ensino, mediante a titulacdo de bacharel, alcancada apdés trés anos de
estudos; 2. para o exercicio da docéncia no ensino secundario e particularmente no
normal, com o acréscimo de mais um ano de estudos entdo denominados de Didatica
(Sheibe; Durli, 2011).

Saviani (2008) apud Arantes (2014), descreve o curriculo estipulado com as

seguintes disciplinas obrigatérias:

1° ano: Complementos da matemética, histéria da filosofia, sociologia,
fundamentos biolégicos da educacéo, psicologia educacional.

2° ano: Psicologia educacional, estatistica educacional, histéria da educacao,
fundamentos sociologicos da educacao, administragdo escolar.

3° ano: Psicologia educacional, histéria da educagédo, administragcao escolar,
educacdo comparada, filosofia da educacéo (Saviani, 2008, p. 39).
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Segundo Saviani (2008), o curso de didéatica tinha duragdo de um ano e era
composto pelas disciplinas: Didatica geral; Didatica especial; Psicologia educacional;
Fundamentos bioldgicos da educacdo; Fundamentos sociolégicos da educacgéo e
Administracdo escolar. Esse sistema curricular favorecia uma separacdo e
distanciamento entre o conteido e o método, consequentemente, entre a teoria e a
pratica.

O curso de Pedagogia no Brasil alcangou varios marcos historicos. Vale
destacar as Diretrizes Nacionais Curriculares para a graduacdo em
Pedagogia/licenciatura por meio da resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006.
O documento diz com clareza a quem € destinado essa graduacao, também o campo

de atuacgéo para as/os licenciadas/os no curso:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacdo de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacado Profissional na &rea de servigos e apoio
escolar e em outras &reas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos. Paragrafo Onico. As atividades docentes também
compreendem participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e
instituicbes de ensino, englobando:

| -planejamento, execucédo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
tarefas proprias do setor da Educacao;

Il -planejamento, execuc¢édo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de
projetos e experiéncias educativas nao-escolares;

lll - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares (Brasil, 2006).

De acordo com Scheibe (2007), ap6s uma longa jornada para se concluir a
guestdo da identidade do curso de Pedagogia no pais, o documento legal afirma o
direito a formacéao profissional na Educacéo Basica, mas com o enfoque tanto dentro
da sala de aula, quanto fora.

Portanto, a declaragéo oficial determina que o/a licenciado/a em Pedagogia
atue na Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Vale ressaltar que
o profissional formado terd licenca para atuar em outras frentes e em diferentes
funcdes como: gestdo educacional e escolar; em espacos escolares e ndo escolares,

bem como em espacos que exigem profissionais com conhecimentos pedagodgicos.

2.2.2 Maranhao



28

A nivel estadual, podemos citar, na esfera publica, a Universidade Estadual do
Maranhdo (UEMA) e a Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), como as
instituicbes que ofertam o Curso de Pedagogia.

De acordo com o Projeto Politico Pedagoégico (2020), a Universidade Estadual
Do Maranhdo (UEMA), teve sua génese na Federacao das Escolas Superiores do
Maranhéo (FESM), criada pela Lei n° 3.260, de 22 de agosto de 1972, para coordenar
e integrar os estabelecimentos isolados do sistema educacional superior do
Maranhdo.

A FESM foi transformada na Universidade Estadual do maranhao (UEMA), por
meio da Lein® 4. 44, em 30 de dezembro de 1981. Teve seu funcionamento autorizado
pelo Decreto Federal n® 94.143, de 25 de marco de 1987.

Atualmente, a UEMA esta presente em vinte municipios maranhenses, com um
campus em Sao Luis e outros 19 Centros de Estudos Superiores instalados nas
cidades de: Bacabal, Balsas, Barra do Corda, Caxias, Codd, Coelho Neto, Colinas,
Coroata, Grajau, Itapecuru-Mirim, Lago da Pedra, Pedreiras, Pinheiro, Presidente
Dutra, S&o Bento, Santa Inés, S8o Jodo dos Patos, Timon e Zé Doca. Além disso, a
UEMA tem atuacdo em Polos de Educacéo a Distancia e no Programa Ensinar.

No ambito da UFMA, cuja sede fica na capital S&o Luis, o curso de Pedagogia
teve sua origem ligada a criacdo da Faculdade de Filosofia de Sdo Luis, fundada em
15 de agosto de 1952 pelo Decreto n° 32.606 de 23 de abril de 1953.

A autorizacdo e o reconhecimento do curso, foi efetivado quatro anos mais
tarde, através do Decreto N° 39.663 de 28 de julho de 1956. Pela regulamentacao
nacional entéo vigente, vigorava o chamado “esquema trés mais um”, que concedia o
grau de Bacharel aos formandos dos cursos de graduacédo com duragéo de trés anos
e o titulo de Licenciado aos que cumpriam mais um ano de estudos no Curso de
Didatica.

Em 1988, houve o projeto de criacdo do curso de Pedagogia nos municipios
maranhenses, articulado por: Antbnio Carlos Beckman, Lidmar Figueiredo Viana
Pereira, llma Vieira Do Nascimento, Iramy de Jesus Martins Queiroz e outros

auxiliadores Oliveira; Brandéo; Cruz (2015).

2.2.3 Codo
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O municipio de Codd possui uma populacdo de maioria negra, formada
principalmente, desde sua origem, por pessoas aquilombadas. Em abril de 2023,
completou 127 anos de sua elevacédo a categoria de cidade. Localizada as margens
do Rio Itapecuru, Codé esta inserida ha mesorregido leste maranhense, distante 290
km da capital S&o Luis. Segundo estimativas do IBGE (2021), sua populagédo é de
123.368 habitantes, distribuidos numa area de 4.361,34 km, sendo considerado o
sexto municipio mais populoso do Estado. Apesar disso, apresenta um indice de
Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de 0,595, que o situa abaixo da média
nacional (UFMA, 2023).

No que se refere a educacdo, o Indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (IDEB) de 2015, verificado a partir da Prova Brasil e do Censo Escolar, é de
4,8 para 0s anos iniciais e 4,2 para os anos finais do Ensino Fundamental. O municipio
de Codd possui uma estimativa de 152 escolas, sendo 62 ambientadas na zona
urbana, e 100 campesinas, totalizando 25.364 de matriculas, conforme dados
disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Codo.

Em Codd, existem instituicbes privadas que oferecem o curso de Pedagogia
presencial e na modalidade EAD pela UEMA. Contudo, enfatizaremos o Curso de
Pedagogia ofertado pela UFMA/Codd, unico curso presencial ofertado publicamente.
Assim, ele teve inicio no ano de 1986 com o propdsito de formar profissionais
licenciados e capacitados para exercerem seu oficio na Educacéo Basica e atraves
do trabalho pedagdgico, amenizar os altos indices de analfabetismo no municipio.

No artigo intitulado "As Raizes da Pedagogia: Uma Analise das contribuicdes e
desafios do curso no Municipio de Coddé", escrito pela Dra. Kelly Almeida de Oliveira
docente do Curso de Pedagogia da UFMA, juntamente com duas egressas do campus
Codo — Lucélia Caroline Ferreira Branddo e Samara de Jesus Cruz, elas dissertam
sobre o inicio do curso de Pedagogia no municipio de Codé em 1986 (Oliveira;
Brandéao; Cruz, 2015).

No ambito da UFMA, o Curso de Pedagogia foi criado na cidade de Codo sob
a Resolucédo de n° 16/87 no processo de n° 005682/87, resolve, em 24 de setembro
de 1987, no art. 1° que diz: “Criar o Campus Universitario do Polo Regional do
Itapecuru-Mirim — Campus VIlI, com sede na cidade de Codd neste estado”
(UFMA/CONSUN, 1987 apud Oliveira; Brandéao; Cruz, 2015). No mesmo ano, houve

um acordo a respeito de uma possibilidade de convénio com a Prefeitura Municipal de
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Codé para a formacgédo de turmas com habilitacdo em Magistério e Supervisdo Escolar.
Havia uma necessidade extrema de formar pedagogas/os devido a escassez de
profissionais na area da educacao.

Por esse fato, foi realizado um vestibular em que poucas pessoas foram
aprovadas, mas como havia a necessidade de preencher a turma, foi realizado uma
segunda fase do vestibular, ofertando trinta e duas vagas para o preenchimento da
turma, tendo como requisito uma primeira graduacao. Esse critério foi estabelecido
porque, como todos ja tinham uma graduacdo, poderiam ter sucesso na prova e
posteriormente passariam no vestibular (Oliveira; Brandao; Cruz, 2015). Devido aos
baixos indices educacionais da época, esse remanejamento de vagas se fez
necessario. A prova tradicional era realizada na capital do estado, aberto ao publico,
e a quem quisesse adentrar na area da educacéo.

O primeiro local disponivel para acolher a nova turma de Pedagogia foi um lugar
disponibilizado pela prefeitura localizado, a rua Professor Fernando Carvalho. De
acordo com uma egressa do curso (Oliveira; Brandao; Cruz, 2015), a sala de estudos
era pequena e desconfortavel. No entanto, o carinho e o acolhimento da professora e
diretora do campus tornavam as dificuldades um problema pequeno, pois a mesma
fazia o que era possivel para oferecer um ensino de qualidade.

Algum tempo depois, o campus VIl foi transferido e por meio de uma emenda
parlamentar, construiram o entéo prédio 1 da UFMA, ambientado na Avenida Dr. José
Anselmo, n. 2.008, no Bairro S&o Benedito, em Cod6/MA.

No ano corrente, a UFMA/Codoé esta localizada no mesmo endereco e conta
com dois prédios; salas climatizadas para sessenta estudantes; um auditorio; salas
de apoio; laboratérios de informatica e pesquisa; biblioteca; sala de professores;
banheiros; secretaria de apoio académico; almoxarifes; uma quadra poliesportiva; um
restaurante universitario; cursos completos de Pedagogia/Biologia/Historia e conta
com um excelente corpo docente formado por doutoras/es especializadas/os.

O curso de Pedagogia ofertado pela UFMA, tem como objetivo formar
profissionais para atuarem em trés areas: docéncia na Educacéo Infantil; Docéncia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental; e em gestdo educacional. A Coordenacao
do Curso de Pedagogia — Campus Codo, passou a oferecer o curso de Especializacéo
em ensino de Lingua Portuguesa e Matematica no Ensino Fundamental com o
proposito de permitir a formacédo continuada as/os licenciadas/os em Pedagogia,

Letras, Ciéncias Humanas e Naturais.
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Quem conclui o curso de Pedagogia, recebe a incumbéncia de poder trabalhar
na Educacdo do campo, na Educacéao Inclusiva, na Educacao de Jovens, Adultos e
Idosos (EJAI), além de atuar na gestdo educacional. O curso tem duragéo de quatro
anos, funciona no turno vespertino e a/o graduanda/o tem o periodo minimo de quatro
anos e o periodo maximo 6 anos para concluir o curso (UFMA, 2023).

A reformulacdo do projeto politico pedagodgico do curso de licenciatura em
Pedagogia, ocorrida em 2023, estd vinculada as normas nacionais vigentes, tais
como: Constituicdo Federal de 1988, a Lei n° 9.394/96 e Resolucdes especificas, as
guais estabelecem preceitos legais para a formacao de professoras/es. O processo
de formacdo de professoras/es consiste no desenvolvimento de habilidades e
competéncias capazes de agregar qualidade as praticas pedagdgicas nas
modalidades da Educacéo Basica.

Por conseguinte, o curso de Pedagogia da UFMA/Codd, em sua grade
curricular, contempla componentes curriculares de formacao basica, fundamentacao
tedrica, disciplinas pratico-metodologicas, disciplinas optativas, além de estagios
curriculares obrigatérios. Entre os estagios, temos: Estagio na Educacédo Infantil;
Estagio na Educacdo Fundamental |; Estdgio na Gestdo Escolar e Estagios
especificos das areas de formacdo. Além disso, ha uma politica de incentivo a
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, elementos que credenciam uma
Universidade e a torna diferente de Faculdades e outras Instituicdes de Ensino
Superior.

O Nucleo Docente Estruturante (NDE) do curso de Pedagogia, composto por
nove professores, mestres e doutores, esta previsto na legislacao educacional através
da Resolugdo CONAES n° 01, de 17 de junho de 2010, e no &mbito da UFMA através
da Resolucdo CONSEPE/UFMA n°856, de 30 de agosto de 2011. Constitui-se em
insténcia que delibera a respeito do PPC do Curso. O NDE do curso foi constituido
pela Portaria/lGR N° 317/2022-MR de 06 de maio de 2022, de acordo com o PPC
2023.

Ademais, existem varios projetos em funcionamento no curso. Podemos citar a
Brinquedoteca Maria Filé e o Projeto de Atendimento Psicopedagdgico. Inicialmente,
a Brinquedoteca foi pensada para atender as/os filhas/os das/os discentes do Curso,
pois costumavam levar suas/eus filhas/os para as aulas. As/Os docentes perceberam

gue tal situacéao que nao era ideal nem para as maes, muito menos para as criancas.
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A sala de Atendimento Psicopedagdgico € um servi¢o de apoio ao aluno com
deficiéncia e/ou dificuldade de aprendizagem, assim como também para orientar aos
pais/responsaveis e professores da comunidade. A mesma também serve de suporte
para atender as escolas que participam do Projeto de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do
curso de Pedagogia.

Nessa perspectiva, a educacéo enquanto processo de transformacéo social se
ajusta aos embasamentos tedricos fundamentais a formac¢éo humana, principalmente,
na Educacdo Basica que redunda saberes docentes profissionais, pertinentes ao
processo de ensino e aprendizagem (UFMA, 2023). Dessa forma, a UFMA, enquanto
Universidade formadora, vinculada ao MEC, reconhece no ambito de sua autonomia,

a necessidade de garantir uma formacgéo plena aos docentes para a Educacéo Basica.

2.3 Legislacdo sobre o curso de Pedagogia

A legislacdo educacional constitui um manual para orientar e regulamentar as
praticas pedagogicas, garantindo que os profissionais da educacdo possam oferecer
um ensino de qualidade e que se adeque as diretrizes estabelecidas.

Assim, a Lei n° 4.024/1961 — primeira LDB, em seu Art.70 trazia a seguinte
declaracéo: “o curriculo minimo e a duragao dos cursos que habilitem a obtengéo de
diploma capaz de assegurar privilégios para o exercicio da profisséo liberal serdo
fixados pelo Conselho Federal de Educacao” (Arantes, 2014). Depois disso, surgiu
outro marco no curso de Pedagogia, o Parecer do Conselho Federal de Educacgéo
CFE n°251/1962 pela autoria de Valnir Chagas que fez referéncia a Lei 4.024/1961.

De acordo com Arantes (2014), em 1968, pela lei n°5.540, o curso de
Pedagogia deixou de fazer parte das Faculdades de Filosofia e passou a fazer parte
e a ser oferecido pelas Faculdades de Educacgéo, regulamentadas pelo parecer CFE
n° 252/1969 e pela Resolugcdo CFE n° 2/1969 que estabeleciam as normas de seu
funcionamento de acordo com os principios da Lei 5.540/1968 citada anteriormente.

Sobre a estrutura curricular do curso, a época, salienta Arantes (2014, p. 283):

A estrutura curricular do curso foi dividida em duas partes: a comum, que era
a base do curso, e a diversificada, que oferecia diversas habilitacdes de
duracdo plena, compostas por Magistério das disciplinas pedagodgicas na
Escola Normal, Orientacdo Educacional; e de curta duracdo, Administragéo
Escolar, Supervisdo Escolar e Inspec¢éo Escolar. As habilitacdes passaram a
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compor a parte final na estrutura do curso de Pedagogia, ao contrario do
formato anterior composto por bacharelado e licenciatura.

Vale dizer que de acordo com o parecer CFE n° 252/1969, o curso de
Pedagogia passou a conferir apenas o grau de licenciado, fazendo com que o
bacharelado fosse abolido. Por outro lado, a didatica que, outrora era uma sessao, se
tornou uma disciplina obrigatdria do curso (Arantes, 2014).

A partir da LDB, Lei n° 9.394/96, novos rumos para a educacao foram
tracados, inclusive para os profissionais que atuam nessa profissdo. Vejamos no Art.

62 o nivel da formacao de professores para exercerem seu oficio na Educacao Basica:

Art. 62. A formacéo de docentes para atuar na educacédo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacao, admitida, como formacgao
minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.

O Art.62 mostra que o curso superior de licenciatura em Pedagogia forma
professoras/es para atuarem na Educacdo Basica e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Sem muitas alteracdes, o Parecer CNE/CP n° 5/2005 promulgou a
estruturacdo curricular do curso, permanecendo em trés nudcleos formativos de
Estudos Basicos; Aprofundamento e diversifica¢do de estudos e Estudos Integradores
(Arantes, 2014). O art. 6 descreve:

A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagdgica das instituicdes, constituir-se-a de:

| - um nlcleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da
literatura pertinente e de realidades educacionais, assim como por meio de
reflex@o e agbes criticas [...]

Il - um ndcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos voltado as
areas de atuacdo profissional priorizadas pelo projeto pedagdégico das
instituicGes e que, atendendo a diferentes demandas sociais [...]

IIl - um ndcleo de estudos integradores que proporcionara enriquecimento
curricular [...].

Sobre a formacdo profissional da/o Pedagoga/o, a Resolucdo CNE/CP n°
1/2006, em seu Art. 4° declara:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacao de professores
para exercer fungdes de magistério na Educacéo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal,
de Educacao Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras
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areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagoégicos. Paragrafo
Unico. As atividades docentes também compreendem participagdo na
organizacao e gestao de sistemas e instituicdes de ensino, englobando:

| - planejamento, execug¢édo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo de
tarefas proprias do setor da Educacao;

Il - planejamento, execuc¢do, coordenacdo, acompanhamento e avaliacédo de
projetos e experiéncias educativas nao-escolares;

Il - producéo e difuséo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

A Pedagogia na Educacédo Infantii desempenha um papel relevante no
desenvolvimento das criancas, mas para que haja qualidade no desenvolvimento
social e cognitivo dos estudantes, € necessario estabelecer métodos eficazes que irdo
colaborar nesse processo. Para isso, a legislagdo brasileira estabelece diretrizes e
normas concernentes a Educacédo Infantil, sendo a LDB o principal documento que
rege esse processo.

A Educacao Infantil, nivel de ensino voltado para crianc¢as entre 0 e 05 anos, é,
sem davidas, uma etapa crucial na formacdo das criancas. E nessa fase que as
criangas se desenvolvem a partir de aulas e brincadeiras educativas, proporcionando
assim um desenvolvimento conjunto: fisico, cognitivo, emocional e social.

A atual LDB foi promulgada em 1996 e ja sofreu inimeras atualizacdes. Ela
regulamenta todos os niveis e modalidades de ensino, desde a Educacao Basica até
o Ensino Superior. Vale ressaltar que a LDB é um importante documento que embasa
todo o processo educativo, no que se refere as orientacdes necessarias para uma
adequada formacdo dos profissionais, garantindo que elas/es possuam
conhecimentos especificos para proporcionar praticas pedagoégicas consistentes que
contemplem e supram as necessdrias requeridas. Seus noventa e dois artigos
representam um novo momento do ensino brasileiro, mais democratico. Nele
podemos perceber muitos desafios, mantendo a esperanca que move o trabalho de
muitos docentes no pais onde a realidade é diversa (Ramal, 1997).

Nesse sentido, apresentamos no Quadro 1, as principais legislacdes que

orientam a atuacéo de pedagogas/os, no ambito da Educacao Infantil:

Quadro 1 - Leis que regem a Educagéo/Educacéo Infantil no Brasil

A Constituicdo Federal de 1988 € considerada a lei maxima do pais que
estabelece principios e diretrizes sobre assuntos gerais, inclusive sobre a

Constituicdo Federal educacdo. Ela reconhece e caracteriza a educacdo infantii como um
direito fundamental da crianca e promove esse direito de forma gratuita e
democrética.

Lei de Diretrizes e Bases da A LDB, lei n° 9.394/96, ja citada anteriormente, é a principal legislacao
Educacéo Nacional (LDB) que regulamenta a educacao no brasil. Ela é a principal responsavel por
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Plano Nacional de Educacéo
(PNE)

Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéao
Infantil

Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA)

estabelecer as bases e diretrizes para todos os niveis e modalidades de
e ensino. a LDB também define a educacéo infantil como a primeira etapa
da educacao basica, situando objetivos, organizacao e funcionamento.

O PNE, lei n°13.005/2014, é um instrumento de planejamento que
estabelece metas e estratégias para o desenvolvimento da educacéo no
pais. Esse plano também garante a ampliacdo do acesso ao ensino.

Sao documentos elaborados pelo conselho nacional de educacdo CNE
que orientam a elaboracédo dos curriculos e a organizacéo dos contetidos
da educacédo infantil. Esse documento é crucial para o acesso dos
professores, pois ele estabelece principios pedagdégicos, objetivos e
competéncias a serem alcancadas.

Lei n° 8.069/1990, é um conjunto de normas que garantem os direitos das
criancas e adolescentes no Brasil. O ECA é de extrema importancia pois
€ um documento que assegura o direito a protecdo, salude educacédo e

outros assuntos pertinentes.

Fonte: organizado pela autora (2024).

Com base nessas legislacdes, retomamos o que orienta a Lei n® 9.394/96, no
art. 62, 8§ 4° sobre os processos de construgdo da identidade docente, estabelecendo
principios e procedimentos formativos a serem adotados pelas instituicdes de nivel
superior. Dentre as orientacdes, enfatiza-se: “A formagao de docentes para atuarem
na educacgdo bésica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacao plena, em universidade e institutos de educacao [...]" (Brasil, 1996).

Na tentativa de assegurar a formacdo em nivel superior, aos docentes da
Educacéo Basica, o governo instituiu o Plano Nacional de Educacdo (PNE) para os
anos de 2014 a 2024. Esse documento é de fundamental importancia e trata sobre a
politica publica de estado para a educacao, estabelecendo metas para garantir o
direito a educacédo para todos dentro da sociedade. Dentre as metas estruturadas,

citamos a de n° 15, que enfatiza:

Garantir, em regime de colaboragéo entre a Uniéo, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formacao dos profissionais da educacédo de que tratam
os incisos |, Il e 11l do caput do art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educacgdo
bésica possuam formagédo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam (Brasil, 1996).

Em relacdo a meta citada, vale mencionar a articulagdo necessaria entre a

formacdo inicial, formacao continuada, condi¢cdes de trabalho, salario e carreira dos
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profissionais da educacéo, a fim de que seja articulada ao Sistema Nacional de

Educacédo, como determina o Plano Nacional de educacédo — PNE.

3 PEDAGOGIA SOCIAL: ENSINAR PARA INTEGRAR E TRANSFORMAR

O enfoque central desta subsecéo é compreender a Pedagogia Social como
uma ciéncia, portanto, € necessario verificar o que a literatura tem produzido sobre o
tema e entender sua génese na sociedade, como também, conhecer os campos de

atuacao que a Pedagogia Social contempla.

3.1 A génese da Pedagogia Social

Primordialmente, a Pedagogia Social teve sua génese na Europa, mais
especificamente na Alemanha, por volta do século XIX e tinha como propésito
contrapor-se a educacao escolar formal, considerada, na época, como elitista e que
beneficiava os mais favorecidos (Barbosa et al., 2020).

Cabanas (1997) descreve que 0s pesquisadores alemdes atribuiram o
surgimento da Pedagogia Social, enquanto pratica, ao surgimento da Revolucéo
Industrial, alegando que o processo de industrializacao na sociedade provocou sérios
problemas e que atingiu variados grupos humanos. Dentre os problemas, destaca-se:
greves, imigracdes e aglomeragbes urbanas que foram considerados fatores que
causaram a desestruturacdo de vidas humanas. E a partir dessas problematicas que
a educacao social se manifesta, trazendo um conforto aos mais prejudicados.

Segundo Cabanas (1997) apud Machado (2015), na Alemanha esses
problemas surgiram com mais intensidade durante a Primeira Guerra Mundial e com
suas consequéncias no pos-guerra. O autor localiza historicamente a época do
nascimento e consolidacao da Pedagogia Social alema que corresponde a Republica
de Weimar (1919 — 1933).

No periodo Weimar, aconteceram movimentos pedagogicos que fortaleceram
a ideia de uma Pedagogia Social (Cabanas, 1997). A existéncia de espacos
educativos no campo, as escolas tecnicistas para preparar os jovens para o mercado
de trabalho e as universidades publicas configuravam o cenario educacional dessa
época. Sobre esse periodo, Machado (2015, p. 45) destaca:
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No periodo da Republica de Weimar também surgiram acdes de educacao
de adultos, por meio de uma experiéncia significativa, que Cabanas (1997)
relata. Essa iniciativa foi a Academia do Trabalho, fundada por E.
Rosenstock-Huessy em Frankfurt (1921), na qual se estabelecia um contato
entre proletarios e académicos e utilizava-se um novo método, em que, a
partir dos acontecimentos cotidianos, chegava-se a formulagéo de problemas
cientificos. Também foi propiciada a fundacgdo de bibliotecas populares que
estimularam a prética da leitura pelas comunidades.

E nesse episddio que Herman Nohl (1879 — 1960), considerado o pai da
Pedagogia Social na Alemanha entra em cena. Machado (2015) enfatiza que Nohl
fundou a Universidade popular em Jena (uma cidade da Alemanha, localizada na
Turingia, sendo considerada a terceira maior cidade deste estado). Devido o cenario
pés-guerra, ele se sentiu motivado a se debrucar ainda mais sobre aa Pedagogia
Social.

Por esse fato, Nohl desenvolveu um seminario em que discutiu 0s sérios
problemas que inundou varios jovens e 0s deu a atencao necessaria por meio de um
trabalho interdisciplinar envolvendo a area juridica, a psiquiatria e o trabalho social
(Machado, 2015). Foi assim que ele formulou inicialmente a ideia e acdo da Pedagogia
Social, sendo Nohl o responsavel por sua resolucéo e sua fundamentacéao teorica.

No Brasil, a Pedagogia Social surgiu da necessidade de proporcionar métodos
educacionais para grupos minoritarios e vulneraveis. Logo, € uma ciéncia voltada para
a superacao de conflitos sociais. Caliman (2009) conceitua a Pedagogia Social como
uma ciéncia voltada para individuos e grupos, com o intuito de promover a
socializagao de sujeitos humanos.

Por meio disso, no ensino contemporaneo brasileiro novos rumos e
metodologias sdo incorporadas as praticas das/os professoras/es. Nos espacgos
extraescolares de educacdo, como: ONGS, penitenciarias, centros de reabilitacéo,
hospitais, etc... E indubitavelmente necessario atender as demandas sociais da
populacdo menos favorecida e excluida de exercer seu direito intrinseco a educacao.
Nesse contexto, as atribuicbes da/o pedagoga/o no ambito social, sdo urgentes, visto
gue o intuito principal desse trabalho é alcancar vidas, ressignificar mentes, fortalecer
e emancipar pessoas para terem voz e vez.

Diante do que foi supracitado, a Pedagogia abrange varios campos de atuacéo,
um deles é a Pedagogia Social, uma ciéncia que busca a democratizagdo da
educacéo para todas as pessoas existentes na sociedade, uma area que transcende

0s muros da escola e olha para as necessidades basicas dos individuos, que luta por
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uma educacao de qualidade e pela formacéo cidada. No Quadro 2, apresentamos

alguns paises que oferecem formacédo nessa area, com suas respectivas duracoes,

areas de atuacao e regulamentacdes.

Pais
Alemanha

Pedagogo
Social

Bélgica

Educador Guia
Especializado

Espanha

Educador
Social

Irlanda

Educador
Social

Luxemburgo

Educador
Profissional

Portugal

Educador
Especializado

Quadro 2 - Formacao e area de atuacdo em paises europeus

Formacéao

Instituto Superior
profissional

Escola Superior
de Ensino
Pedagégico

Ministério da
Educacao

Diploma interno
reconhecido

Ministério
Nacional da
Educacao

Instituto Superior
de Ciéncias
Sociais e
escolas
superiores;
Faculdade de
Psicologia

Duracéo

3 anos

3 anos

3 anos

3 anos

3 anos

3 anos

Areas de
atuacao

Area social. Nao
atende
necessidades
especiais

Area pedagdgica,
sanitaria e
socioeducativo

Area
socioeducativa,
sociocultural e
especializada

Jovens com
problemas de
salde e menores
com dificuldade
social e com
necessidades
especiais

Educacao e
animacao social,
orientacao
sécioprofissional -
educacéo para
saude

Marginalidade.
Jovens e adultos
delinquentes

Regulamentacéo

Sim

Sim. Desde 96

Sim

Sim
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Universidade de ..
Problemas sociais

Suécia Estocolmo. i
Faculdade de P T ——
Medicina. 3 anos Gas, Nao
adolescentes e
Pedagogo Departamento .
) . adultos. Ajudas
Social de Ciéncias g
O sociais
Sociais
Suica Escolas publicas
Campo
Educador e escolas edagodgico
o reconhecidas de 3 anos P g d Nao
Especializado . sanitério e
autoridade . ;
Pedagogo P socioeducativo
) publica.
social

Fonte: Scarpa, Corrente (2007), adaptado de E. M. Machado (1998).

O quadro 2 destaca as areas de atuacdo do/a pedagogo/a social e sua
formacdo na area, tendo em vista que todos os paises elencados respectivamente,

S&0 europeus.

3.2 Educacéao e equidade: O Didlogo entre Pedagogia e Pedagogia Social

Pensar a Pedagogia somente como uma area que se dedica a educacdo em
instituicbes escolares formais € um tanto equivocado. Olhar por essa otica, reduz o
trabalho pedagdgico exercido por profissionais que se preocupam e se empenham em
buscar meios para a transformacao significativa dos sujeitos através de seus estudos.

A Pedagogia como um campo de estudo, pode ser entendida como um conjunto
de estratégias e métodos de ensino para o melhor desenvolvimento da aprendizagem
dos individuos. Portanto, a partir do que ja foi apresentado, a Pedagogia é a base da
educacdao, devido sua pertinéncia, tanto na teoria, quanto na pratica.

Em contrapartida, Machado (2015) enfatiza que na Educacao Social, seriam
sistematizadas as praticas educativas que acontecem em diferentes espacos e que
ndo tem como manual o curriculo formal escolar, no quesito transmitir contetdos
inseridos na grade.

Dessa forma, o trabalho educativo ofertado em espacos distintos como:
Instituicbes de abrigos, hospitais e programas sociais, tem a Pedagogia Social como
uma ciéncia que contribui para suprir as necessidades e amenizar uma dura realidade.

Portanto, a Educacao Social esta atrelada a Pedagogia Social, pela necessidade de
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elaborar métodos educativos e recursos para atender as demandas dos locais em
guestdo. Mesmo que haja definicbes diferentes, a Pedagogia e a Pedagogia
Social/Educacao Social carregam a mesma esséncia e em ambas, a educacéo € o
denominador comum.

Atualmente, a/o pedagoga/o € fundamental para atuar tanto dentro da escola,
guanto fora. Porém, ainda ha4 uma grande desinformacdo por parte das/os
graduandas/os no que se refere aos campos de atuacdo do profissional. Isso porque,
as duas frentes mais exercidas é/sdo a docéncia e gestdo educacional em escolas.

Para Libaneo (2010), ninguém escapa da educacgédo, seja ela formal ou nao
formal. A Pedagogia Social € como se fosse uma interface da Pedagogia. Em ambas,
0 conhecimento pode chegar de diferentes modos e diferentes espacos. A educacéo
pode ser ofertada em diferentes lugares, seja em casa, na escola, na igreja ou na rua.
Isso implica dizer que ha inUmeras possibilidades de promover o ensino, e alo
professor/a pode exercer a sua profissdo de multiplas maneiras e em lugares distintos
(Libéaneo, 2010).

Para Freire (1967), a educacgéo tem que ser libertadora e a/o Pedagoga/o Social
€ a/o condutor/a para que a educacao possibilite essa libertacdo a uma sociedade

oprimida. Por esse viés, no livro “Educacédo como pratica de liberdade”, ele afirma:

Na sociedade fechada, temos como demaocracia, participacdo popular,
liberdade, propriedade, autoridade, educacdo e muitos outros, de que
decorriam tarefas especificas, tinham uma tonica e uma significacdo que ja
ndo satisfazem a sociedade em transito. Nossa preocupacao de resto, era a
capitacdo dos novos anseios, como a visdo nova dos velhos temas que se
consubstanciando, nos levariam a uma sociedade de massas em que,
descriticizado, que daria 0 homem acomodado e domesticado (Freire, 1967,
p.47).

A/O pedagoga/o tem multiplas escolhas de atuacédo, possibilidades expostas
nas Diretrizes Curriculares do curso de Pedagogia, tendo em vista que a licenciatura
em Pedagogia ¢ direcionada a pratica docente. E necessario pensar a frente, onde o
ensino na formacdo académica da/o pedagoga/o seja voltado para as areas néao
escolares, bem como para a docéncia.

A Pedagogia para Pimenta (2006), é a ciéncia que tem a pratica social da
educacado como objeto de investigacdo e de exercicio profissional, no qual se inclui a
docéncia, embora nele se incluam outras atividades de educar, pois ndo ha longitude

gue impecga a chegada do conhecimento. A esse respeito, podemos concordar que:
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A pedagogia social, portanto, constitui uma teoria educacional ndo reduzida
as tendéncias escolares e preocupada com a formacdo do ser humano em
suas mdltiplas rela¢des sociais. Pedagogia essa que deve possibilitar a
integracdo entre os saberes e as préaticas cotidianas das populagdes
socialmente excluidas com o saber cientifico, ao pautar uma educacao
inclusiva e para a diversidade cultural, que seja politica e eticamente
engajada com as problematicas sociais dessas populagbes (Mota Neto;
Oliveira, 2018, p. 25).

A Pedagogia Social € a construcdo de uma pratica educacional ndo formal/ndo
escolar, responsavel pelas relagbes interpessoais. Tal pratica deve ser bem elaborada
e com objetivos claros para alcancar a populagédo menos favorecida, promovendo a
inclusdo e amenizando o problema da falta de acesso a informacéo e ao conhecimento
cientifico.

Apesar das dificuldades encontradas pelas/os docentes ao lecionar e elaborar
estratégias pedagogicas em espacos néo escolares onde o publico € eclético e com
histérias diversas, é de grande importancia que a/o Pedagoga/o Social seja
orientada/o e preparada/o para lidar com as probleméaticas existentes nesse campo
de atuacao.

O ensino institucionalizado nem sempre corresponde ao esperado,
principalmente quando se trata de alcancar algumas comunidades como por exemplo;
indigenas, quilombos entre outros. Nesse caso, uma pedagogia integrativa €, de fato,
um meio que possibilita 0 acesso de povos e comunidades que ndo podem adentrar
a uma escola e frequentar as aulas. Assim, reiteramos o0 que a Constituicdo Federal
de 1988 diz no artigo 205:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (Brasil, 1988).

Conforme o referido artigo da nossa Carta Magna, a educagédo € um direito de
todos, sem restricdo, seja dentro de uma sala de aula ou fora dela. Todos devem
receber um ensino de qualidade alinhado a formacao cidada. Entretanto, vale dizer
gue a Pedagogia Social serve também para fortalecer o conhecimento que o cidadao
ja possui. Esse mecanismo de ensino € um caminho que leva o individuo a recuperar

o que foi perdido em termos de conhecimento e, através dessa oportunidade, ser um
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cidaddo ativo socialmente. Isso inclui oportunidades no mercado de trabalho,

valorizac&o do eu, opinido politica, etc...

Ja a LDB/1996, em seu artigo 5°, fornece a orientacdo necessaria aos cidadaos

sobre seus direitos:

O acesso a educacdao basica obrigatoria é direito publico subjetivo, podendo
qualquer cidadao, grupo de cidadaos, associagdo comunitaria, organizagédo
sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o
Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo. (Redagéo dada pela
Lei n°® 12.796, de 2013). § 1° O poder publico, na esfera de sua competéncia
federativa, devera: (Redacao dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

| - recensear anualmente as criangas e adolescentes em idade escolar, bem
como os jovens e adultos que ndo concluiram a educagéo basica; (Redagéo
dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

Il - Fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola (BRASIL,
1996).

A LDB reforca o que a Constituicdo Federal de 1988 menciona. A educacao €

um direito de todos, € dever do Estado e da familia conduzir as criancas e

adolescentes ao processo de aprendizagem. Essa preocupacdo em fornecer uma

educacédo de qualidade ndo se restringe a um grupo especifico ou uma faixa etaria,

mas sim ao publico em geral.

Por seu turno, o projeto de Lei n° 5346/2009, aprovado pela Camara dos

Deputados, consagra a profisséo e formacdo de Educador e Educadora social nos

diferentes campos de atuacdo. Assim, o Congresso Nacional decreta:

Art. 1° A Educacao Social € a profissdo do educador social, pedagogo social
e de profissionais com formagéao especifica em Pedagogia Social, nos termos
desta Lei.

Art. 2° A Educacéo Social possui carater sociocultural, socio pedagdgico e
sociopolitico e relaciona-se com a realizacéo de agfes afirmativas,
mediadoras e formativas.

Art. 3° Fica estabelecido o Ensino Médio como o nivel de escolarizagdo
minima para o exercicio da atividade.

Art. 4° S0 atribuicdes do Educador Social, em contextos educativos
situados fora do &mbito escolar, as atuacdes que envolvem:

| — as pessoas e comunidades em situacédo de risco ou vulnerabilidade
social, violéncia, exploracao fisica e psicoldgica;

Il — a preservacao cultural e promocédo de povos e comunidade
remanescentes e tradicionais;
Il — os segmentos sociais prejudicados pela exclusdo social: mulheres,
criangas, adolescentes, negros, indigenas e homossexuais;

IV — a realizag@o de atividades socioeducativas, em regime fechado,
semiliberdade e meio aberto, para adolescentes e jovens envolvidos em
atos infracionais;

V — arealizagao de programas e projetos educativos destinados a
populacao carceraria;

VI - as pessoas portadoras de necessidades especiais;
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VII - o enfrentamento a dependéncia de drogas;

VIII — as atividades socioeducativas para terceira idade;

IX - a promocao da educa¢do ambiental;

X —a promocao dos direitos humanos e da cidadania. Art. 5° Esta lei entra

em vigor na data de sua publicagio (Brasil, 2009).

O modo como educador social se insere no universo das relacfes sociais e
nela se adequa, esboca seu anseio pela transformacéo, e através de sua capacidade
criativa, ajuda os sujeitos a compreender sua forga emancipadora em meio a uma
realidade social desafiadora. E nitido o papel construtor do pedagogo no ambito social,

e fica evidente a necessidade do seu trabalho para a formacéao cidada.

3.3 Atribuicdes da/o Pedagoga/o Social/Educador/a Social

Definir o que é Pedagogia Social, Educacdo Social e Trabalho Social ndo é
uma tarefa facil devido a complexidade destas areas. Porém, ha uma tentativa de
explicar ao maximo possivel suas peculiaridades e contribuicdes para que possamos
compreender melhor os conceitos destacados.

O que podemos entender a partir da literatura, € que, ndo € possivel falar
dessas areas de maneira separada. Elas estdo entrelacadas, sendo que, um conceito
complementa o outro, dificultando até o entendimento e ndo sabendo diferenciar uma
da outra (Machado, 2015). Petrus (1997) faz referéncia a concepc¢ao de Paul Natorp

sobre a Pedagogia Social, quando afirma:

No prélogo que escreveu em 1913 para a edi¢cdo espanhola da sua conhecida
Pedagogia Social, Paul Natorp disse que isto ndo se referia apenas a
“educacgao nas suas formas tradicionais nem a educacgao do individuo isolado,
mas (a) que do homem que vive em comunidade, porque a sua finalidade nao
€ apenas o individuo”. Paul Natorp queria que a Pedagogia Social se tornasse
uma ciéncia social, condicionada pela comunidade e ligada ao Direito, a
Politica e & Economia. Este caracter global e comunitério da Pedagogia
Social, bem como a sua ligagdo com a filosofia neokantiana e a sua oposi¢ao
a tradicdo pedagdgica herbartiana, levam-no a afirmar que o homem
individual € uma abstracgdo, pois em cada pessoa subsiste a totalidade da
comunidade em que se desenvolve. A comunidade €, para Natorp, a condicéo
que permite o progresso da humanidade e o ideal ao qual toda acdo educativa
deve referir-se. “O homem s6 se faz através da comunidade”, afirma
claramente o “fundador” da Pedagogia Social. (Petrus, 1997, p. 7, traducéo
minha).

Nesse sentido, Cabanas (1997) elenca trés conceitos para compreendermos a

educacéo social:
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l.educacéo social entendida como forma exclusiva da educacéo, direcionada
a esséncia e a finalidade do trabalho educativo, entende que esse se reduz a
perspectiva de socializa¢do do individuo;

Il.educacéo social como um aspecto importante da educacéo geral, junto a
outros aspectos, como a educacdao intelectual, fisica, moral e religiosa. Seu
objetivo é a socializac&o do individuo e seu aprimoramento integral;

lll.educacédo social como forma pedagégica do trabalho social, atende pela
educacdo aos problemas de marginalizacdo ou de caréncias sociais em que
se encontram muitos grupos ou individuos.

Zucchetti (2008, p. 3), esclarece as areas citadas na tentativa de conceituar

cada uma delas:

[...] a pedagogia socialleducacdo social e o trabalho social/servico social
compartilham préticas e objetivos que, por vezes, acabam por apresentar a
pedagogia social como atividade pedagdgica do trabalho social. Entretanto,
apesar das convergéncias, o destaque da-se por conta de que a pedagogia
social e o servico social sdo identificados como profissGes distintas. O
trabalho social/servico social sustenta-se sobre uma acéo-intervencdo
realizada em favor da defesa dos direitos da cidadania e do acesso aos
servicos de bem-estar. A pedagogia social supera a logica do bem-estar
social para uma perspectiva complexa que se aproxima dos conceitos de
gualidade de vida, desde intervencdes e finalidades pedagodgicas. Ambas,
intervencdes e finalidades, afirma o autor, promovem o desenvolvimento
humano e a qualidade do viver. Tal afirmacdo considera duas orientacdes
principais, tratadas na obra: a necessidade de enfrentamento as situacdes de
risco que inibem ou dificultam a integracdo social, especialmente dos que
estdo mais expostos aos processos de exclusdo social, precariedade e
dependéncia, e a confirmacao do compromisso de resgate de uma sociedade
qualitativa e quantitativamente mais igualitaria, justa e unida.

Como citado, essa compreensdo de que a pratica educativa esta
intrinsicamente ligada a uma pratica social, nos permite entender melhor que tais
areas, e, principalmente a primeira, ocorre em varios lugares e de modos diferentes.
Basicamente, quando nos referimos ao processo de ensino-aprendizagem,
imediatamente ligamos a formacg&o de saberes circunscritos a sala de aula, mas com
a compreensdao desta como pratica social, a educacao/ensino podem ser vistos com
outros olhares.

Os conceitos de Pedagogia Social e Educacgéo Social apresentados, precisam
de agentes que possam tird-los da teoria e exercé-los. Essas atribuicbes séo
direcionadas aos pedagogos licenciados e especializados, acatando a Resolugéo
CNE /CP n°1, que da licenca para atuarem em espacos escolares e ndo-escolares.

O modo pelo qual a/o educador/a social entra no universo das relacgbes
humanas e participa dela, esta relacionado com o desejo de transformacao, seu
compromisso ético e suas experiéncias de vida Mota (2011). Sobre o processo de

formacdo e o campo de atuacdo da/o Educador/a social (Mota, 2011, p. 30) diz:
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O processo de formacdo e o campo de atuagdo do educador social sdo
caracterizados por embates ideolGgicos, acdes de grupos organizadas,
contendas politicas e religiosas, experiencias de injusticas, perdas e
frustracdes. Tal contexto sociopolitico exige dele capacidade de se apropriar
da realidade e nela intervir pedagogicamente, de mediar relacdes entre
individuos, familias e instituicbes, de modo a abrir perspectivas para o bem-
estar individual e social.

Refletir sobre a educacéao social requer uma compreenséao da antologia, ramo
da filosofia que estuda a ciéncia do ser/existéncia e realidade. O ser humano n&o pode
ser reduzido a algo trivial, ndo € um mero receptor de informacfes aleatérias. Pelo
contrario, o ser social tem suas peculiaridades e uma capacidade impressionante de
sonhar. A vocacéo do ser humano esta na liberdade, criatividade e a se ambientar na
sociedade, entendendo a realidade do mundo a partir do conhecimento.

No Brasil, pode atuar como Educador/a Social quem possui Ensino Médio,
Técnico, Formacdo em Pedagogia, Servico Social, Psicologia e outros. Era muito
comum que esse papel social exercido por profissionais, se iniciasse a partir do
voluntariado, principalmente em ONGs. Porém, isso mudou e a especializacdo na
area tem sido cada vez mais requisitado.

Para Aquino (2011), os espacos em que as/os pedagogas/os podem estar
inseridos, sdo multiplos, considerando sua formacédo, onde podem desenvolver
métodos educativos e acbes voltadas para as pessoas. Afinal, quais sédo as
atribuicbes da/o pedagoga/o social/educador/a social e seus espacos de atuacéo?
Vemos no Quadro 3 um comparativo elaborado por Aquino (2011) com os espacos de
atuacao da/o Pedagoga/o Social, as acdes desenvolvidas nesses espacgos e seus

objetivos.

Quadro 3 — Espacos de atuacédo do pedagogo

Espacos de formacéo e
atuacao da/o AcOes desenvolvidas Objetivos
pedagoga/o social

Participacéo na

organizacao e gestao da Proporcionar a aprendizagem e o
escola, por meio de desenvolvimento tanto social como cognitivo
atividades de estimulacao e dos alunos. Coordenar e implantar no
motivacao, organizacéo de estabelecimento de ensino as diretrizes do
Escola contetidos, dominios de Projeto Politico-Pedagdgico. No Regimento
instrumentos de avaliacao Escolar, auxiliar o corpo docente,
da aprendizagem supervisionando o sistema de ensino,
procurando amenizar as proporcionando aprendizagem dentro da escola
dificuldades de de forma integral.

aprendizagem.



O pedagogo devera ter um
conhecimento prévio
referente ao paciente,

entdo ird intervir por meio
de atividades ludicas e
recreativas para que
auxiliem a crianca a
desenvolver suas
capacidades cognitivas,
emocionais e sociais.

Instituicdo hospitalar

Planejar, desenvolver e
administrar atividades
relacionadas a educacao
na empresa, Como
treinamentos; elaborar e
desenvolver projetos;
auxiliar o desempenho
profissional dos
funcionarios das empresas.

Empresas

Atuar fazendo
planejamento, coordenagéo
e execuc¢ao de projetos de

educacao formal de

qualificacéo e

requalificacéo.

Sindicatos

Aucxiliar, por meio de
atividades educativas, o
conhecimento de uma
localidade, acompanhada
de sua histéria e cultura.

Turismo

Desenvolver atividades
educativas dentro desse
espaco, juntamente com

uma equipe interdisciplinar.

Museus
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Favorecer o processo de socializacdo da
crianga; dar segmento aos estudos da crianga
afastada da escola, ajudando, com isso, 0
processo de adaptacdo do ambiente hospitalar,
motivando a recuperacgéo e proporcionando a
continuidade educacional.

Qualificar os profissionais que atuam na
empresa, preparando-os para lidar com varias
demandas, motivando-os a crescer e a produzir
mais dentro da prépria empresa.

Qualificar e requalificar o trabalho, habilidades e
competéncias de seus associados no mercado
de trabalho.

Contribuir no aprendizado sobre o
multiculturalismo, valorizando as diversidades
culturais e favorecendo a construcdo de uma

consciéncia de preservacao ecoldgica.

Proporcionar aos visitantes a compreenséo da
importadncia da memoria cultural e da sua
relacdo com a atualidade.

Fonte: Aquino (2011).

Vemos que a/o pedagoga/o social em suas praticas, se propde a mergulhar na

busca pela ressignificagdo do eu dos individuos e sua atuacdo lhe permite articular
estratégias para a organizacdo de metodologias compativeis com as reais
necessidades de cada grupo; escola; instituicAo hospitalar; empresas; sindicatos;
turismo e museus. Contudo, vale ressaltar que a/o pedagoga/o social deve se
apropriar de estudos e pesquisas relacionados ao seu trabalho, e se atualizar

constantemente sobre seus espacos de atuacdo. Por isso, elas/es:
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[...] devem se perceber como profissionais da educacdo, devendo ter
dominio das teorias e fazeres proprios do oficio especializado nos processos
de ensino e aprendizagem para o exercicio virtuoso e valorizagdo do trabalho
dos professores em todas as aeras da educacao intencional (Perez, 2013, p.
394).

Sob a perspectiva da educacdo ndo escolar, a/o pedagoga/o social é
compreendido como profissional preparado e aguerrido para atuar diretamente com
pessoas e grupos em situacdes de vulnerabilidade, visando sempre a educacgao
intencional, que é aguela em que ha um esforgo explicito e declarado no ato de ensinar
de modo estruturado, planejado e sistematico, como salienta Perez (2013).

Desse modo, podemos questionar: Que espacos existem em Codd para
desenvolvimento da Pedagogia Social e como é a atuacdo das/os pedagogas/os
nestes espacos? As respostas a estes questionamentos foram organizadas na secao

seguinte.

4 EM CAMPO: INVESTIGANDO O TERRENO E COLETANDO DADOS EM
BUSCA DE RESPOSTAS

Conforme mencionado, nosso interesse com esta etapa € entender as
atribuicbes da Pedagogia Social e o trabalho pedagodgico desenvolvido pelas/os
pedagogas/os em instituicbes ndo escolares. Além disso, € primordial obter
informagOes sobre o desenvolvimento das tarefas cotidianas em ambientes né&o
escolares e como essa modalidade de ensino pode ser fundamental na vida dos
individuos.

Por isso, nessa secdo apresentamos as trés instituicdes (Unidade Prisional,
PLAN Internacional e Casa Sao Pio de Codo/MA), onde a etapa de campo foi
desenvolvida, bem como as respostas das/o pedagogas/os ao questionario sobre

suas atribuicdes e rotina.

4.1 Casa de ldosos Sao Pio

A casa de ldosos Séo Pio fica localizada a Rua Trés, 1052, Cod6/MA. Essa
instituicdo recebe idosos em situacao de risco social, onde os idosos que la estdo sao

abandonados pelas suas familias. A casa de idosos, possui um espac¢o amplo, com
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trés quartos, sala, banheiros, uma praca e um refeitério que € utilizado para as
refeicGes como: café, almoco e jantar. O mesmo local também é usado como sala de
aula, visto que ainda nédo foi construido uma sala especifica para este fim.

O responsavel pela instituicdo é o Frei Bernardo Maria. Na casa, para onde sdo
encaminhados, a triagem come¢a com uma acdo do Centro de Referéncia
Especializada da Assisténcia Social (CREAS), com apoio do Ministério Publico
Estadual.

Além da moradia e alimentacéo, os idosos recebem atendimento médico toda
semana. No local em questéo, ha um cuidado integral com todos ali, uma assisténcia
religiosa e a participagdo de voluntarios que visitam, fazem festas e que sempre estéo
programando algum evento para que possam ter esse convivio ainda com a
sociedade.

Por meio das informacdes supracitadas, € notorio o cuidado que a instituicao
tem com os idosos, ha o envolvimento de uma equipe médica incluindo fisioterapeuta
e enfermeira, uma pedagoga e uma assistente social, além de ser um lugar agradavel

e bem cuidado.

4.2 Unidade Prisional de Ressocializa¢do de Codé (UPR/CODO)

A Unidade Prisional de Ressocializacdo de Codé (UPR/CODO), esta
ambientada a Rua 31 de marco, Bairro Sao Pedro, e tem capacidade para duzentos
detentos. De acordo com o pedagogo/ coordenador pedagdgico, a instituicdo trabalha
em uma perspectiva voltada para a ressocializacao através da educacao.

A estrutura da ala escolar é composta por trés salas. A primeira é destinada
para estudantes que realizam cursos profissionalizantes e o Exame Nacional Do
Ensino Médio (ENEM). O ambiente é personalizado e possui computadores. A
segunda é destinada para estudantes da EJAI e a terceira para estudantes do Ensino
Médio. Ambas as salas possuem um quadro e dois banheiros externos. O
funcionamento da escola dentro da unidade, é de segunda-feira a sexta-feira.

O coordenador pedagdgico da Unidade nos forneceu importantes informacfes
sobre a remissdo de pena. A remissdo de pena por intermédio da literatura, € um
projeto onde os internos podem remir a pena através da leitura de livros classicos.

ApoOs a leitura, eles escrevem uma resenha ou resumo sobre o que foi lido,
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posteriormente, ele é avaliado por uma banca de professores que atribuirdo uma nota
superior a seis. Vale dizer que para a remissao de pena ser consumada, € necessario
a leitura de uma obra literaria por més durante ano.

Dessa forma, percebemos que o individuo privado de liberdade, além de ter
aulas regulares, a leitura e a escrita de resenhas, possibilita a redugéo de pena. Por
meio disso, esse trabalho desenvolvido por pedagogas/os dentro da unidade, da
chance ao presidiario de se conectar com o mundo da literatura e despertar nele o
senso critico e o interesse por conhecer obras classicas de diferentes autores.

Para Pereira (2018), a educacdo nas prisbes € resultado de intensas
discussdes na sociedade e nos 0rgdos governamentais, especificamente no Ministério
da Educacdo e no Ministério da Justica. As entidades citadas, busca tornar o sistema
prisional brasileiro mais humano, garantindo assim, o direito a educacéo a todas as
pessoas privadas de liberdade.

Nesse aspecto, a Lei n® 12.433/2011, que alterou a Lei de Execucéo Penal |,
Lei n° 7.210/1984, normatizou a remicdo da pena por estudos, assegurando ao
condenado o cumprimento da pena em regime fechado ou semiaberto. Este podera

remir, por trabalho ou por estudo, parte do tempo de execucéo da pena (Brasil, 2011).

4.3 PLAN Internacional

No municipio de Codd, a PLAN Internacional esta localizada na Avenida Santos
Dumont, 3888, Bairro S&o Sebastido e funciona todos os dias, das 8h até as 17h.

A PLAN Internacional é uma ONG humanitaria ndo-governamental que
desenvolve programas e projetos com o objetivo de empoderar criancas, adolescentes
e jovens com até 24 anos em suas comunidades, levando informacao que as ajudem
a transformar a realidade na qual estéo inseridas.

Além disso, a PLAN Internacional trabalha pelo direito incondicional das
meninas, levando incentivo e ajuda para elas, pois muitas vezes essas criancas sao
reprimidas pela pobreza, violéncia e excluséo.

De acordo com a pedagoga da instituicdo, existe uma equipe especializada
para dar suporte nos trabalhos desenvolvidos. Entre os profissionais, destaco a
presenca de uma Psicéloga e uma Assistente Social. Vale destacar que o projeto
desenvolvido pela pedagoga no periodo pandémico teve como foco o

empreendedorismo, pois muitas mulheres ficaram desempregadas nesse periodo
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conturbado. Muitas empresas priorizaram homens, e esse projeto veio para romper a

desigualdade de género no mercado de trabalho no municipio.

4.4 O PODER DA PERGUNTA: Desvendando dados com questionarios

A pesquisa incluiu um Pedagogo/Coordenador pedagogico e duas pedagogas.
O professor Silvio — que trabalha no turno vespertino na Unidade Prisional, a
professora Délia - que trabalha no turno vespertino na Casa de Idosos S&o Pio e por
ultimo a professora Martonia - que trabalha na instituicdo PLAN em periodo integral.

Por meio do questionario, foi perguntado para o Silvio: “Quais as func¢des da/o

pedagoga/o nesta instituicdo?” O mesmo relatou:

Uma das funcg8es do pedagogo aqui na Unidade Prisional é dar condi¢Bes
para os detentos em relacdo ao seu desenvolvimento pessoal e educacional,
tais como: leitura de livros que prevé a remissdo de pena para estudo e por
ressocializagdo (Fonte: entrevista concedida por Silvio, em 3 de junho de
2024).

De acordo com a resposta dada pelo pedagogo, percebemos que a pratica
pedagdgica dentro da unidade de ressocializacdo, € desenvolvida da melhor maneira
possivel, visando sempre o conhecimento e evolucdo dos detentos atrelado a
remissdo de pena através da leitura de livros que € um dos principais focos. Por esse
Viés, o objetivo desse projeto é oportunizar ao preso, remir parte da pena pela leitura
mensal de uma obra literaria, classica, cientifica ou filoséfica, livros didaticos, inclusive
livros didaticos da area da saude, dentre outras, previamente selecionadas pela
Comissdo de Remicdo para leitura e para a elaboracdo de relatorio de leitura ou
resenha, previsto em lei. Vale destacar, que o estado do Parana foi o pioneiro a
permitir a remissao de pena por estudo, n°. 12.433, de 29 de junho de 2011, Parana

(2012). Nessa perspectiva, para Santos; Serra; Morais (2023, p.8)

em relacdo a leitura literaria no carcere, que se caracteriza pela educacéo
ndo formal, € um projeto que objetiva possibilitar praticas de letramento e
possibilidades de reintegracdo ao convivio social, levando o individuo a
reflexdes complexas sobre a vida, o eu e 0 outro.

A existéncia de livros dentro das unidades prisionais, é de extrema importancia
como ja foi enfatizado anteriormente, ndo s6 para passar o tempo, mas para

transformar mentes, vidas e caminhos. E essencial que o poder publico, a sociedade
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e 0s proprios detentos vejam uma oportunidade de mudanca através da leitura. Esse
€ 0 meio mais viavel para estimular o senso critico e entender o mundo complexo em

gue vivemos, sobretudo, refletir e entender o poder de um bom livro, pois:

E imprescindivel ampliar o debate sobre a remicdo de pena pela leitura para
refletir sobre os diferentes sentidos atribuidos as praticas de leitura. Afinal, ler
nas prisdes para qué? Ler para evitar o 6cio, para controlar o tempo de vigilia
dos presos, 0 seu pensamento (afinal cabeca vazia, oficina do diabo)? Ler
para substituir a escolarizacdo em estabelecimentos prisionais federais, onde
nao existe oferta escolar'? (Godinho; Julido, 2021, p. 16).

Por outro lado, Candido (1995, p. 175), destaca que "Os valores que a
sociedade preconiza, ou que os considera prejudiciais, estdo presentes nas diversas
manifestacdes da ficcdo, da poesia e da agdo dramética”. Diante disso, é necessaria
uma escolha criteriosa das obras que seréo lidas pelos detentos, ou seja, livros que
tragam relevancia ao individuo, ndo pode ser qualquer livro. Outrossim, Candido
(1995) relata que a literatura € indispensavel ao processo de humanizacao, ela atua
no subconsciente, desenvolvendo nossa capacidade intelectual e potencializando
NOSSO Senso critico.

Em relacdo ao trabalho desenvolvido com os detentos dentro da sala de aula,

Silvio responde:

Trabalhamos da melhor maneira possivel, pautado na lei. A Unica coisa que
tiramos dos detentos, é a liberdade. Em nossas aulas utilizamos varios
recursos para o melhor aprendizado dos alunos, tais como: livros didaticos,
datashow e palestras (Fonte: entrevista concedida por Silvio, em 3 de junho
de 2024).

E nitido o comprometimento do professor dentro da sala de aula, utilizando
didaticamente os recursos necessarios para o aprimoramento do conhecimento dos
estudantes, dando atenc&o e motivando-os a estudar, tanto para seu desenvolvimento
pessoal, quanto para a remisséo de pena. E uma oportunidade para que o detento
saia do sistema prisional ressocializado e busque novos caminhos para prosseguir
com sua vida. Sobre as atribuicbes do pedagogo dentro da unidade de

ressocializacgao, Oliveira (2019, p.185) responde:

Os pedagogos que atuam nas unidades penais trazem consigo um referencial
traduzido pelas suas experiéncias na docéncia, na coordenacgéo, na gestao,
no cotidiano, na pratica do exercicio profissional. No trabalho desenvolvido
com os sujeitos privados de liberdade aprendem sobre a educacéo prisional,
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suas caracteristicas e possibilidades, bem como a relagdo entre a legislagéo
penal e a educacional.

Com isso, os/as pedagogos/as licenciados/as, precisam se atualizar em suas
praticas metodoldgicas, utilizando recursos para melhor atender o publico que esta
privado de liberdade dentro de uma Unidade de ressocializacéo. O objetivo é que os
presos tenham o direito de estudar e fazer uma escolha profissional que os levem a
reintegracdo social.

Nesse sentido, perguntamos ao professor Silvio sobre a importancia de haver
pedagogos atuando em instituicdes n&o escolares. Ele ponderou que: “E importante,
pois a educacdo é para todos e estamos aqui para motiva-los a estudar” (Fonte:
entrevista concedida por Silvio, em 3 de junho de 2024).

Silvio, em sua resposta, ressalta a pertinéncia de haver pedagogos atuando
fora do ambiente escolar, especificamente, dentro da Unidade. Gohn (2016) destaca
que o aprendizado do educador social, realiza-se como em uma “mao-dupla”, isso
guer dizer que ele aprende e ensina. O didlogo é o seu principal meio de comunicacéo,
ademais, o educador social ajuda a construir com seu trabalho, espacos de cidadania
no territério onde atua. Em consonéancia com essa ideia, Godinho; Julido (2022)
enfatizam que ler nas prisbes significa ter contato extramuros com o0s livros,
estabelecer ou manter vinculos de afeto, ameagados pelo isolamento no
estabelecimento prisional, assim como acompanhar a prépria situacao juridica e, com
base nessas informacdes, projetar o proprio futuro apos o encarceramento. Dito isso,
o professor que esta a frente desse trabalho, pode mediar a situagcéo do preso e ajuda-
lo a encontrar um caminho, por meio da informacdo, do debate, da vontade, e
principalmente, dando-lhes a oportunidade de serem sujeitos alfabetizados e letrados.

Por ultimo, foi perguntado sobre os principais desafios que o pedagogo
enfrenta com relacdo a aplicabilidade das atividades e qual foi o episddio mais

marcante na Unidade Prisional. Ele respondeu:

Um dos desafios é que por ser um sistema prisional, ha muitas limitagdes, é
muito restrito. E sobre um episédio marcante, acredito que foi presenciar um
detento que nao era alfabetizado, mas ao frequentar as aulas, ele conseguiu
uma evolucao significativa (Fonte: entrevista concedida por Silvio, em 3 de
junho de 2024).

Diante das respostas fornecidas pelo pedagogo Silvio, o trabalho desenvolvido

dentro da Unidade Prisional, pode ser considerado como solido e eficaz, visto que,
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esse projeto em especial, obteve muitos resultados positivos de acordo com o que foi
apurado. Portanto, esse trabalho visa alcancar vidas através da educacéo,
promovendo a inclusdo social, e é muito significativo quando ha uma metamorfose
pessoal, trazendo liberdade intrapessoal. Porém, ele ressalta que ndo é facil o
desenvolvimento pleno das atividades pedagdgicas, por se tratar de um local restrito,
onde ha muitas limitacdes.

Segundo Pereira (2018), a educacdo prisional tem um papel decisivo na
elevacado da escolarizacédo e consciéncia critica da pessoa presa, possibilitando-lhe
modificar seu comportamento ainda na prisdo, e quando fora dela, lutar por uma
condicdo de vida melhor por se tratar de um processo, capaz de transformar o

potencial das pessoas em competéncias, capacidades e habilidades.

Quando nos dirigimos a Plan Internacional, questionamos a pedagoga
Martonia: Quais funcdes vocé exerce dentro da PLAN Internacional? Ela informou:
“Sou educadora social. Atuo desenvolvendo atividades sociais educativas nas
comunidades” (Fonte: entrevista concedida por Martonia, em 12 de junho de 2024).

De acordo com a resposta dada pela pedagoga Martonia, um dos campos que
o professor/a pode atuar, é nas comunidades, tratando-se da PLAN que € uma ONG,
gue esta a servico da populacdo, desenvolvendo projetos educativos, alcancando

meninas e mulheres. Gohn (2016, p. 61) enfatiza:

As praticas da educacéo ndo formal se desenvolvem usualmente extramuros
escolares, por meio de organizagdes sociais, movimentos, programas de
formacdo sobre direitos humanos, cidadania, praticas identitarias, lutas
contra desigualdades e exclusGes sociais. Elas estdo no centro das
atividades das Organizac6es Ndo governamentais (ONGS) nos programas de
inclusao social, especialmente no campo das artes, da educacao e da cultura.

Pensando nisso, o carater paliativo do trabalho desenvolvido pelas (ONGSs), é
de atuar no apoio as necessidades de criancas e adolescentes que estdo inseridas
em contextos adversos, promovendo assisténcia social e gerando mudangas positivas
nas comunidades.

A segunda pergunta foi: como é o trabalho desenvolvido nas comunidades do
municipio de Codo/MA? Ela afirmou: “Trabalho com oficinas tematicas sobre
empreendedorismo e empregabilidade” (Fonte: entrevista concedida por Martonia, em
12 de junho de 2024).
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Martonia, ao descrever o projeto desenvolvido nas comunidades sobre
empreendedorismo e empregabilidade, enfatiza que, esse projeto em especial foi
elaborado na pandemia, com o objetivo de ajudar mulheres a investirem e abrirem seu
préprio negocio. Para Gohn (2016 p. 63), as ONGs podem ser consideradas como
“‘um grande celeiro das praticas de educagéo ndo formal na atualidade, especialmente
aquelas voltadas para o desenvolvimento de projetos sociais, com grupos
socioecondmicos em situacao de vulnerabilidade”. Quando se trata de movimentos
sociais e educacao néo formal, vale mencionar o movimento das mulheres, pelo qual
se construiu a ideia do lugar da mulher na sociedade, seus direitos e sua visibilidade,
Gohn (2016).

O desenvolvimento de um projeto com oficinas tematicas, voltado para o
empreendedorismo e empregabilidade, para mulheres e, principalmente, em um
periodo tdo conturbando quanto foi a pandemia de 2020, foi de grande valia para
ajudar mulheres a elaborar estratégias e adentrar no mundo do trabalho.

Logo apds, perguntamos, qual a importancia de haver pedagogos atuando em
instituicdes ndo escolares? A mesma respondeu: “E muito importante, pois
desenvolvemos atividades educativas e estratégias de trabalho” (Fonte: entrevista
concedida por Martonia, em 12 de junho de 2024).

Para reforcar a ideia da professora Martonia em relagéo a sua resposta, Gohn
(2016, p. 68) destaca que:

o Educador Social que participa de projetos sociais em uma comunidade,
voltado para uma proposta socioeducativa, participa do processo de
producéo de saberes a partir da traducdo de culturas locais existentes, e da
reconstrucdo e ressignificacdo de alguns eixos valorativos, tematizados
segundo o que existe, em confronto com saberes novos que se incorporam.

Em sintese, o papel desses profissionais em campos ndo escolares, € de suma
importancia, pois 0s projetos sociais elaborados, os recursos utilizados em suas aulas
e a didatica escolhida, sdo milimetricamente pensados para melhor atender o publico-
alvo.

Por ultimo, foi perguntado a ela, quais os principais desafios que enfrenta no
gue tange ao desenvolvimento das atividades com suas estudantes, e qual episodio

mais a marcou trabalhando nesta instituicdo? Martonia respondeu:

Um dos desafios é que os lugares disponibilizados pela comunidade, nao
possui muito conforto. A instituicdo disponibiliza suportes para que tenhamos
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um leque de materiais pedagdgicos diversificados, o transporte é seguro,
sempre sao ofertados lanches apds cada oficina, e acéo realizada (Fonte:
entrevista concedida por Martonia, em 12 de junho de 2024).

Ao empreender uma sintese das respostas concedidas pela pedagoga
Martonia, percebemos o envolvimento e amor pelo seu trabalho. Ela desenvolve
projetos sociais com mulheres, voltado para o empreendedorismo, para que elas se
preparem com exceléncia para o mercado de trabalho. Esse € um dos varios projetos
desenvolvidos pela PLAN internacional.

Contudo, a pedagoga problematiza dizendo que em muitas ocasides, ndo ha
espacos amplos nas comunidades para o funcionamento dos projetos. Para Caliman
(2009), a Pedagogia Social no Brasil, € concebida como uma ciéncia que esta ligada
ao rol das ciéncias da educacao, uma ciéncia sensivel que contempla o ser humano.
Uma educacédo que ocorre de modo peculiar, onde as agéncias formais de educacao
ndo conseguem chegar; nas relacdes de ajuda as pessoas em dificuldade,
especialmente criancas, adolescentes e jovens que sofrem pela escassa atencao as
suas necessidades fundamentais.

Corroborando com as respostas concedidas pela pedagoga Martonia, para
atender as demandas atuais da populacao, inevitavelmente, surge a necessidade de
ampliar conceitos e propor novas medidas com o objetivo de suprir a auséncia que a
escola tradicional ndo consegue contemplar em alguns casos. Vale a pena pensarmos
na educacao promovida por pedagogas/os em comunidades, instituicdes publicas,
regibes campesinas, comunidades quilombolas e outros.

O trabalho pedagodgico desenvolvido pela PLAN Internacional, através de sua
equipe de profissionais € extremamente importante para o municipio de Codo e
arredores, pois visa o bem-estar de meninas e mulheres nas comunidades. Mesmo
com todas as dificuldades, é satisfatorio ver vidas sendo ressignificadas através do
conhecimento.

No terceiro l6cus de nossa investigagcao, perguntamos a pedagoga Délia: Quais
séo as fungcbes que vocé exerce na Casa de Idosos como pedagoga social? Ela
respondeu: “A principal funcdo é entreter, socializar e aprender, além disso levando
em consideragéo os limites de cada um e conhecer um pouco da vivéncia deles”
(Fonte: entrevista concedida por Délia, em 21 de junho de 2024).

Diante da discussao sobre o direito a educacéo, pensar em uma pedagogia que

inclui os idosos presentes na Casa Séo Pio, é desafiadora, pois muitos idosos ja
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perderam a memdéria ou a coordenag¢do motora fina. Entretanto, a professora Délia
gue trabalha no ambiente, desenvolve atividades Iudicas que contemplam a todos,
visando a terapia ocupacional, muitas vezes por meio da pintura de desenhos e outras
atividades.

A maioria das pessoas idosas participa das atividades ludicas com grande
prazer, pois cultivam um relacionamento interpessoal, autoestima positiva e satisfacao
pelo que realizam. Segundo Zimerman (2000), ha uma troca permanente de afeto, de
carinho, de ideias e sentimentos, na resolucdo das atividades ludicas, outro ponto

importante, € a estimulagdo do pensar e principalmente, do aprender.

A segunda pergunta foi: Como é o trabalho desenvolvido com os idosos neste

espaco? Ela, prontamente respondeu:

As atividades sé@o pensadas de forma inclusiva, porque nem todos passaram
pela educacdo infantil, a maioria das atividades é para o desenvolvimento da
coordenacgdo motora fina, relacionadas a memaria e psicomotricidade (Fonte:
entrevista concedida por Délia, em 21 de junho de 2024).

Como mencionado pela professora Délia, as atividades sao articuladas de
maneira ludica, esse método de aprendizado inclui varios géneros de atividades, entre
eles, jogos e brincadeiras, visando estimular o cognitivo dos idosos. De acordo com
Zimerman (2000), com a estimulagdo, tudo revive; a mente parada; os afetos
anestesiados e 0s amigos esquecidos. Dessa forma, é fundamental criar um ambiente
gue favoreca sua vida presente, propiciando-lhe momentos de lazer, ajudando-os a
manter e a resgatar a capacidade fisica, mental e social dos idosos.

A terceira pergunta destinada a Délia foi: na sua opinido, qual a importancia de
haver pedagogos trabalhando em instituicbes ndo escolares? Ela afirmou que: “A
atuacdo do pedagogo nestes espacos € fundamental devido a necessidade
pedagogica dos idosos, principalmente relacionado a memoria e psicomotricidade”
(Fonte: entrevista concedida por Délia, em 21 de junho de 2024).

A professora Délia ressalta em sua fala, a importancia de haver pedagogos
trabalhando em espacos sociais, especificamente, em lugares onde ha idosos em sua
totalidade. Para Accorssi; Schwengber; Frey (2019), o educador social, agente de
transformacéo, quando engajado pela causa, compromete e impulsiona seu educando

a sair do estado de impoténcia e a buscar novas perspectivas de vida. E detentor de
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saberes especificos, distintos dos saberes dos estudantes, sem que isso signifique
atribuir aos saberes dos educadores, maior ou menor valor, mas, sim aceitar que séo
saberes proprios da experiéncia do educador. Saberes que, em encontros dialégicos,
irdo se ressignificar, se reinventar

Ainda sobre a educacdo nado formal em instituicbes publicas, Trilha Bernet
(2008, p.19) sublinha:

O crescente aumento de demandas que se refere a educagcdo em face da
incorporagdo de setores sociais tradicionalmente excluidos dos sistemas
educacionais convencionais, incluindo (adultos, idosos, mulheres, minorias
étnicas, entre outros.) As transformagdes no mundo do trabalho, obrigam a
operacionalizar novas formas de capacitacdo profissional, reciclagem e
formacéo continuada e recolocacao profissional.

A Ultima pergunta foi: Quais os principais desafios que vocé enfrenta no que se
refere ao desenvolvimento das atividades com os idosos, e qual episddio mais te

marcou trabalhando na Casa Sao Pio? Ela descreveu:

Entdo, trabalhar com os idosos € importante para mostrar empatia, se eles
ndo estabelecer vinculos com as pessoas, eles ndo ficam nas atividades. O
gue mais me marca é saber que eles gostam das atividades, ndo aceitam
outra pessoa desenvolver esse trabalho, saber que eles tém esse vinculo por
mim, me marca muito (Fonte: entrevista concedida por Délia, em 21 de junho
de 2024).

De acordo com o que foi apurado nas repostas da pedagoga Délia, o trabalho
desenvolvido na Casa de ldosos é bastante consistente e pautado em atividades
lidicas que ajudam na memorizacado e psicomotricidade. Representa uma terapia
educacional, visto que muitos idosos ja perderam a memaria e a resisténcia nas maos.
Ademais, ao conversar com a professora, ela informou que elabora suas atividades
se baseando nas datas mais significativas para eles/elas, trazendo reflexdes, algo que
envolva as vivéncias deles. Além da ludicidade, ha também empatia e diadlogo. Para
Carvalho (2004), a velhice é um direito com que nascemos e que deve ser garantida,
usufruida e respeitada. Dessa forma, a velhice ndo tem que ser vivida dramaticamente
como um fardo para a sociedade suportar.

O amparo que a Casa S&o Pio promove no municipio de Codo6 traz a
possibilidade de uma cidadania mais ativa a populacdo idosa desamparada pela
sociedade e em outros casos, pelos familiares, preparando o idoso para exercer seus

direitos fundamentais enquanto cidadao, por meio da educacao nao formal. A CF/88
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estabelece alguns direitos sociais em seu art. 6°. S8o eles: a educacao, a saude, o
trabalho, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a

infancia e a assisténcia aos desamparados.

5 FECHANDO O CICLO: REFLEXOES SOBRE O PAPEL TRANSFORMADOR
DA PEDAGOGIA SOCIAL NA DEMOCRATIZACAO DA EDUCACAO

Diante dos novos paradigmas educacionais, a Pedagogia Social € uma ciéncia
capaz de trazer novos métodos de ensino e aprendizagem para a educagdo no pais.
No mundo hodierno, este segmento da Pedagogia ganha forca a partir das mudancas
ocorridas na sociedade, intensificando assim a necessidade de imersao no tema,
entendendo esse modelo de educacao direcionado as classes vulneraveis.

A partir do estudo teérico, foi constatado pela visdo de diversas/os autoras/es,
as atribuicdes positivas de uma educacao integrativa que pensa nas pessoas, que se
encontram impossibilitadas de adentrar em uma escola formal. Foi por esse Vviés, que
a pesquisa se fundamentou, procurando respostas sobre conceitos envolvendo uma
educacdo que ultrapassasse 0os muros da escola e encontrasse pessoas em um
estado de vulnerabilidade. A Pedagogia Social foi a resposta para as indagacdes que
outrora foram levantadas, pois essa ciéncia busca resolver conflitos sociais e
promover a equidade na promocéo da educacao.

De acordo com Jensen (2013), o maior desenvolvimento da Pedagogia Social
ocorrera por meio da juncdo entre a teoria, pesquisa e pratica. Nessa perspectiva,
ampliar as reflexdes sobre a Pedagogia Social e a formacéo de educadoras/es sociais,
€ pensar com carinho na produc¢éo de novos saberes, no sentido de querer aperfeicoar
as praticas pedagdgicas desenvolvidas por pedagogas/os.

Para Romm (2016), a Pedagogia Social tem grande influéncia na melhoria da
sociedade, setores, emprego e outros. A atual realidade escolar sugere mudancas,
inaugurando uma nova comunicagdo educacional, onde surgem paradigmas com
conceitos e valores refletidos em uma realidade que literalmente sugere
transformacdes na sociedade contemporanea, propondo novas diretrizes.

Em conformidade com as respostas do questionario, Freire (1996, p.17)
destaca algo importante: "quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina
ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém." Dessa forma, podemos

analisar a necessidade do envolvimento da/o pedagoga/o social em espagos nao
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escolares e sua funcao indispensavel de mediar o conhecimento das/os estudantes,
trazendo esperanca para criancas, jovens, adultos e idosos que, de alguma forma
evadiram, e retornaram para um ambiente de aprendizado, seja em turmas da EJAI
em escolas convencionais seja em instituicées fora dos muros de uma escola.

Como citado anteriormente neste estudo, o Art. 205 da Constituicdo Federal
revela que a educacédo € um direito de todos. Por essa afirmativa, a educacéo precisa
estar imbuida em todos os espacos, contemplando a todos. A/O educador/a que
pratica a educacéao social enxerga o individuo e prioriza-o, considerando sua bagagem
de conhecimento, cultura e valores. Nos trés espacos citados onde ocorreu a pesquisa
de campo — Unidade Prisional, Casa de Idosos Sao Pio e PLAN Internacional, as/os
docentes oferecem aos estudantes todas as ferramentas necessarias para uma
transformacao pessoal, revelando multiplas escolhas para ressignificarem suas vidas.

De acordo com os resultados obtidos por meio da pesquisa, o objetivo geral foi
atingido, pois foi analisado as contribuicbes da Pedagogia Social em espagos nao
escolares nas instituicbes citadas anteriormente e foi constatado a atuacao ativa de
educadoras/es sociais em cada espaco. Entretanto, ainda ha lugares no ambito social
gue necessitam da presenca de pedagogas/os na cidade de Codé. Outrossim, vale
destacar as dificuldades enfrentadas pelas/os pedagogas/os no que tange a
elaboracado de atividades que contemplem os estudantes, levando em consideracéo
seus saberes e vida cotidiana. Os objetivos especificos tiveram resolucéo a partir da
revisao bibliografica, trazendo autoras/es que descrevem a Pedagogia Social como
uma prética libertadora, destacando a relevancia de pedagogas/os nas instituicoes
publicas e, trazem reflexdes sobre o papel da educacao social para a formacéo cidada.

Em concluséo, a Pedagogia Social se mostra um instrumento essencial para a
promocao de uma educacao inclusiva e transformadora. Sua aplicacéo, tanto na teoria
guanto na pratica, revela-se fundamental para o desenvolvimento de uma sociedade

mais equitativa e altruista.
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Apéndice 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS DE CODO
CURSO DE PEDAGOGIA 2020.2
DISCENTE: ANA CAROLINA CRUZ CARDOSO

QUESTIONARIO DA ENTREVISTA COM OS PEDAGOGOS

IDENTIFICACAO
Nome

Idade

Profissao

1. QUAIS SAQ AS FUNCOES DA/O PEDAGOGA/O SOCIAL NESTA
INSTITUICAO?

2. COMO E O TRABALHO DESENVOLVIDO COM OS ALUNOS NESTE
ESPACO?

3. NA SUA OPINIAO, QUAL A IMPQRTAN~CIA DE HAVER PEDAGOGOS
TRABALHANDO EM INSTITUICOES NAO ESCOLARES?

4. QUAIS OS PRINCIPAIS DESAFIOS QUE VOCE ENFRENTA NO QUE SE
REFERE AO DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES COM OS ALUNOS? E
QUAL EPISODIO MAIS TE MARCOU TRABALHANDO NESTA INSTITUICAO?
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Apéndice 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS DE CODO
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Prezado(a) Professor(a), venho lhe convidar a participar como sujeito da pesquisa de
monografia, intitulada: A ATUACAO DA PEDAGOGIA SOCIAL EM ESPACOS NAO
ESCOLARES E A LUTA PELA DEMOCRATIZA(}AO DA EDUCAQAO. O objetivo
principal da presente pesquisa é analisar as atribuicbes da Pedagogia Social fora do
ambiente escolar regular e do ensino institucionalizado, destacar a relevancia do/a
pedagogo/a e do trabalho pedagdgico desenvolvido nas Unidades publicas do
Municipio de Codo e refletir sobre o papel da educacao para a formacao cidada.

A sua participacdo nesta pesquisa € voluntaria. Vocé tem o direito de recusar-se a
participar ou de interromper sua participacdo a qualquer momento, sem qualquer
prejuizo a sua pessoa. A sua participacéo sera de grande relevancia para o sucesso
deste trabalho. A pesquisa sera por meio de questionario com algumas perguntas,
visando compreender o trabalho pedagoégico desenvolvido pelos/as pedagogos /as

nas Unidades publicas do Municipio de Codé.

Av. Dr. José Anselmo, 2008, Codd/ MA — CEP: 65400-000
Telefones — (98) 3272 - 9779 / 32272 — 9775
Email: direcdo_ufmacodo@ufma.br

Os resultados obtidos serdo analisados e publicados, porém, sua identidade
permanecera confidencial e protegida, sem ser revelada. Em caso de duvidas ou
informacgdes, podera entrar em contato através do numero (99)9999840384, ou pelo

e-mail hannahcarolina846 @gmail.com

Consentimento pés-informacéao: Eu,

, declaro que li e fui

informado (a) sobre a minha participacéo na pesquisa, e compreendendo plenamente
as explicacoes fornecidas. Desse modo, concordo voluntariamente em participar da
monografia, ciente de que posso interromper a minha participagdo a qualquer

momento.


mailto:direção_ufmacodo@ufma.br
mailto:hannahcarolina846@gmail.com
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Data:

Assinatura da

pesquisadora responsavel:

Assinatura do (a) professor (a) orientador (a)”:
Av. Dr. José Anselmo, 2008, Coddé/ MA — CEP: 65400-0
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