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RESUMO

A contemporaneidade presencia um avango no reconhecimento e na valorizagcéo da
educacao inclusiva como uma questdo primordial, tanto no meio académico quanto
na esfera social. No contexto brasileiro, essa discussdo assume uma importancia
ainda maior, dada a presenca de profundas desigualdades socioeconbmicas e
culturais. Portanto, a discussao sobre praticas pedagdgicas inclusivas no Brasil ndo é
apenas uma questao de justica social, mas também um imperativo para 0 avanco e
fortalecimento de nossa sociedade como um todo. Nesse contexto, a formacéo
docente assume um papel para atender as demandas educacionais, especialmente
no ambito da Educacéo Inclusiva e Especial. Este estudo investiga a relevancia da
formacdo docente na area da Educacao Inclusiva e Especial na unidade de ensino
Faustina Araujo, localizado no Municipio de Timbiras - MA, buscando compreender as
articulacdes teorico-praticas no contexto educacional contemporaneo. Baseado em
metodologia com abordagens qualitativas e quantitativas, em queserdo exploradas as
principais correntes teoricas e praticas pedagogicas relacionadas a Educacgéo
Inclusiva e Especial, foi realizada uma pesquisa de campo quantitativa, por meio da
aplicacao de um questionario com os docentes, para investigar a percepcéao deles em
relacdo a formacgédo recebida e as préticas inclusivas desenvolvidas na unidade de
ensino Faustina Araudjo. Este estudo ndo apenas contribuira para o avango do
conhecimento académico sobre a formacéo docente na area da Educacao Inclusiva e
Especial, mas também podera fornecer subsidios praticos para aprimorar as politicas
e praticas educacionais voltadas para a incluséo escolar.

PALAVRAS-CHAVE: educacdo inclusiva; formacdo de professores; educacéo
especial.



ABSTRACT

Contemporary times witness notable progress in the recognition and appreciation of
inclusive education as a primary issue, both in academia and in the social sphere. In
the Brazilian context, this discussion takes on even greater importance, given the
presence of profound socioeconomic and cultural inequalities. Therefore, the
discussion about inclusive pedagogical practices in Brazil is not only a matter of social
justice, but also an imperative for the advancement and strengthening of our society
as a whole. In this context, teacher training plays a role in meeting educational
demands, especially within the scope of inclusive and Special Education. This study
aims to investigate the relevance of teacher training in the area of Inclusive and Special
Education at the Faustina Araudjo teaching unit, located in the Municipality of Timbiras
- MA, seeking to understand the articulations between theories and practices in the
contemporary educational context, based on methodology with qualitative and
guantitative approaches, where the main theoretical currents and pedagogical
practices related to Inclusive and Special Education will be explored. Quantitative field
research was carried out, through the application of a questionnaire with teachers, to
investigate their perception in relation to the training received and the inclusive
practices developed at the Faustina Araljo teaching unit. This study will not only
contribute to the advancement of academic knowledge on teacher training in the area
of inclusive and Special Education, but it will also be able to provide practical subsidies

to improve educational policies and practices aimed at school inclusion.

KEYWORDS: inclusive education; teacher training; special education.
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1 INTRODUCAO

A contemporaneidade tem testemunhado um significativo avan¢o no
reconhecimento e na valorizacao da educacéo inclusiva como uma questao primordial
tanto no ambito académico quanto no social. No contexto brasileiro, essa discusséo
adquire uma relevancia ainda maior, dado o cenario marcado por desigualdades
socioecondmicas e culturais profundas. Nesse contexto, torna-se imperativo promover
praticas pedagogicas que ndo apenas reconhecam, mas que também celebrem a
diversidade presente em nossas salas de aula, garantindo a todos/as os/as alunos/as
oportunidades igualitarias de aprendizado e desenvolvimento.

Souza (1999) aborda a questdo da inclusdo educacional, ressaltando né&o
apenas a importancia de proporcionar oportunidades efetivas de acesso para alunos
com necessidades educacionais especiais, mas também de garantir o direito desses
alunos de permanecer na escola e participar plenamente do processo de ensino-
aprendizagem. O autor destaca que

[...] ainda que estejamos imersos no discurso oficial e hegemdnico da
inclusdo, € necessério discutir o risco da destruicdo das diferencas no
contexto escolar, proprios das politicas nado-criticas de promocédo de
igualdade de direitos, que reduzem o complexo processo de incluséo social
a experiéncia da educacao escolar, entendida como mera proximidade fisica
dos “diferentes” com aqueles ditos “normais” (Souza, 1999, p.).

A busca incessante por estratégias educacionais que abarquem a
multiplicidade de perfis e necessidades dos alunos reflete uma conscientizacéo
crescente sobre a importancia de uma sociedade verdadeiramente inclusiva. A
educacéao inclusiva ndo se trata apenas de adaptar o ambiente escolar para receber
estudantes com deficiéncia, mas sim de repensar todo o sistema educacional de modo
a garantir que cada individuo, independentemente de suas caracteristicas, tenha
acesso a uma educacdo de qualidade. Portanto, a discussdo sobre praticas
pedagdgicas inclusivas no Brasil se torna ndo apenas uma questdo de justica social,
mas também um imperativo para o avanco e o fortalecimento de nossa sociedade
como um todo.

Nesse cenario, a formacéo de professores torna-se um elemento fundamental
para o efetivo atendimento as demandas educacionais, especialmente no ambito da
Educacao Especial. Este trabalho propde-se a investigar a relevancia da formacao de
professores na area da Educacdo Especial na unidade de ensino Faustina Araujo,
buscando compreender as articulacbes entre teorias e praticas no contexto

educacional contemporaneo.
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A unidade de ensino Faustina Araljo emerge como espaco privilegiado para o
desenvolvimento dessa pesquisa, uma vez que se destaca pelo seu compromisso
com a incluséo e pela sua trajetoria na formacgao dos/as professores/as para atuarem
na Educacéo Especial. Diante desse contexto, faz-se necessario compreender de que
maneira as teorias e praticas séo articuladas nesse ambiente, visando contribuir para
a construcéo de préticas pedagdgicas mais inclusivas e eficazes.

Para alcancar esse objetivo, foi adotada uma metodologia de abordagens
gualitativas. Contribuido com a pesquisa foi realizado um levantamento bibliogréafico
para fundamentar teoricamente o estudo, analisando as principais correntes tedricas
e praticas pedagdgicas relacionadas a Educacéo Especial. Além disso, sera realizada
uma pesquisa de campo, por meio da aplicagdo de um questionério, a fim de investigar
a percepcao dos/as professores/as em relacdo a formacdo recebida e as praticas
inclusivas desenvolvidas na unidade de ensino Faustina Araujo.

Esse estudo ndo apenas contribuira para o avan¢co do conhecimento
académico sobre a formacdo de professores na area da Educacédo Especial, mas
também podera fornecer subsidios praticos para aprimorar as politicas e praticas
educacionais voltadas para a inclusdo escolar. Ao compreendermos melhor as
articulacdes entre teorias e préaticas no contexto especifico da unidade de ensino
Faustina Araujo, poderemos identificar desafios e oportunidades para promover uma
educacado mais inclusiva e de qualidade para todos os/as alunos/as.

A pesquisa em gquestdo ndo se restringe apenas ao ambito académico, mas
também possui implicagbes profundas no contexto social e politico. Ao destacar a
importadncia do acesso equitativo a educagdo para todas as pessoas,
independentemente de suas habilidades ou caracteristicas, ela se posiciona como um
instrumento fundamental nas lutas por direitos e reconhecimento das pessoas com
deficiéncia. Em um mundo onde as desigualdades ainda persistem, garantir que todos
tenham acesso a educacao € um passo ha construcdo de uma sociedade mais justa
e inclusiva. Além disso, o estudo em questdo também lanca luz sobre a formacéo de
professores na area da Educacao Especial, uma questdo de extrema relevancia para
a efetivacdo de praticas pedagogicas inclusivas. Dessa forma, a pesquisa nao apenas
enriquece o debate académico, mas também oferece ferramentas tangiveis para a

transformacgao social.
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2 PERCURSO METODOLOGICO: UM CAMINHO A SER PERCORRIDO

Quanto ao instrumento de coleta de dados, utilizou-se um questionario
composto por cinco questdes. O uso do questionario foi escolhido com o intuito de
investigar detalhadamente como as necessidades formativas e as concepc¢des de
inclusao se manifestam na escola, influenciando as praticas de educacéo de alunos/as
com deficiéncias. Este questionario abordou aspectos relacionados as atividades
pedagdgicas e a formacdo docente de cada participante da pesquisa. O objetivo
principal foi tracar um perfil detalhado do corpo docente da Unidade de Ensino
Faustina Araujo, que fica localizada a rua Prefeito Paulo Soares, centro, S/N° no
Municipio de Timbiras - MA, levantando informacdes coletadas para serem
analisadas. Entre as questdes exploradas estavam questdes sobre a formacéo
docente, experiéncias prévias no ensino para pessoas com deficiéncia, preferéncias
em relacdo a diversidade, entre outros aspectos relevantes.

Dessa forma, foi possivel capturar ndo apenas 0s aspectos tangiveis das
praticas de inclusdo, mas também as dindmicas subjacentes, as atitudes dos
docentes, a cultura escolar e outros fatores que moldam a implementacao efetiva da
educacao inclusiva.

Essa pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, esta metodologia foi
escolhida com o intuito de investigar detalhadamente como as necessidades
formativas e as concepcgdes de inclusdo se manifestam na escola. Godoy (1995)

define de forma clara a pesquisa qualitativa.

A pesquisa qualitativa n&do procura enumerar e/ou medir 0s eventos
estudados, nem emprega instrumental estatistico na analise dos dados. Parte
de questdes ou focos de interesses amplos, que vao se definindo a medida
gue o estudo se desenvolve. Envolve a obtencédo de dados descritivos sobre
pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do pesquisador
com a situacao estudada, procurando compreender segundo a perspectiva
dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situacdo em estudo (Godoy, 1995,
p. 58)

Ao adotar 0 uso do questionario como método de pesquisa, 0 mesmo nos
proporciona percepgdes sobre como os docentes lidam no dia escolar com os/as
alunos/as com deficiéncias e se ja participaram de formacdes docentes voltadas para
Educacdo Inclusiva e Especial. Essa abordagem permitiu uma analise em
profundidade das praticas pedagogicas, das politicas institucionais, das interacdes
entre alunos e professores, bem como das percepcdes e expectativas dos diversos

atores envolvidos no processo educacional.



11

Com foco nas respostas obtidas através da aplicagdo do questionério, o que
possibilitou uma compreensédo abrangente e global das dindmicas de inclusdo na
escola investigada. Ao integrar teoria e pratica com exemplos voltados para Educacao
Inclusiva e Especial, essa abordagem contribui para o avanc¢o do conhecimento sobre
os desafios e as oportunidades relacionados a promocdo de uma educacao
significativa, fornecendo subsidios importantes para o aprimoramento das politicas e
praticas educacionais (André, 1995).

As contribuicdes de Magalhdes (2005) e Mendes (2009) oferecem ideias
importantes sobre os desafios enfrentados pela area da educacdo especial e as
diferentes perspectivas tedricas que podiam informar a pratica e a pesquisa nesse
campo. Ao integrar essas referéncias, a presente pesquisa buscou ampliar o
conhecimento existente e contribuir para o desenvolvimento de abordagens mais
inclusivas e contextualizadas na area da educacéao especial.

A fase de observacao de campo foi conduzida de maneira direta, como parte
integral da pesquisa ja realizada. E importante ressaltar que, em uma abordagem
gualitativa como a empregada neste estudo, a observacdo ndo se tratou de um
momento de imersdo completa no campo, mas sim de uma construcdo do
distanciamento necessério. Este distanciamento permitiu uma visdo mais objetiva e
critica do contexto investigado, especialmente considerando que o campo de pesquisa
foi a prépria escola onde o pesquisador atua como docente.

Destaca-se que esta pesquisa se direciona aos/as professores/as, explorando
suas formacdes e concepcdes em relagcdo a Educacdo Inclusiva. A observacao,
alinhada aos principios propostos por André (2005), proporcionou uma compreensao
mais profunda do contexto no qual circulam as concepg¢des e surgem as necessidades
formativas dos/as professores/as.

Portanto para a realizacdo da pesquisa de campo e obtencdo da coleta de
dados, foram entrevistados dez professores/as da unidade de ensino Faustina Aradjo,
para a obtencdo de informacdo quanto a sua formagédo, como demonstra a tabela

abaixo:
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Tabela A — Caracteristicas dos Participantes

Item N %
analisado
Formacéo
Graduacgéo 10 100%
Especializacdo 10 100%
Faixa Etéaria
18-29 - -
30-39 1 10%
40-49 6 60%
Acima de 50 3 30%

Tempo de Atuacédo "Profissional

01-09 10%
10- 19 60%
20 -29 30%

Acima de 30 - -

w o

Fonte: Elaborac&o do autor com base nos dados da pesquisa, 2024.

Diante das informacdes obtida, observa que a faixa etaria da idade dos
docentes varia entre 30 a 60 anos, no entanto, outro ponto importante das informacées
coletada que 90% dos docentes tem mais 10 anos de atuacdo em sala de aula e
apenas 10% esta a baixa dos 10 anos de atuacdo como mostra a tabela acima. Com
tudo ndo podemos deixa de cita que 100% dos docentes tem Graduagdo e
Especializacdo, porém, entretanto, todavia vale-se salientar que durante a entrevista
60% dos docentes tem formacédo em ciéncias humanas, ja 20% em ciéncias naturais
e apenas 20% dos docentes com formacdo em pedagogia, onde 10% tem
especializacdo em psicopedagogia, outros 10% conta com especializagcdo em
educacéo infantil enquanto que os demais, ou seja, 80% dos docentes contam com
aprofundamento em outra area da educacdo, porém nenhuma em educacao
especializada inclusiva.

Apés observar os dados coletados sobre a formacdo académica dos/as
professores/as partimos para a andlise e discussdo das respostas obtida no

guestionario aplicado aos mesmos.



1. Vocétem ou jateve algum aluno com alguma deficiéncia?

PROFESSOR (A) RESPOSTA

A Sim
Sim
N&o
Sim
Sim
Sim

Sim

T O m m O O

Sim
I Sim
J Sim

Tabela 1 —Participantes da pesquisa (professores/as)
Fonte: Elaborado pelo autor a partir do estudo realizado.
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2. Vocé ja participou de alguma formacdo docente para educacao especial

ofertada pela escola a qual vocé faz parte? O que vocé sugere?

PROFESSOR (A) RESPOSTA
A Sim, que a cada uma vez ao més tenha formacéao
B N&o, que tenha uma formacédo adequada para facilitar

um bom desempenho em sala de aula.

C Nao

D N&o, palestra sobre o tema e oficinas com confeccéo de

materiais didaticos.

E N&do, que tenha o minimo de preparo para o0s

profissionais e que esse aluno especial tenha um

ambiente digno para recebé-lo.

F N&o, que tenha formacédo adequada para melhorar a

inclusdo no ambiente.

G N&o, que sejam feitos acompanhamentos periédicos por

parte da supervisdo pedagodgica.

H N&o, que a escola fagca um levantamento das criancas
com necessidade especiais e apds esse levantamento

faca um estudo de como trabalhar com essas criangas.
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I Sim, uma vez, a sugestédo € que tenha mais formacao,
pois o cenario é desafiador para o professor.
J N&o

Tabela 2 — Sujeitos participes da pesquisa (professores/as)
Fonte: Elaborado pelo autor a partir do estudo realizado.

Podemos observar uma variedade de perspectivas e sugestdes em relacéo a
importancia da formagéo académica e especializada em educacgéo especial. A maioria
dos/as professores/as responderam "ndo", indicando que nao participaram de
formacdes docentes especificas para educacdo especial oferecidas pela escola. As
respostas aqui apresentadas refletem uma necessidade por maior preparo e
capacitacdo para lidar com as necessidades dos alunos/as com algum tipo de
deficiéncia. Dentre as sugestdes apresentadas, destacam-se a nhecessidade de
formacgOes regulares, palestras, oficinas praticas, acompanhamentos periddicos e
levantamentos de criangas com necessidades especiais na escola.

Por outro lado, alguns professores/as (30%) afirmaram ter participado de
alguma formacdo voltada para Educacdo Inclusiva e Especial, mas também
expressaram a necessidade de mais oportunidades nesta questdo. Suas sugestbes
incluem a realizacdo de formagOes mais frequentes e abrangentes, reconhecendo os
desafios enfrentados pelos professores em um cenério cada vez mais diversificado e
inclusivo.

Em geral, as respostas dos/as professores/as refletem uma conscientizagcao
sobre a importancia da formacéo académica e especializada em educacao especial
para melhorar a inclusdo e promover o sucesso académico de todos os alunos,
incluindo aqueles com deficiéncia. Essas respostas também apontam para a
necessidade de um compromisso institucional mais forte com a formacéo continua
dos professores e o desenvolvimento de politicas e praticas que valorizem a
diversidade e a inclusdo nas escolas.

Portanto, a analise das respostas dos/as professores/as evidencia a
relevancia da formacao docente em educacédo especial e destaca a importancia de
oferecer oportunidades continuas de capacitacao para os professores, a fim de melhor
atender as necessidades dos alunos com deficiéncia e promover uma educacgao

inclusiva e de qualidade para todos.
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3. Vocé ja participou de alguma formacdo docente para educacado especial
ofertada pela secretaria de educagdo do municipio ao qual vocé faz parte?
Como vocé acha que deveria ser ofertado por parte da secretaria de

educacao do municipio a formacéo docente para educacéo especial?

PROFESSOR (A) RESPOSTA

A Sim, que durante todo o ano tivesse formacéao, pois a

necessidade é grande devido a quantidade de alunos
especiais.

B Sim, que todo o ano tivesse uma formagao continuada,
assim poderia melhorar o desempenho do professor em
sala de aula.

C Nao, é preciso a garantia de uma formacao de qualidade

para os profissionais.

D Sim, através da formacdo continuada, simposio e
palestras.
E Nao, pelo menos com palestras ja que ndo tem uma

formacgao adequada.

F N&o, deveria ter pelo menos orientacdo, palestras e
materiais.

G Sim, com oficinas préticas para serem desenvolvidas em
sala de aula.

H Sim, ja participei de uma capacitagdo para educacéo
especial.

I Sim, deveria ser ofertada com mais frequéncia, devido
aos desafios na sala de aula.
J Sim, uma formacdo continuada com preparacdo de

materiais (como oficinas).

Tabela 3 — Sujeitos participes da pesquisa (professores/as)
Fonte: Elaborado pelo autor a partir do estudo realizado.

A tabela acima nos mostra a realidade apresentada pelos/as docentes em
relacdo a oferta de formacdo em Educacdo Inclusiva e Especial por parte da
Secretaria de Educacao do municipio.

A maioria dos/as professores/as respondeu "sim" a primeira parte da
pergunta, indicando que participaram de formacgOes especificas para Educacao
Inclusiva e Especial ofertadas pela Secretaria de Educacédo do Municipio de Timbiras
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- MA. No entanto, algumas dessas respostas sugerem a necessidade de garantir uma
formacao de qualidade para os profissionais, enfatizando a importancia de uma oferta
continua e abrangente no que tange o assunto.

Ja os/as professores/as que responderam "ndo” apresentaram uma variedade
de sugestbes em relagdo a forma como a formacéo docente para Educacao Inclusiva
e Especial deveria ser ofertada pela Secretaria de Educacéo. Entre as sugestbes
destacadas estdo: formacao continuada ao longo do ano, realizacdo de palestras,
simposios e oficinas praticas, orientacdes e preparacdo de materiais.

Essas respostas refletem a necessidade percebida pelos/as professores/as
de uma oferta mais abrangente e diversificada de capacitacdo em educacao especial
por parte da Secretaria de Educacdo. Elas também apontam para a importancia de
uma formacdao continuada e contextualizada, que atenda as necessidades especificas
dos professores e contribua para melhorar o desempenho em sala de aula e a inclusao
dos alunos com deficiéncia.

Portanto, a questdo sobre a oferta de formacdo docente em educacao
especial pela Secretaria de Educacédo destaca a necessidade de uma abordagem
mais abrangente, continua e pratica, que valorize as demandas e os desafios

enfrentados pelos professores no contexto da incluséo escolar.

4. Qual a importancia de uma formacgéo significativa e continuada para os

professores, no que se refere a educacao inclusiva e educacéao especial?

PROFESSOR (A) RESPOSTA

A Cada dia que passa surgem novas perspectivas e

situacbes, por isso o0s professores devem estar
preparados para novos conhecimentos.

B A necessidade de estar preparado para se trabalhar
diante desse publico. Para melhor desempenho em seu
trabalho.

C A cada dia que passa surgem novas perspectivas e
situacdes. Se constitui como espaco de fortalecimento.

D E de suma importancia para direciona-lo em suas
praticas pedagogicas.

E Sendo capacitado, esse profissional sabera lidar com

essa crianga.
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F O profissional se sente mais seguro e o aluno melhor
aprendizado.

G A conscientizacdo do trabalho a ser desenvolvido com o
publico-alvo. Ndo o aluno que tem que se adaptar a
aprendizagem, a aprendizagem que tem que ser
planejada dentro das necessidades dos alunos.

H E importante uma formac&o sobre a educagao inclusiva
e educacdo especial, pois 0 niumero de criangcas com
necessidades especiais esta aumentando a cada ano.

I Através de formagdo continuada o professor pode
atender as necessidades individuais de cada aluno
especial.

J Para nos preparar melhor para receber e trabalhar com

criangas especiais.

Tabela 4 — Sujeitos participes da pesquisa (professores/as)
Fonte: Elaborado pelo autor a partir do estudo realizado.

Observando as respostas apresentadas pelo/as docentes o qual nos leva a
uma série de reflexdes e consideracdes sobre a relevancia dessa formacgao para o
desempenho profissional e para o sucesso dos/as alunos/as com deficiéncia.

As respostas reforcam a necessidade dos docentes de estarem
preparados/as para lidar com as novas perspectivas e situacdes que surgem a cada
dia, enfatizando a importancia de um constante aprimoramento profissional para
melhor atender as demandas do publico-alvo. Além disso, as respostas ressaltam que
uma formacado significativa e continuada é essencial para direcionar as préticas
pedagogicas dos professores, tornando-0s mais seguros e capacitados para lidar com
as criancas com necessidades especiais em sala de aula.

Outro ponto abordado pelas respostas é a importancia de uma formacgéo que
leve em consideracdo as necessidades individuais de cada aluno deficiente,
possibilitando ao/as docentes atender de forma mais eficaz e inclusiva as suas
necessidades educacionais. Além disso, algumas respostas enfatizam a necessidade
de conscientizacdo sobre o trabalho a ser desenvolvido com o publico-alvo,
destacando que é a aprendizagem que deve ser planejada de acordo com as

necessidades de cada aluno.
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Essas respostas refletem uma compreensao abrangente da importancia da
formacdo significativa e continua para os professores em relagdo a Educacédo
Inclusiva e Especial. Elas evidenciam a necessidade de uma preparacdo adequada
para lidar com a diversidade presente nas salas de aula e para promover uma
educacdo de qualidade para todos os/as alunos/as, independentemente de suas

deficiéncias e necessidades individuais.

5. Quais as contribuicdes uma formacao docente para educacéo inclusiva e
educacao especial podem |he acrescentar melhorias no seu trabalho

pedagdgico na sala de aula?

PROFESSOR (A) RESPOSTA

A As formagbes ajudam a identificar os alunos com

deficiéncias fisica e mental e como lidar com elas e fazer
a inclusdo com os outros alunos, identificar quais séo
suas barreiras que limitam a sua aprendizagem, a fim de
gue eles consigam ter um aprendizado com as mesmas
condi¢des do restante da turma.

B E preparar o professor para uma situacio que surge a
cada dia em relacdo a educacéo inclusiva e especial de
maneira que ele desenvolva acdes que sejam bem
aproveitadas pelos estudantes.

C Implica os desenvolvimentos de acdes, visando as
medidas de acesso ao curriculo, para que ele possa ser
desenvolvido de maneira efetiva em sala de aula e
atender as necessidades individuais de todos os
estudantes.

D Contribui na melhoria da didatica em sala de aula
desenvolvida pelos professores contribuindo de forma
direta no processo ensino-aprendizagem dos alunos com
necessidade especiais.

Sabedoria e conhecimento.
F Aprendizado, seguranca, melhor desenvolvimento de

ensino-aprendizagem para o publico em questao.
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G A necessidade de estar preparado para fazer um bom
trabalho, diante das dificuldades existentes no nosso dia
a dia em sala de aula. Combater o preconceito existente
dentro das escolas ndo soO por parte dos alunos, como
também dos professores que ndo se sentem preparados
para desenvolver um trabalho digno com esses alunos
especiais.

H As contribuicbes sao inumeras, pois sabereis como
trabalhar com cada tipo de necessidade especial. Eu ja
fiz uma capacitacdo em educacéo especial e sei que os
professores podem identificar a criangca com
necessidade especiais, mas € necessaria uma equipe de
profissionais para diagnostica o tipo de necessidade que
a crianca tem para sim se ter um laudo o que deveria ter
na secretaria de educag¢ao ou no municipio é essa equipe
de profissionais para ajudar os professores no trabalho
com essas criancas. Pois ndo adianta s6 matricular
essas criangas com necessidades especiais se nao tem
como desenvolvé-las, simplesmente esta na escola s6
para socializa-las, como é o que acontece em alguns
casos.

I Preparar o professor para situacdes que surgem cada dia
mais sobre a educacéo inclusiva e educagéo especial.

J De grande importancia pois é uma preparacdo para
todos os professores saberem lidar com a diversidade
existente entre alunos. Incentivar atividades de
enriquecimento curricular através dessas formacgtes
ficaremos preparados para educar os alunos especiais.

Tabela 5 — Sujeitos participes da pesquisa (professores/as)
Fonte: Elaborado pelo autor a partir do estudo realizado.

De acordo com as respostas apresentadas podemos identificar uma série de
postos-chave sobre como essa formacédo pode impactar positivamente o trabalho
dos/as docentes na sala de aula. Muitas respostas enfatizam a importancia da
formacado para identificar e lidar com as necessidades especificas dos alunos com

deficiéncia para promover sua incluséo efetiva na sala de aula. Além disso, destacam
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a importancia de desenvolver acdes que garantam o acesso ao curriculo de forma
efetiva, atendendo as necessidades individuais de cada aluno.

Outro aspecto ressaltado € a contribuicdo da formacédo para melhorar a
didatica em sala de aula, o que consequentemente impacta o0 processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com necessidades especiais. A preparacao dos professores
para lidar com as dificuldades e desafios do dia a dia em sala de aula também é
mencionada como uma contribuicdo importante da formagao.

Além disso, algumas respostas apontam para a necessidade de combater o
preconceito existente dentro das escolas, tanto por parte dos alunos quanto dos
proprios professores, e ressaltam a importancia de uma equipe multidisciplinar para
diagnosticar as necessidades especificas dos alunos e oferecer o suporte necessario
para seu desenvolvimento.

Em suma, as respostas dos professores refletem uma compreensao
abrangente da importancia da formagdo em educacgéo inclusiva e especial para
aprimorar o trabalho pedagdgico na sala de aula. Elas evidenciam a necessidade de
preparar os professores para lidar com a diversidade dos alunos e garantir que todos
tenham acesso a uma educacdo de qualidade, independentemente de suas
necessidades individuais.

A pesquisa foi conduzida em trés fases distintas. Inicialmente, realizamos uma
rapida observacdo do ambiente, seu funcionamento e atividades diarias, mantendo
uma postura distanciada como docente e nos aproximando como pesquisador. Além
disso, consultamos alguns documentos da escola e conversamos com os/as
docentes, equipe gestora, entre outros. Na segunda etapa, solicitamos que os/as
docentes preenchessem o0s questionarios individualmente na presenca do
pesquisador e gue ndo era necessario se identificar permitindo assim total anonimato
dos participantes.

A partir desse estudo pratico, é possivel perceber que os professores da
Unidade de Ensino Faustina Aradjo demonstram estar conscientes da importancia da
formacdo continua e significativa em Educacéo Inclusiva e Especial.

Eles reconhecem os desafios e a complexidade do trabalho pedagogico em
um ambiente diversificado, onde alunos com diferentes necessidades coexistem na
mesma sala de aula. Além disso, evidenciam uma disposi¢cdo para aprender e se
capacitar, buscando estratégias e recursos que possam melhorar sua pratica docente.

A discussdo sobre os desafios enfrentados pelos/as professores/as no

contexto da Educacdo Inclusiva e Especial € de extrema relevancia no cenario
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educacional contemporaneo. Ao analisar os pontos positivos e negativos evidenciados
pelas respostas dos/as docentes da Unidade de Ensino Faustina Aradjo, podemos
compreender melhor as nuances dessa tematica e suas implicacdes para a pratica
pedagogica.

A consciéncia da importancia da formacdo € um aspecto fundamental
destacado pelos/as docentes. Eles/as reconhecem que uma formacao continuada
voltada para Educacéo Inclusiva e Especial € essencial para aprimorar suas praticas
pedagogicas e atender as necessidades dos alunos com deficiéncia. Essa
conscientizacdo reflete um compromisso com a qualidade do ensino e o
desenvolvimento integral de todos/as os/as alunos/as.

Outro ponto positivo é a preocupacdo genuina dos/as docentes com a
inclusdo dos alunos com deficiéncia. Suas respostas demonstram um esforco para
buscar estratégias que garantam a participacao ativa desses/as alunos/as na sala de
aula e promovam seu crescimento académico e social. Essa atitude reflete o
comprometimento dos/as docentes com 0s principios da equidade e da diversidade
no ambiente escolar.

Além disso, muitos/as professores/as demonstram disposicédo para aprender
e se capacitar, sugerindo a realizacao de formacdes regulares e o desenvolvimento
de acOes praticas para enfrentar os desafios da Educacédo Inclusiva e Especial. Essa
disposicéo para o aprendizado continuo evidencia uma postura profissional proativa e
comprometida com o aprimoramento constante.

No entanto, também €é importante destacar os pontos negativos identificados
nas respostas apresentados/ as pelos/as docentes. Uma parcela significativa indicou
ndo ter participado de formacdes especificas em Educacgéo Inclusiva e Especial
oferecidas pela escola ou pela Secretaria de Educacdo do municipio. Isso revela uma
lacuna na preparacdo desses/as docentes para lidar com a diversidade na sala de
aula, o que pode comprometer a qualidade da educacédo ofertada aos/as alunos/as
com deficiéncia.

Outro ponto negativo € a existéncia de preconceitos e estigmas em relacdo
aos/as alunos/as com deficiéncia, tanto por parte dos/as outros/as alunos/as quanto
dos/as docentes. Essa constatacdo ressalta a necessidade urgente de uma
conscientizagcdo e sensibilizacdo sobre as questdes da inclusédo e do combate ao
preconceito dentro do ambiente escolar. A falta de uma cultura inclusiva pode criar
barreiras para o pleno desenvolvimento dos/as alunos/as e prejudicar seu acesso a

uma educacao de qualidade.
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3 FORMACAO DOCENTE NO CONTEXTO DA EDUCACAO INCLUSIVA e
ESPECIAL

3.1 Educacgéo Inclusiva: evolugao e desafios

Atualmente, € imprescindivel que a educacgdo seja acessivel a todos, sem
excecdo, sem estigmatizacdo. Para garantir a inclusao, € essencial que todos os
alunos tenham oportunidade de frequentar uma escola regular e receber uma
educacao de alto padréo. Conforme apontado por Mittler (2003), um marco importante
para a inclusao ocorreu em junho de 1994, durante a Declaragdo de Salamanca na
Espanha, realizada pela UNESCO na Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, que contou com a participacdo de 92
paises. Este documento ressalta que:

Os programas de estudos devem ser adaptados as necessidades da crianga
e nado o contrario. As escolas deverdo, por conseguinte, oferecer opgles

curriculares que se adaptem as criangas com capacidade e interesses
diferentes (Declaracéo de Salamanca, 1994, p. 33).

A Declaracdo de Salamanca, emitida em 1994, marcou um avanco
significativo na integragdo da pessoa com deficiéncia na estrutura educacional
convencional. Ela reforgcou a importancia ndo apenas do acesso, mas também da
permanéncia desses alunos em todos o0s niveis de ensino, enquanto respeita sua
singularidade e pertencimento social.

A declaracao enfatizou que as diferencas sao parte natural da condigcéo
humana e que a escola deve reconhecer e valorizar essa diversidade, implementando
as adaptacOes necessarias para atender as necessidades de aprendizagem
individuais de cada aluno dentro do processo educativo.

A partir da promulgacdo da Declaracdo de Salamanca, o Brasil iniciou um
amplo debate sobre a incluséo educacional. O documento introduziu uma abordagem
inovadora para a educacao especial, reconhecendo cada crianga como Unica em suas
caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades. Portanto, todas as criancas
tém o direito fundamental & educacéo e a oportunidade de alcancar e manter um nivel
adequado de aprendizagem. A declaragéo afirmou que os alunos com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, e essa escola deve adotar
uma pedagogia centrada na crianga, capaz de atender a tais necessidades de forma

eficaz (Salamanca, 1994, p. 1 e 2).
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A implementagdo de uma escola inclusiva € um processo de extrema
relevancia para o progresso de uma sociedade que busca ser verdadeiramente
inclusiva, abracando a diversidade humana, reconhecendo e valorizando as
diferencas, e proporcionando igualdade de oportunidades de qualidade na educacéao
e na interacdo social. A visdo de uma escola inclusiva implica que as instituicdes de
ensino regular devem acolher todos os alunos sem distingdo, demandando um
comprometimento integral de todos os envolvidos no processo educativo para garantir
a aprendizagem dos estudantes com necessidades especiais.

Conforme Mendes (2001, p. 28) explana, a concepcao da inclusdo esta
enraizada em uma filosofia que reconhece e valoriza a diversidade existente na
convivéncia em sociedade. Isso implica assegurar que todas as pessoas tenham
acesso equitativo a todas as oportunidades, independentemente das caracteristicas
individuais que possam possuir dentro do contexto social.

A ideia de uma escola regular que seja inclusiva e capaz de atender as
necessidades de todas as criancas é um principio delineado na Declaragdo de
Salamanca. Tal declaracéo visa erradicar as praticas discriminatérias e fomentar a
criacdo de comunidades inclusivas, as quais ndo apenas se mostram como um
modelo mais justo socialmente, mas também sdo economicamente vantajosas.
Destaca-se que tais escolas oferecem uma educacao de qualidade para a maioria das
criancas, além de aprimorarem a eficiéncia e, em ultima analise, reduzirem 0s custos
gerais do sistema educacional.

Atualmente, o tema da educacgdo inclusiva ocupa um espaco central nos
debates educacionais do pais. Nunca se discutiu com tanta intensidade o principio
constitucional da igualdade de oportunidades de acesso e permanéncia na escola.
Isso implica na urgéncia de mudar conceitos antiquados de normalidade e padrdes de
aprendizagem, a0 mesmo tempo em que € promover novos valores nas instituicdes
de ensino, valores estes que abracem a nocao de cidadania, garantam 0 acesso
universal a educacéo e assegurem o direito de todas as criangas, jovens e adultos de
participar plenamente em todos os aspectos da vida social (DUTRA, 2006, p. 3). No
Brasil, hd uma profuséo de leis e regulamentos, e o campo da Educacao Especial ndo
€ excecao. No entanto, a efetivacdo do processo de inclusao vai além do respaldo
legal. De acordo com Bueno (1993), é imprescindivel considerar o contexto
socioecon6mico, realizar um planejamento continuo e realizar avaliagdes constantes.
Em outras palavras, essa transformacéo depende da mudanca de valores em toda a

sociedade.
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O aspecto revolucionario da Declaracao de Salamanca esta na retomada das
discussoOes sobre as implicagdes e direcionamentos fundamentais para a formulacao
e reforma das politicas e sistemas educacionais. Mais importante ainda, proporcionou
uma oportunidade Unica para colocar a educacéo especial como parte integrante da
estrutura de "educacdo para todos". Esta declaragédo estabeleceu uma base que
refor¢ca o principio e promove a discussao sobre a prética de inclusdo das criancas
com necessidades educacionais especiais nesses programas, garantindo-lhes seu

lugar de direito em uma sociedade centrada na aprendizagem.

Ademais, de acordo com Santos (2000, p. 5):

O conceito de necessidades educacionais especiais passou a incluir, além
das criancas portadoras de deficiéncia, aquelas que estejam experimentando
dificuldades temporarias ou permanentes na escola, as que estejam
repetindo continuamente o ano escolar, as que sejam forcadas a trabalhar,
as que vivem nas ruas ou que moram distantes de qualquer escola, as que
vivem em condi¢des de extrema pobreza ou que sejam desnutridas, as que
sejam vitimas de guerras e conflitos armados, as que sofrem de abusos
continuos fisicos, emocionais e sexuais, ou as que estdo fora da escola, por
gualguer motivo que seja.

Contudo, diante do fato de que a maioria dos professores possui pouco ou
nenhum treinamento pedagdégico para lidar com a diversidade de necessidades de
aprendizagem em ambientes inclusivos, torna-se essencial realizar estudos
aprofundados sobre as percepcbes e concepcdes dos educadores acerca da
participacdo de alunos com necessidades especiais nas salas de aula regulares.
Conforme salientado por Rodrigues (2003, p. 13), "o atendimento das diversas
necessidades educacionais dos alunos €, sem duvida, o desafio mais significativo que
os professores enfrentam nos dias de hoje".

O marco é a promulgacdo da Lei n° 13.146/2015, também conhecida como
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, foi promulgada para instituir a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. O Brasil ratificou a Convencao de Nova York em
2007, um tratado de direitos humanos cujos efeitos tém o status de emenda
constitucional. O objetivo do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia é regulamentar as
disposicdes da referida Convencédo, como é evidente ao analisar o artigo 1°:

E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a
promover, em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das

liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
incluséo social e cidadania (Brasil, 2015, p.).
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A formacgdo de professores emerge como uma questdo de destaque e
relevancia na contemporaneidade, especialmente quando contextualizada dentro do
ambito da educacao inclusiva. Este tema tem sido objeto de preocupacao constante
entre académicos que se dedicam ao estudo e pesquisa nesse campo, bem como tem
se tornado foco de diversas politicas publicas voltadas para a educacéo.

A Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, promulgada pelo governo brasileiro em 2007, representa um marco nesse
cenario, pois orienta os sistemas de ensino no sentido da promocéo de respostas
efetivas as necessidades educacionais especiais. Nos Ultimos anos, houve avancos
significativos no que diz respeito a capacitacdo de professores no Brasil. Esses
avangos nao se limitaram apenas a esfera legislativa, mas também incluiram um
aumento na producao de conhecimento académico relacionado ao tema.

No contexto legislativo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira
(LDB 9394/96), aprovada em 20 de dezembro de 1996, emerge como um marco
juridico-institucional. O propdésito desta lei foi iniciar um processo de transformacgéo
em todos os niveis do sistema educacional, os quais foram reorganizados em
educacao basica — englobando a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio — e ensino superior. Um dos aspectos destacados da LDB é o seu capitulo
dedicado a formacdo de professores, no qual sdo delineados os principios
metodoldgicos, os diversos tipos e modalidades de ensino, bem como as instituicdes
responsaveis pela oferta de cursos de formacao inicial dos docentes. Além disso, 0
artigo 13 da LDB estabelece as atribuicdes dos professores, independentemente do
nivel de ensino em que atuem.

Essa politica enfatiza a importancia da formagéo adequada dos professores
para o atendimento educacional especializado, bem como ressalta a necessidade de
capacitacao dos demais profissionais da educacéao para lidar com a inclusao escolar.
Nesse sentido, a formagdo dos docentes torna-se um elemento para a efetiva
implementacdo da educagdo inclusiva, pois sao eles os principais agentes
responsaveis pela promocéo do aprendizado e pelo desenvolvimento dos alunos em
ambiente escolar.

Através da implementacao da Politica Nacional de Educacdo Inclusiva, busca-
se promover a acessibilidade universal na educacéo, garantindo que todos, inclusive
as Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais, tenham acesso aos recursos

e oportunidades educacionais necessarios.
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No entanto, em paises como o Brasil, onde existem notaveis disparidades
sociais e culturais, ainda persistem atitudes discriminatérias que dificultam a efetiva
inclusao.

Atualmente, devido a presséo exercida pelos movimentos sociais, hd uma
crescente preocupacdo em tornar a sociedade mais inclusiva e equitativa.
Consequentemente, esta em curso uma discussdo e demanda por medidas que
eliminem as barreiras fisicas que limitam a liberdade de locomog¢ao das pessoas com
necessidades especiais. Essas acfes revelam a persisténcia da discriminacao e do
preconceito enraizados na sociedade, destacando a necessidade urgente de
mudancas estruturais e culturais para alcancar uma verdadeira incluséo e igualdade
de oportunidades para todos.

Ao fornecer formacéo especializada aos professores, as instituicbes de ensino
capacitam esses profissionais para lidar de forma eficaz com a diversidade de alunos
presentes em suas salas de aula, incluindo aqueles com necessidades educacionais
especiais. Isso inclui o desenvolvimento de competéncias pedagoégicas especificas, a
compreensao das diferentes formas de aprendizagem e a adocdo de praticas
inclusivas que valorizem a participacéo e o progresso de todos os estudantes.

Além disso, a formacao dos professores para a educacédo inclusiva ndo se
limita apenas ao aspecto técnico-pedagdgico, mas também engloba uma perspectiva
mais ampla e sensivel as questdes sociais, culturais e emocionais dos alunos. Isso
implica em desenvolver uma postura reflexiva e critica por parte dos educadores,
capaz de reconhecer e combater preconceitos, estere6tipos e barreiras que possam
limitar a participagao plena dos estudantes na vida escolar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢é&o Nacional (LDBEN) no 9.394/96, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, prevé a formacao de
professores para o atendimento as necessidades educacionais especiais, garantindo
0 acesso, a participacdo e a aprendizagem de todos os alunos, conforme suas
caracteristicas individuais (Brasil, 1996).

Nas Ultimas décadas, temos testemunhado mudancas significativas nos
ambitos politico, social e educacional, impulsionadas pelos avan¢os notaveis na
ciéncia e tecnologia. Esses avangos proporcionaram novas ferramentas e
oportunidades que levaram a sociedade a reconsiderar sua abordagem em relacao

aos alunos com necessidades especiais (PNEE), adotando um novo ponto de vista.
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Congressos internacionais, apoiados pela UNESCO, desempenharam um
papel na formulacdo de uma politica educacional global mais inclusiva, menos
discriminatoria e mais aberta. Documentos importantes como a Convencédo sobre 0s
Direitos da Crianca (1988), a Declaracdo de Jomtien sobre Educacdo para Todos
(1990) e a Declaracédo de Salamanca (1994) estabeleceram bases sélidas para essa
mudanca. Especialmente a partir da Conferéncia Mundial sobre Educacé&o para Todos
e da Declaracao de Salamanca, os principios de reformulagéo do sistema educacional
como um todo foram amplamente debatidos e implementados, desencadeando uma
verdadeira revolucdo no campo da educacdo. Esses documentos internacionais
ressaltam a importancia da incluséo social como o caminho mais eficaz para a
implementagcdo da Educacéo Inclusiva. Ao enfocar a incluséo, eles reconhecem a
necessidade de garantir que todos os alunos, independentemente de suas
caracteristicas individuais, tenham acesso a uma educacdo de qualidade em
ambientes educacionais inclusivos. Essa abordagem n&ao apenas promove a equidade
e a justica social, mas também contribui para o desenvolvimento global da sociedade,
capacitando todos os membros a participarem plenamente da vida comunitaria e
contribuirem para o progresso coletivo.

A Resolucdo CNE/CP no 2 de julho de 2015 (BRASIL, 2015), também
representa um marco importante no contexto da formacéo de professores no Brasil,
ao definir as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel
superior. Esta resolucdo, que abrange cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura, estabelece a
obrigatoriedade de inclusédo de conteldos especificos de Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) e educacéo especial nos curriculos das instituicbes de ensino superior.

A inclusdo desses conteudos € fundamental para capacitar os futuros
educadores a lidarem de forma eficaz com a diversidade presente nas salas de aula,
incluindo alunos surdos e com necessidades educacionais especiais. A formacao em
LIBRAS é extremamente relevante para promover a comunicagao e a interagdo com
estudantes surdos, garantindo assim o acesso pleno ao processo educacional. Por
outro lado, a inclusdo da educacao especial no curriculo prepara os professores para
compreenderem as diferentes necessidades e potencialidades dos alunos, bem como

para desenvolverem praticas pedagdgicas inclusivas que atendam a todos.
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3.2 A educacéo inclusiva e a formacao de professores/as

A garantia do direito a educacdo para todos implica na necessidade de
profissionais devidamente qualificados para atender as diversas necessidades dos/as
alunos/as. Nessa perspectiva, Mittler (2003, p. 25) conceitua a Educacéo Inclusiva
COmoO um processo que visa possibilitar a participagdao plena dos/as alunos/as no
ambiente educacional, garantindo que todos tenham acesso igualitario a todas as
oportunidades educacionais e sociais proporcionadas pela escola.

A Educacéo Inclusiva nao se limita apenas a um sistema de ensino que acolhe
alunos/as com deficiéncia, mas vai além, abrangendo todas as formas de diversidade
presentes em uma comunidade escolar, sejam elas de natureza étnica, cultural,
socioecondémica ou de aprendizado. E um compromisso com a equidade, onde se
reconhece e valoriza a singularidade de cada individuo, promovendo a construcéo de
um ambiente educacional verdadeiramente inclusivo.

Para que a Educacdo Inclusiva seja efetiva, € imprescindivel que os
profissionais da educacdo estejam devidamente preparados para lidar com as
demandas apresentadas pelos/as alunos/as. Isso envolve ndo apenas o
conhecimento técnico sobre adaptagBes curriculares e metodoldgicas, mas também
uma postura empdtica, acolhedora e sensivel as particularidades de cada aluno/a.

Além disso, é fundamental que haja um investimento continuo com recursos
e infraestrutura adequados, que possibilitem a plena participacdo de todos/as os/as
alunos/as no processo educativo. Isso inclui desde a disponibilidade de materiais
didaticos acessiveis até a oferta de apoio especializado, como recursos de tecnologia
assistiva e acompanhamento por profissionais de apoio pedagaogico.

Ao garantir uma Educacado Inclusiva de qualidade, ndo apenas estamos
cumprindo com o direito de todos/as a educacao, mas também estamos contribuindo
para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitéria, onde a diversidade é
valorizada e celebrada como uma rigueza a ser compartilhada por todos.

A constante formacao dos profissionais da educacéo oferece a oportunidade
de aprimorarem seus conhecimentos e expandirem sua compreensao no exercicio da
pratica pedagdgica, promovendo uma reflexdo continua sobre o que se sabe e o que
se ensina, caracterizando assim o ciclo de acdo-reflexdo-acdo. Sendo assim a
Educacao Inclusiva, integrada ao amago do sistema educacional, € construida por

meio de uma abordagem interdisciplinar que envolve ao/as alunos/as, familias,
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professores/as e outros membros da equipe escolar, bem como profissionais da saude
dedicados aos alunos/as com alguma deficiéncia. Esses profissionais refletem e
buscam recursos para garantir o direito de todos os/as alunos/as, em um processo
continuo de desenvolvimento profissional.

E fundamental reconhecer que a formacdo dos/as professores/as do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), seja ela continua ou permanente,
influencia diretamente sua pratica pedagdgica, proporcionando meios de colaborar
com os/as professores/as do ensino regular e as familias na elaboracéo de propostas
educativas que permitam aos alunos/as desenvolver habilidades de forma autbnoma.
Essas propostas educativas sdo fundamentais para que os/as alunos/as possam
"aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos, aprender a ser",
conforme proposto por Delors (1998, p. 90), em um ambiente socialmente construido
livre de discriminac&o ou preconceito.

J4& a Educacdo Especial é uma componente integrante do sistema
educacional, conforme definido pela Lei 9394/96. Ela é considerada uma modalidade
de ensino escolar oferecida principalmente dentro da rede regular de ensino para
alunos/as com necessidades educacionais especiais (PNEE), como aqueles com
deficiéncias fisicas, auditivas, visuais, autismo, altas habilidades, entre outros, como
segue:

A politica de Educacdo Especial, calcada no direito de todos a
educacao, sem discriminacdes, estabelece um elenco de objetivos e
de diretrizes, consentaneos com a avaliacdo da conjuntura brasileira
atual, tendo como finalidade a formacédo de cidaddos conscientes e
participativos (MEC, 1994, p. 132).

O movimento em direcdo a inclusdo nas escolas tem sido fortalecido pela
politica de Educacéo Especial proposta pelo Ministério da Educacdo (MEC). Esse
impulso tem gerado um impacto significativo entre os/as professores/as do ensino
regular, os quais tém sido levados a repensar suas praticas educativas.

Isso tem revelado o papel que a educagcdo desempenha na construcédo de
uma sociedade mais justa, livre, igualitaria e acolhedora para todos os seus membros.

Apesar da Politica Nacional de Educacao Especial estabelecer e garantir o
direito a educacéo para todos/as, ainda persistem resquicios de fatores historicos
ligados a um sistema dominante. Historicamente, pessoas com deficiéncias eram
segregadas e socialmente excluidas, muitas vezes consideradas como possuidas por
maus espiritos. No contexto educacional, recebiam atendimento em locais isolados,

muitas vezes geridos por instituicdes religiosas ou pelo governo, porém sem um
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controle adequado. Isso resultava em uma vida de isolamento para muitos, privados
de interacdes sociais significativas devido a sua condicéo.

Essa realidade ressalta a importancia de superar esses padrées histéricos e
promover uma educacdo verdadeiramente inclusiva. E fundamental que se rompam
com essas praticas segregacionistas do passado, proporcionando um ambiente
educacional que promova a inclusdo plena de todos os/as alunos/as na sociedade.
Isso implica ndo apenas garantir 0 acesso a educacdo, mas também criar ambientes
escolares que valorizem a diversidade, promovam o respeito mutuo e oferecam apoio
individualizado quando necessério.

A educacédo desempenha um papel fundamental na integracdo dos alunos
com necessidades especiais (PNEE) em diferentes contextos, promovendo mudangas
significativas tanto no processo de ensino e aprendizagem quanto na concepcao da
Educacéao Inclusiva. Conforme destacado por estudiosos/as como Mantoan (1998), a
inclusdo é compativel com a ideia de uma educagédo acessivel a todos e com a
provisdo de um ensino personalizado para cada aluno. No entanto, implementar essa
abordagem inclusiva requer enfrentar um desafio ainda maior: lidar com aspectos
relacionados ao fator humano.

E fundamental compreender que a eficacia de um processo educacional de
gualidade vai além dos recursos fisicos e materiais disponiveis. S&o necessarias
novas atitudes e formas de interacdo na escola, exigindo mudancas nos
relacionamentos pessoais e sociais, bem como na abordagem do ensino e da
aprendizagem. Nesse sentido, a formacdo adequada do profissional da educacéo é,
assim como o suporte as familias envolvidas. E essencial que aqueles diretamente
envolvidos nas mudancas sejam devidamente apoiados e capacitados, de modo que
as transformacdes ndo sejam impostas, mas sejam resultado de uma compreensao
mais ampla e evoluida da educacao e do desenvolvimento humano.

Portanto, € imprescindivel refletir sobre estratégias que se traduzam em acdes
tangiveis para a formagéao profissional e o apoio continuo aos envolvidos no processo
educacional inclusivo. Somente assim sera possivel garantir que todos/as os/as
alunos/as, independentemente de suas necessidades individuais, tenham acesso a
uma educacéo de qualidade e sejam plenamente integrados na sociedade.

Para atender as demandas do cenario educacional em constante
transformacao, as universidades precisam reavaliar e ajustar seus programas de
formacdo de professores/as. Isso envolve pesquisar, estudar e redefinir os

paradigmas educacionais, além de revisar as estratégias e conteudo de ensino. O
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objetivo é preparar os/as professores/as para lidar com a diversidade presente nas
salas de aula, pois o sucesso da Educacao Inclusiva depende da participagao de todos
os envolvidos no processo, que devem compartilhar atitudes e valores voltados para
uma abordagem educacional coletiva e criativa.

E essencial que a formac&o dos/as professores/as leve em consideracéo a
reflexdo sobre os valores fundamentais da educacéo, a experiéncia interdisciplinar, o
trabalho colaborativo em equipe, a pesquisa e o desenvolvimento de habilidades.
Portanto, como ja destacado anteriormente, os/as professores/as devem ser capazes
de ir além da mera reproducédo do conhecimento, possuindo a convic¢do de que todos
os/as alunos/as tém potencial para aprender. Eles devem estar comprometidos com
0 sucesso de cada aluno/a e ter a habilidade de apresentar os conteudos de forma

envolvente, despertando o prazer pela aprendizagem.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A sociedade contemporanea apresenta demandas diversas em relacdo a
educacao, e dentre essas demandas, a inclusdo assume um papel de destaque. Ela
representa uma oportunidade para a escola se adaptar aos tempos modernos,
tornando-se um espaco propicio para a troca de ideias e experiéncias individuais.
Nesse ambiente, alunos e professores sdo incentivados a interagir, participar
ativamente e transformar as experiéncias sociais em oportunidades de aprendizado
significativo. A inclusado, portanto, ndo apenas atende as necessidades da sociedade
em constante evolu¢do, mas também promove uma educacdo mais rica, diversificada
e inclusiva, preparando os individuos para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo com respeito, empatia e compreensdo mutua.

No contexto da Educacéo Especial, a emergéncia da proposta de Educacao
Inclusiva, embasada em principios e legislacbes que reconhecem a importancia de
uma educacao acessivel a todos, destaca claramente que a renovacdo pedagogica
requer, antes de tudo, uma adaptacdo da sociedade e da escola para atender as
necessidades dos alunos com deficiéncia, e ndo o contrario. Além disso, enfatiza a
necessidade de uma preparacdo adequada para 0s professores, que Sao
considerados os agentes essenciais na conducgéo da transformacéo da escola. E que
esses profissionais sejam capacitados de forma a gerenciar eficazmente o acesso dos
alunos as informacdes e conhecimentos, promovendo assim um ambiente de
aprendizado inclusivo e enriquecedor para todos.

Atualmente, observa-se que a formacdo dos professores ndo os prepara
adequadamente para lidar com a diversidade encontrada na Educacao Especial. Em
vez disso, a formacdo muitas vezes se concentra em areas especificas, como
deficiéncia mental, auditiva, visual, fisica, entre outras, o que frequentemente resulta
na resisténcia de alguns professores em adotar praticas educacionais inovadoras,
como a inclusdo. Esses professores podem considerar a ideia de uma educacao
acessivel a todos como vdlida, porém impraticavel, dadas as limitacdes de recursos e
as condi¢des enfrentadas nas escolas publicas.

Essa resisténcia destaca a necessidade urgente de os professores se
capacitarem e estarem dispostos a aceitar a inclusdo como parte integrante de sua
pratica educacional. Ao fazé-lo, podem transformar suas salas de aula em ambientes
propicios a construcdo do conhecimento, tanto para os alunos com necessidades

especiais quanto para os demais. E fundamental que os professores reconhecam a
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importancia da diversidade e estejam dispostos a adaptar suas abordagens
pedagogicas para atender as necessidades individuais de cada aluno, garantindo
assim uma educacao inclusiva e de qualidade para todos.

E evidente que a Educacio Inclusiva, aliada & adogdo de novas abordagens
pedagdgicas, especialmente com o uso da tecnologia, tem um impacto significativo
na formacdo e na atuacdo tanto dos professores quanto dos alunos. Um aspecto
primordial a ser destacado € que a formagao dos professores passa a ser um processo
continuo e em constante evolugcédo. Na transformacéo da dinamica da sala de aula, o
professor assume um papel de mediador, pesquisador e motivador, colaborando
ativamente no processo de aprendizagem dos alunos. Por sua vez, os alunos passam
a desempenhar um papel mais ativo no processo de aquisicao e construgéo de
conhecimento. Ao assumirem responsabilidades e elaborarem autonomamente seus
projetos de vida, atribuem novos significados as situacbes apresentadas. Isso
demonstra que a Educacéo Inclusiva, ao promover a participagao ativa dos alunos e
ao adaptar as praticas pedagogicas as suas necessidades individuais, possibilita uma
experiéncia educacional mais enriquecedora e significativa para todos os envolvidos.

Por sua vez, € responsabilidade do professor adotar uma abordagem
pedagdgica que valorize e promova as diferencas individuais de cada aluno,
contribuindo para o bem-estar social e a inclusdo. Isso implica em uma mudanca de
paradigma no ensino, que reconhece a diversidade como um recurso enriquecedor e
busca proporcionar um ambiente de aprendizagem que seja acolhedor e acessivel a
todos os estudantes. Ao fazé-lo, o professor desempenha um papel fundamental na
construgéo de uma sociedade mais inclusiva e justa.

Neste sentido,

(...) as atitudes dos professores e da sociedade sdo fundamentais para
realizar as reformas que se projetam. Na atitude dos professores perante as
reformas e no apoio da sociedade estd a chave para as levar a bom termo.
Sem o seu incondicional apoio ndo passardo do terreno das disposi¢cbes
legais ao terreno da realidade: o trabalho quotidiano nas salas de aula
(Esteve, 1991, p. 96).

7

Diante do cenario atual, € evidente que a sociedade passou por
transformacgdes significativas, impulsionadas pelo avanco tecnoldgico e pelas
descobertas cientificas. Essas mudancas tém gerado novas demandas e exigéncias,
destacando a necessidade de uma educacdo de qualidade e de professores
capacitados para lidar com os desafios emergentes e propor solucdes eficazes.

Nos dias de hoje, a sociedade esta cada vez mais interconectada e dindmica,
demandando uma abordagem educacional que esteja alinhada com as demandas do

mundo contemporaneo. Nesse contexto, os professores desempenham um papel
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como agentes de transformacdo, responsaveis por preparar os alunos para 0s
desafios do século XXI.

Portanto, é fundamental que a formacdo dos professores incorpore as
competéncias necessarias para enfrentar os novos paradigmas da educacdao,
incluindo habilidades tecnoldgicas, adaptabilidade, criatividade e empatia. Somente
dessa forma seré possivel garantir uma educacéo de qualidade que prepare os alunos
ndo apenas para o mercado de trabalho, mas também para uma participacéo ativa e

significativa na sociedade atual e futura.
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APENDICE A - Questionario Professores

Idade sexo

Formacgéo profissional:

Tempo de formacéo:
Possui alguma pés-graduacéo?

Qual?

Tempo de atuacao profissional?

Ano / série que leciona:

1. Vocé tem ou ja teve algum aluno com alguma deficiéncia?

2. Vocé ja participou de alguma formacdo docente para educacdo especial
ofertada pela escola a qual vocé faz parte? O que vocé sugere?

3. Vocé ja participou de alguma formacdo docente para educacdo especial
ofertada pela secretaria de educacao do municipio ao qual vocé faz parte?

Como vocé acha que deveria ser ofertado por parte da secretaria de educacao
do municipio a formacéo docente para educacao especial?

4. Qual a importancia de uma formagao significativa e continuada para 0s
professores, no que se refere a educacéo inclusiva e educacéo especial?

5. Quais as contribuicbes uma formacdo docente para educacdo inclusiva e
educacdo especial podem lhe acrescentar melhorias no seu trabalho
pedagogico na sala de aula?
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APENDICE B - TCLE

G, o
% Fogerd

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado (a) participante

A presente pesquisa objetiva investigar o processo de formacéo continuada

de professores para Educacéo Inclusiva e Educacéo Especial.

Desenvolvida por Odair Lima Maciel, aluno do Curso de Graduacdo em
Pedagogia do Centro de Ciéncias de Cod6 — CCCO, da Universidade Federal do
Maranhdo — UFMA, por favor, leia atentamente o questionario e responda conforme
seu julgamento, sem deixar qualquer das questdes em branco. Esclarecemos que nao
existem respostas certas ou erradas, assim, € importante para o desenvolvimento
adequado deste estudo que seja 0 mais sincero/a possivel. Para que vocé possa
respondé-lo com a méaxima sinceridade e liberdade. Vale salientar que lhe garantimos
total anonimato e confidencialidade de todas as suas respostas. Sua participagéo €
voluntéria e, desta forma, faz-se necessario documentar seu consentimento. Por fim,
nos colocamos a sua inteira disposicdo para esclarecer qualquer duvida que
necessite.

Desde ja, agradecemos sua colaboracéo.

Aluno (a) pesquisador (a):
Contato:

E-mail:
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Termo de Consentimento

Assinando este termo, estou concordando em participar da pesquisa acima mencionado, sob
a coordenacdo do Prof. Dr. Aziel A. de Arruda, estando ciente de que os dados fornecidos
poderao ser utilizados para fins cientifico-académicos.

Codo, de outubro de2023

Assinatura do participante

Solicitacdo de Autorizacdo para Pesquisa Académica cientifica

Prezado (a) Senhor (a)

Solicitamos autorizacdo para realizacdo de uma pesquisa integrante do Trabalho de
Concluséo de Curso — TCC, modalidade monografia, do (a) discente: Odair Lima
Maciel, orientado (a) pelo Prof. Dr. Aziel A. de Arruda, tendo como titulo “Entre
Teorias e Praticas: A Relevancia da Formacdo Docente na Educacéo Especial em

pauta na Unidade de Ensino Faustina Araujo

A coleta de dados sera feita por meio de Pesquisa de Campo e aplicacdo de
um guestionario para o corpo docente.

Salientamos que todos os dados e informacfes necessarias para pesquisa
serdo previamente submetidos a aprovacédo do responsavel.

A presente atividade é requisito para conclusdo do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do Centro de Ciéncias de Cod6 — CCCO, da Universidade Federal do
Maranhdo — UFMA.

Desde ja, agradecemos sua colaboracéo.

Aluno (a) pesquisador (a):
Contato:

E-mail:



