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RESUMO

O objetivo geral deste trabalho é analisar como a disciplina de Educacao Fisica esta
configurada no Novo Ensino Médio no Estado do Maranhdo. Para alcancar esse
objetivo, pretende-se investigar a legislacdo educacional brasileira, com foco na
reforma do Novo Ensino Médio estabelecida pela Lei n°® 13.415/2017, bem como
analisar os documentos legais que institucionalizam e regularizam essa reforma no
Maranhao. Além disso, busca-se compreender como a disciplina de Educacao Fisica
tem sido proposta nos documentos oficiais, avaliando como a implementagao do Novo
Ensino Médio impacta a oferta de conteudos e a carga horaria da disciplina nas
escolas estaduais do estado. A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa,
analisando documentos e leis relacionadas ao Novo Ensino Médio e a Educacéao
Fisica no Estado do Maranhao. Foram examinados documentos oficiais como leis,
propostas curriculares, regulamentos e portarias, coletados em arquivos publicos e
plataformas digitais do Governo Federal. A analise considerou tanto fontes primarias,
como as leis e resolugdes oficiais, quanto fontes secundarias, com foco na Base
Nacional Comum Curricular e sua implementacdo no Maranhdo. Os resultados
indicam que a implementagao da reforma do Novo Ensino Médio no Maranhao trouxe
mudancas significativas na oferta da disciplina de Educacéo Fisica, afetando tanto os
conteudos quanto a carga horaria. A analise dos documentos oficiais, como o Plano
de Implementagcdo da Reformulagdo Curricular do Ensino Médio e o Documento
Curricular do Territério Maranhense, mostrou que a adaptacao as diretrizes nacionais
tem enfrentado desafios, especialmente na adequag¢ao da disciplina as novas
exigéncias curriculares, mas também abre espaco para inovagdes pedagdgicas. O
"Novo" Ensino Médio, embora aparentemente inovador, reflete um ciclo continuo de
tentativas de reforma educacional no Brasil. As mudangas, especialmente focadas
nos itinerarios formativos e na redugdo da carga horaria da formacéo geral,
levantaram criticas a esta nova legislagao, evidenciando a falta de dialogo do governo
com a sociedade sobre questdes cruciais como a evasao escolar. Essa dinamica
revela a complexidade das reformas educacionais, como a Lei n® 13.415/2017, que
buscou adaptar o ensino médio as novas demandas sociais e econdmicas, mas gerou
incertezas sobre a eficacia dessa adaptacao. Recentemente, a Lei n° 14.945/2024
ampliou a carga horaria anual para 1.400 horas e reintegrou disciplinas ao curriculo,
com énfase na formagao geral basica e itinerarios formativos. No entanto, a
implementacao dessas diretrizes ainda carece de orientagdes especificas, o que pode
dificultar a adaptagao das instituicdes de ensino. A situacdo da Educacéao Fisica no
Maranhao ilustra bem essas mudancas. Embora a disciplina tenha mantido sua
obrigatoriedade, sua carga horaria foi significativamente reduzida, impactando a
qualidade da formacgédo oferecida. Além disso, a disciplina é frequentemente
apresentada de forma superficial no curriculo, sem considerar as particularidades
culturais e sociais da regiao, o que pode comprometer sua eficacia. No contexto dos
itinerarios formativos, a Educacao Fisica, ao dialogar com areas como Ciéncias da
Saude e Ciéncias Humanas, pode contribuir para o desenvolvimento integral dos
alunos. Essa abordagem multidimensional é essencial para uma formacdo mais
completa, alinhando-se aos objetivos da BNCC e promovendo um aprendizado
significativo.

Palavras-chave: Reforma do Ensino Médio. Lei de Diretrizes e Bases. Estado do
Maranhao.
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ABSTRACT

The general objective of this work is to analyze how the Physical Education subject is
configured in the New High School in the State of Maranh&o. To achieve this objective,
we intend to investigate Brazilian educational legislation, focusing on the reform of the
New High School established by Law No. 13,415/2017, as well as to analyze the legal
documents that institutionalize and regularize this reform in Maranh&o. In addition, we
seek to understand how the Physical Education subject has been proposed in official
documents, evaluating how the implementation of the New High School impacts the
offer of content and the workload of the subject in state schools in the state. The
research adopted a qualitative approach, analyzing documents and laws related to the
New High School and Physical Education in the State of Maranhao. Official documents
such as laws, curricular proposals, regulations and ordinances, collected in public
archives and digital platforms of the Federal Government, were examined. The
analysis considered both primary sources, such as laws and official resolutions, and
secondary sources, focusing on the National Common Curricular Base and its
implementation in Maranh&o. The results indicate that the implementation of the New
High School reform in Maranhao brought significant changes to the offering of the
Physical Education subject, affecting both the content and the workload. The analysis
of official documents, such as the Implementation Plan for the High School Curricular
Reformulation and the Curricular Document of the Maranh&o Territory, showed that
the adaptation to national guidelines has faced challenges, especially in adapting the
subject to the new curricular requirements, but it also opens space for pedagogical
innovations. The "New" High School, although apparently innovative, reflects a
continuous cycle of attempts at educational reform in Brazil. The changes, especially
focused on educational itineraries and the reduction of the workload of general
education, raised criticism of this new legislation, highlighting the lack of dialogue
between the government and society on crucial issues such as school dropout. This
dynamic reveals the complexity of educational reforms, such as Law No. 13,415/2017,
which sought to adapt high school to new social and economic demands, but
generated uncertainty about the effectiveness of this adaptation. Recently, Law No.
14,945/2024 increased the annual workload to 1,400 hours and reintegrated subjects
into the curriculum, with an emphasis on basic general education and training
itineraries. However, the implementation of these guidelines still lacks specific
guidance, which can make it difficult for educational institutions to adapt. The situation
of Physical Education in Maranhao illustrates these changes well. Although the subject
remained mandatory, its workload was significantly reduced, impacting the quality of
the training offered. In addition, the subject is often presented superficially in the
curriculum, without considering the cultural and social particularities of the region,
which can compromise its effectiveness. In the context of training itineraries, Physical
Education, when interacting with areas such as Health Sciences and Human
Sciences, can contribute to the comprehensive development of students. This
multidimensional approach is essential for a more complete education, aligning with
the objectives of the BNCC and promoting meaningful learning.

Keywords: High School Reform. Law of Guidelines and Bases. State of Maranhao
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1 INTRODUGAO

Atualmente o “Novo” Ensino Médio (NEM) vem gerando diversos
questionamentos sobre a sua formulagéo e aplicagdo. Haja vista que a discussao da
proposta do NEM surgiu em meio ao processo de impeachment da entao presidenta
Dilma.

Sua reeleigao ocorreu em meio a um cenario de acentuada polarizagao politica,

[...] por um lado o campo neoliberal puro concentrado na figura
de Aécio Neves, [...] com apoio da alta classe média, setor arredio
as politicas sociais petistas; por outro lado, a politica heterogénea
cultivada pela ascensdo do Ilulismo em 2002, composi¢cao
articulada pela burguesia interna, parte da baixa classe média, a
maior parte da classe trabalhadora dos campos e das cidades.
(Cardoso e Souza, 2016, p. 47 apud Boito JR., 2016).

Durante seu segundo mandato (2015-2016), ex-presidenta Dilma enfrentava
uma grave crise econdmica, com recessao, aumento do desemprego, manifestagoes,
inflacdo elevada e sucessivas greves levaram uma significativa queda na
popularidade do governo. Ademais, o pais foi abalado por escandalos de corrupgao,
especialmente relacionados a Petrobras, no ambito da Operagao Lava Jato, que
investigou uma ampla rede de corrupgao envolvendo politicos, empresarios e
funcionarios publicos.

O processo de impeachment da ex-presidenta Dilma foi formalmente iniciado
em dezembro de 2015, pelo entao presidente da Camara dos Deputados, Eduardo
Cunha. Um dos, se nao o principal motivo que levou a cassag¢ao do mandato da ex -
presidenta foi as “pedaladas fiscais”. Essa pratica possibilita ao governo mascarar o
real déficit fiscal do governo, promovendo um superavit temporario, onde as receitas
superaram as despesas e que segundo os acusadores, isso configurava um crime de
responsabilidade.

O processo que investigava as "pedaladas fiscais" de Dilma Rousseff foi
arquivado. Em dezembro de 2022, o Tribunal de Contas da Unido decidiu arquivar as
investigacdes, a deciséo foi baseada em uma avaliagdo de que n&o havia elementos
suficientes para prosseguir com a responsabilizacdo da ex-presidenta.

Desde sua proposta, até sua implementacdo percebemos que suas
intencionalidades séo diferentes do que vimos nos anos de governo de Luis Inacio
Lula da Silva (2003 a 2011) e Dilma Vana Rousseff (2011 a 2016), durante os anos
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houveram inclusdes que foram modificando e alterando a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) n°® 9.394, 20 de dezembro de 1996.

Sancionada em fevereiro de 2017 a Lei n°® 13.415/17, através de uma Medida
Provisoria (MP) 746/16, assinada pelo ex-presidente Michel Temer, que reMformulou
esta etapa da formagao basica. Aprovada ap6s a Emenda Constitucional n°® 95 de
dezembro de 2016 , conhecida como ‘PEC do Teto dos Gastos Publicos”, instituindo
um teto para os gastos publicos federais, incluindo os gastos com educagao e saude,
por um periodo de 20 anos. A Lei n® 13.415/17, é fortemente criticada por educadores
e movimentos sociais, sobre a alegagdo do Brasil ser um pais desigual em seu
sistema de educacgao e a falta de estruturas das escolas para desenvolver este novo
sistema.

Segundo o Ministério da Educagdao (MEC), o NEM pretende atender a
necessidade dos jovens e as suas expectativas, diminuindo a evas&o escolar e
criando mais protagonismo ao estudante nas escolhas de itinerarios formativos e
aprofundamento nas areas de conhecimento desejadas.

A Lei n° 13.415/2017 permitiu mudangas na estrutura do ensino médio,
alterando a LDB, buscou-se ampliar a carga horaria minima de 800 horas para 1.000
horas anuais no prazo maximo de cinco anos (até 2022), distribuidas em pelo menos
200 dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames
finais, totalizando 3.000 horas durante os 3 anos de formacido do estudante.
Dividindo as disciplinas em areas de conhecimento de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). As disciplinas portugues, matematica e inglés passam a
ser obrigatérias durante todo o periodo letivo, as disciplinas como a Educacéo Fisica
(EF), histdria, biologia, quimica, entre outras ficam atreladas as suas areas de
conhecimento, a cargo das instituicdes fornecerem aos seus alunos.

A EF teve uma redugéo consideravel em sua carga horaria anual, assim como
outras disciplinas mesmo com as novas mudangas e ampliacdo da carga horaria,
dado pelo fato da introdugao dos itinerarios formativos, projeto de vida e 0 aumento
da carga horaria de portugués e matematica, afetando diretamente o cronograma e a
forma como os conteudos sio repassados em sala de aula. Como consta na nova
legislacao, segundo a Lei n°® 13.415/2017 em seu Art. 35-A determina que “A Base
Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira obrigatoriamente

estudos e praticas de educacéo fisica, arte, sociologia e filosofia”. (Brasil, 2017). O
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texto ndo deixa claro em que ano as disciplinas deverao ser ofertadas, deixando a
cargo da instituicdo esta atribuigao.

O NEM buscou definir uma nova organizagao curricular, mais flexivel, que
contemple uma BNCC e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos
estudantes, os itinerarios formativos, com foco nas areas de conhecimento e na
formacao técnica e profissional. A mudanga tem como objetivos garantir a oferta de
educacao de qualidade a todos os jovens brasileiros e de aproximar as escolas a
realidade dos estudantes de hoje, considerando as novas demandas e complexidades
do mundo do trabalho e da vida em sociedade

No texto inicial a Lei n°. 9.394/96, a EF integrada a proposta pedagdgica da
escola, € componente curricular da Educagao Basica, ajustando-se as faixas etarias
e as condi¢cdes da populacdo escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos.
Entretanto, o texto foi alterado em 1° de Dezembro de 2003, tornando a EF, integrada
a proposta pedagdgica da escola é componente curricular obrigatério da educagao
basica, sendo sua pratica facultativa ao aluno: que cumpra jornada de trabalho igual
ou superior a seis horas; maior de trinta anos de idade; que estiver prestando servigo
militar inicial ou que, em situagao similar, estiver obrigado a pratica da EF; amparado
pelo Decreto Lei n° 1.044, de 21 de outubro de 1969; que tenha prole.

Contudo, com as alteracdes feitas na LDB em 2017, o conteudo da EF é
obrigatéria na educagao basica, mas a disciplina ndo, passou a ser optativa para os
alunos do ensino médio, enquadrando-se dentro da area de conhecimento de
linguagens e suas tecnologias, incluida obrigatoriamente o ensino da EF na BNCC,
sendo utilizada como ferramenta de orientagdo para os conteudos que deverao ser
abordados durante os anos letivos.

Em 2024, a LDB sofreu novas atualizacbes através da Lei 14.945 de,
promovendo mudangas significativas na estrutura do Ensino Médio originalmente
reformada pela Lei 13.415/2017. Essas alteragdes foram motivadas pela necessidade
de corrigir problemas emergentes, como a desigualdade de acesso a diferentes
itinerarios formativos e a desvalorizagao de disciplinas essenciais, além de aprimorar
a formacao dos professores e a infraestrutura escolar.

As novas atualizagdes estabelecem, em seu artigo 24, que a carga horaria
minima anual para o ensino medio seja de 1000 horas, ja ampliadas distribuidas em
pelo menos 200 dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos

exames finais. Além disso, a lei prevé a ampliagdo progressiva dessa carga horaria


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto-Lei/Del1044.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto-Lei/Del1044.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto-Lei/Del1044.htm
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minima anual para 1.400 horas, em conformidade com os prazos e metas
estabelecidos no Plano Nacional de Educagao (PNE). O curriculo do ensino médio
passou a ser composto por uma formacéo geral basica, sendo todas as disciplinas
das areas de conhecimento previstas na BNCC sao obrigatorias ao longo dessa fase
e itinerarios formativos, com uma carga horaria minima total de 2.400 horas para a
formacao geral e 600 horas para os itinerarios. As areas do conhecimento foram
reafirmadas, integrando linguagens, matematica, ciéncias da natureza, e ciéncias
humanas e sociais aplicadas.
Conforme a Lei 14.945/2024, Art. 36, § 2°-A,

Os sistemas de ensino deverdo garantir que todas as escolas de
ensino médio ofertem o aprofundamento integral de todas as areas do
conhecimento previstas nos incisos |, Il, Il e IV do caput deste artigo,
organizadas em, no minimo, 2 (dois) itinerarios formativos com
énfases distintas, excetuadas as que oferecerem a formacgao técnica
e profissional. (Brasil, 2024b).

A EF voltou a ser obrigatéria no curriculo do Ensino Médio. De acordo com o
artigo 35-D,

A Base Nacional Comum Curricular do ensino médio estabelecera
direitos e objetivos de aprendizagem, conforme diretrizes do Conselho
Nacional de Educagdo nas seguintes areas do conhecimento: | -
linguagens e suas tecnologias, integrada pela lingua portuguesa e
suas literaturas, lingua inglesa, artes e educacao fisica.” (Brasil,
2024b).

Isso significa que a EF, junto com outras disciplinas das areas de
conhecimento, é parte integrante do curriculo obrigatério do ensino médio, garantindo
que todos os alunos tenham acesso a essa disciplina ao longo de sua formagao geral
basica.

Através dessa analise, € valido resaltar que o Estado do Maranh&o e sua rede
de ensino tém buscado se adaptar a nova realidade. Diante desse processo de
adaptacdo, é necessario entender como o estado tem oferecido a EF no NEM.
Algumas inquietagbes surgiram a partir dessa reflexdo: o que tem sido produzido
sobre o NEM na EF? Como, na pratica, a nova reforma do ensino médio tem afetado
a EF? De que maneira essa reforma impacta a oferta de conteudos e a carga horaria
da disciplina?

Tentando solucionar essas inquietagdes e questdes norteadoras, elencamos

que o objetivo geral deste trabalho € analisar como a disciplina de EF esta configurada



19

no NEM do Maranh&o. Para alcangar este objetivo, pretende-se: analisar a legislagao
educacional brasileira e a reforma do NEM; investigar os documentos legais que
institucionalizam e regularizam o NEM no Estado do Maranh&o e compreender como
tem sido proposto, nos documentos oficiais, a ofertada a disciplina de EF nas escolas
estaduais do Maranhao.

Durante meu periodo de graduagao pouco debateu-se as mudangas apds a
aprovagao para o NEM e o impacto na formagao de novos professores, ja que as
mudancgas alteraram a carga horaria anual, pois se torna facultativa ao aluno e a
implementacdo da disciplina pela gestdo pedagodgica. Entretanto, o ensino é
obrigatério, porém nao especificando se a necessidade do professor especializado na
area desempenhar a fungcdo de ministrar as aulas. Buscando compreender melhor
durante meu periodo de estagio optei por uma escola da rede publica de ensino que
estava aplicando ja nos dois primeiros anos de ensino o NEM, vivenciando como as
aulas e professores tem sofrido com as mudancas, ja que para completar a carga
horaria o professor tem que criar em conjunto com a coordenagao os novos itinerarios
formativos e projetos de vida.

Para este trabalho optou-se por uma pesquisa de cunho documental, buscando
identificar informacdes e fatos através das questdes norteadoras supracitados,
através da analise de documentos, onde Lidke e Andre (1986, p.38) definem que “A
analise documental busca identificar informacdes factuais nos documentos a partir de
questdes e hipdteses de interesse”, investigar de forma analitica, na tentativa de
compreender o contexto da elaboracao dos documentos.

Compreendendo as complexas relagdes que consiste o objeto de estudo tendo
em conta a valor e importancia dessa pesquisa, optou-se pela pesquisa qualitativa,
onde nos atentarmos ndo apenas ao texto dos documentos e leis, mas contextos e
circunstancias que foram elaborados e buscando uma percepg¢ao mais coerente com
os aspectos da educacéao atual.

Os dados foram coletados seguindo orientacées de Bell (2008), realizando
uma busca nos arquivos publicos da Unido, do MEC, na plataforma digital do Governo
Federal Brasileiro (GOV.BR) com intengdo de ter acesso aos documentos oficiais:
leis, Propostas Pedagodgicas Curriculares (PPC), regulamentos, portarias. Além da
Biblioteca Eletrénica Cientifica Online como: Scientific Electronic Library Online
(SciELO) e Google Académico, a fim de encontrar informagdes que ajude a

compreender o objeto dessa investigagao.
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A busca por documentos foi realizada através de fontes primarias, que Marconi
e Lakatos (2010) definem como aquelas em que nao tiveram uma analise adequada
dos documentos, que em nesta pesquisa ira configura-se nos documentos oficiais
sobre as leis referentes ao NEM e mudangas na Base nacional comum curricular,
bem como nas fontes secundarias, aquelas que ja tiveram uma analise feita por um/a
pesquisador/a (Marconi; Lakatos, 2010).

Analisando os textos oficiais da Leis n°® 13.415/2017, e as mudancas proposta
pela Lein® 14.945/2024, a Resolugao n° 3/2018 pelo Concelho Nacional de Educagao
(CNE) bem como os artigos que tratam sobre o tema proposto, ressaltando que a
pesquisa também caracteriza como pesquisa bibliografica, ja que a discussao sobre
0 assunto € pouco discutida em ambito académico. Foram pesquisados tanto nas
fontes primarias quanto as secundarias (Marconi; Lakatos, 2010).

Examinaremos a BNCC desde sua origem até sua promulgacé&o, com um foco
especifico da sua influéncia no ensino médio e na EF. A BNCC foi criada em resposta
as exigéncias do PNE e a LDB de 1996, com a primeira formulagdo ocorrendo em
2015, durante o governo de Dilma Rousseff. Seu processo de producédo envolveu
membros de diversas associagoes cientificas e representantes do setor educacional
e empresarial.

Este trabalho explorou, o processo de criagao, e os principais objetivos e as
criticas relacionadas a BNCC, com énfase na area da EF no ensino médio.
Analisaremos como as diretrizes da BNCC afetam o curriculo e a pratica pedagdgica,
buscando entender suas implicagdes para a formacéo integral dos alunos.

Apresentando os principais documentos oficiais emitidos pelo Governo do
Maranhao para a implementagao do NEM, seguindo a orientagao da Lei Federal N°
13.415/2017. Analisando a resolugao N° 277/2021 — Conselho Estadual de Educagéao
do Maranhdo (CEE/MA), assim como o Plano de Implementagcdo da Reformulagéo
Curricular do Ensino Médio (PLIMA).

Buscando compreender a implementacaéo da LDB da Educagao Nacional no
Estado do Maranhao, analizarei os documentos disponiveis pela Secretaria de Estado
da Educacédo do Maranhdo (SEDUC-MA), que envolve a adaptacdo das politicas
estaduais as diretrizes nacionais. Através desses documentos que versam sobre a
reforma do ensino médio e a BNCC, busco a compreensdo do que esta sendo

proposto para as aulas do ensino médio e em especifico a disciplina de EF.
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A SEDUC-MA do Maranhdo tem desempenhado um papel crucial nesse
processo, elaborando documentos orientadores e programas especificos para
garantir a conformidade com a LDB e a BNCC Entre os principais documentos
elaborados pelo estado esta o Documento Curricular do Territério Maranhense
(DCTMA), que adapta as diretrizes nacionais as realidades locais, respeitando as
particularidades culturais e socioeconémicas do estado.

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso esta estruturado em sete
capitulos principais. Na segunda secdo, explora-se o histérico das reformas
educacionais no Brasil, desde a Reforma Capanema até os interesses empresariais
nas politicas educacionais e os desafios da LDB. Posteriormente, na terceira segao,
analisa-se a nova configuragcdo do ensino médio apds a Lei n° 13.415/2017. Em
seguida, a quarta secédo discute a Resolugdo n° 3/2018 e suas implicagdes na
implementacdao do NEM. Na quinta se¢do, abordam-se as recentes alteragdes na LDB
pela Lei n°® 14.945/2024 e seus impactos na educagao. Seguindo, a sexta segao foca
na implementacdo do NEM no Maranhdo, analisando documentos oficiais e os
desafios enfrentados. Por fim, o trabalho inclui uma analise aprofundada do
Documento Curricular do Territério Maranhense, com destaque para a organizagao
curricular, flexibilizagao e os itinerarios formativos, além de uma discussao sobre as

areas de conhecimento e a avaliacao no contexto educacional maranhense.
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2 AS REFORMAS EDUCACIONAIS NO BRASIL

As reformas educacionais no Brasil tém sido um tema recorrente ao longo da
historia, refletindo diferentes contextos politicos, sociais e econémicos. Desde o
periodo colonial até os dias atuais, diversas reformas foram implementadas para
enfrentar desafios especificos e se adaptar aos interesses dos governantes.

Durante a primeira republica (1889-1930) “na qual [...] foi tomada como marco
zero, lugar de origem da escolarizagcdo elementar e das politicas de
institucionalizagdo, disseminagao e democratizagdo da educagao escolar no Brasil”
(Schueler e Magaldi 2009, p.33). O pais estava inserido em um contexto politico,
social e econdbmico dominado por uma elite oligarquica, com forte desigualdade
social. A presidéncia era controlada por um acordo informal entre as oligarquias de
Sao Paulo e Minas Gerais, conhecido como a "politica do café com leite", onde essas
duas regides se revezavam no poder executivo, “[...] tal modelo de decisao politica
fundamentava-se na reducao das possibilidades de competi¢cao, reduzindo os marcos
do mercado politico, a urna disputa entre atores mais e menos iguais” (Viscard, 2001,
p. 75). No entanto, essa dindmica foi rompida em 1930, quando o entdo presidente
Washington Luis decidiu apoiar Julio Prestes, um candidato paulista, para sucedé-lo,
contrariando o acordo que previa a escolha de um candidato mineiro. Em resposta,
as oligarquias de Minas Gerais, Paraiba e Rio Grande do Sul formaram a Alianga
Liberal, que, com o apoio militar, langou a candidatura de Getulio Vargas a
presidéncia.

A partir da década de 1930, especialmente com o governo de Vargas, reformas
educacionais mais abrangentes comecaram a ser implementadas. A Reforma
Capanema, em 1942, foi um marco na reestruturagdo do ensino secundario,
estabelecendo novos objetivos e promovendo mudangas significativas na estrutura e

duragao dos etapas de ensino.

2.1 A Revolugao de 1930 e a Consolidagao das Politicas Educacionais sob
Getulio Vargas

Esta revolugao foi fundamental com a criacdo do MEC e suas Secretarias de
Educacédo dos Estados. Antes desse periodo, a educacao brasileira estava em grande

parte nas maos das elites, com acesso limitado para as camadas mais pobres da
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populacao. Segundo Piletti apud Brejon, (1973, p. 63), o Governo Federal procurou
alcancar trés objetivos:

1°.) Ampliar sua faixa de participagdo no desenvolvimento da
educacao nacional, marcando dessa forma o término de um longo
periodo de total - ou quase total - alheamento dos problemas
relacionados com a educagao popular.

2°.) Desenvolver os instrumentos destinados a unificar, disciplinar e
proporcionar a articulagéo e integracéo aos sistemas isolados e duais
0s quais revistaram grande heterogeneidade em relacdo a
organizacao das diversas modalidades de ensino a seu cargo.

3°.) Estabelecer os mecanismos destinados a promover o
relacionamento federal com os diversos sistemas, definindo-se assim
as formas de intervencdo do ministério e de suas relagbes com as
secretarias de educagcdo estaduais e com os proprios
estabelecimentos. (Piletti, 2006, p.74-75)

Dentre as mudangas feitas no periodo de governo de Getulio Vargas, a
inclusdo de um capitulo na constituicdo de 1934 sobre a educagao, estabeleceu
pontos importantes, sendo estes, segundo Piletti (2006, p.75) “a educagédo como
direito de todos; a obrigatoriedade da escola primaria integral; a gratuidade do ensino
primario; a assisténcia aos estudantes necessitados etc.”, refletindo assim sobre o
compromisso do governo com a promog¢ao da educagdo como um direito basico
sendo importante para desenvolver um sistema educacional sdlido para o pais,
mesmo havendo dificuldades para implementacdo em todo territério nacional devido
aos recursos disponiveis.

Publicado em 1932, O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, teve
grande influéncia na formulagéo das politicas educacionais no Brasil, assinado por
25 educadores, liderados por Fernando de Azevedo, levantando ideias que

fortaleceram a educacgao durante a nova constituicao, sendo essas:

A educacéo ¢é vista como instrumento essencial para a reinsercéo da
democracia no Brasil, com a integragdo de todos os grupos sociais.
A educacdo deve ser essencialmente publica, obrigatéria, gratuita,
leiga e sem qualquer segregacgao de cor, sexo ou tipo de estudos, e
desenvolver-se em estreita vinculagdo com as comunidades.

A educacdo deve ser "uma so6", com varios graus articulados para
entender as diversas fases do crescimento humano. Mas, unidade.
Dai, embora Unica sobre as bases e os principios estabelecidos pelo
Governo Federal, a escola deve adaptar-se as caracteristicas
regionais.

A educacéao decidiu ser funcional e atividade e os curriculos devem
adaptar-se aos interesses naturais dos alunos, que sdo o eixo da
escola e o centro de gravidade do problema da educagéo.
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Todos os professores, mesmo os do ensino primario, devem ter
formacao universitaria. (Piletti, 2006, p.77).

Préximo ao fim do seu mandato, com a prerrogativa de conspiragao por parte
de comunistas, que através de um plano falso, o Plano Cohen, que em tese, instalava
um governo comunista no Brasil, Getulio vargas com apoio militar decreta o estado
de guerra, e em novembro de 1937 foi executado o golpe, onde vargas se torna a
“autoridade suprema do estado, que coordena os 6rgaos representativos de graus
superiores, dirige a politica interna e externa, promove ou orienta a politica legislativa
de interesse nacional e superintendente a administragdo do pais" (Brasil, 1937,
art.73). Fechando o senado e centralizando o poder em suas maos.

Durante as décadas de 1930 e 1940, o governo de Getulio Vargas
implementou uma série de politicas de modernizacdo e desenvolvimento em
diferentes setores, incluindo a educagdo, impulsionada pelo projeto de
industrializagao e urbanizacdo. Com o crescimento das cidades e o desenvolvimento
de setores industriais como o téxtil, o siderurgico e o automobilistico, surgiu a
necessidade de mao de obra mais qualificada e uma educacdo voltada para as
necessidades do mercado de trabalho, tendo em vista que as instituicbes de ensino
antes ligadas a Primeira Republica (1989-1930), eram destinadas ao ensino de oficios
artesanais e manufatureiros.

Faz se necessario compreender como este poder centralizado influenciou as
reformas educacionais, sendo um marco importante na histéria do Brasil,
implementando mudangas significativas em consonancia com o espirito centralizador
que veio a predominar. A Lei Organica do Ensino Secundario, promulgada pelo
Decreto-Lei n°® 4.244, de 9 de abril de 1942, comumente conhecida como “Reforma
Capanema”, promovida durante o governo do Estado Novo, Gustavo Capanema
Filho, entdo Ministro da Educacdo e Saude Publica, foi o principal responsavel por
liderar as iniciativas para reformar o sistema educacional brasileiro naquela época,
desempenhando um papel fundamental no desenvolvimento e na implementagao do

decreto. Como iremos ver mais detalhado na sec&o seguinte.

2.2 A Influéncia da Reforma Capanema na Educacgao Brasileira
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Dessa forma, Piletti (2006) destaca certos aspectos na formulagdo do Estado
Novo, como:

O direito de todos a educacdo deixa de ser letra constitucional
explicita, embora o artigo 129 garanta o ensino em instituicbes
publicas "a infancia e a juventude, a que faltarem os recursos
necessarios a educagao em instituicoes particulares(...)". Como se vé
a énfase passa a estar nas escolas particulares.

Da mesma forma, ao mesmo tempo afirma que "o ensino primario é
obrigatério e gratuito”, o texto constitucional estabelece a exigéncia
de "uma contribuicdo médica e mensal para a caixa escolar" por parte
daqueles que "ndo puderem alegar escassez de recursos" (art. 130).
Sem duvida, o preceito de que ‘o ensino pré-vocacional e
profissional destinado as classes menos favorecidas é, em matéria de
educagao, o primeiro dever do estado", tornou-se o mais polémico
entre os dispositivos que se referem a educacao na Constituicao de
1937. Para alguns educadores especialmente aqueles vinculados ao
Estado Novo, trata-se de um avango democratico, na medida em que
o0 estado se dispde a dar assisténcia aos mais carentes entre a
populagdo; para outros, 0 mesmo preceito € discriminatorio e
antidemocratico, pois o0 mesmo preceito é discriminatério e
antidemocratico, pois pressupde a existéncia de dois tipos de
educacgao: a destinada as elites - ensino secundario e superior - € a
destinada as classes populares - ensino primario e profissional. (grifos
do autor, Piletti 2006, p.88-89).

O governo deu continuidade ao que foi estabelecido com a revolugéo de 1930,
buscando ampliar o acesso a educacgao, produzindo mao de obra qualificada para
melhorar a produtividade, impulsionando o Brasil na sua industrializagao.

Diante disso, a Reforma Capanema ocorreu em um contexto marcado por
transformagdes sociais, econémicas e politicas no Brasil, segundo Assis et. al. (2022,
p. 646):

Convém ressaltar que a sociedade brasileira, em 1930, ainda
carregava as marcas da estrutura herdada de séculos da colonizagéo
europeia (1500-1822), que persistiram no periodo imperial (1822-
1889), entre eles a escravidao e a economia centrada na agro
exportacado. Essa sociedade aos poucos foi abrindo espago a outros
sujeitos sociais, como a burguesia industrial e o operariado urbano,
no periodo republicano, avangando nos periodos subsequentes.
(Assis et. al. 2022, p. 646).

Segundo Dallabrida (2014), a Reforma Capanema, durante a ditadura do
estado novo, trouxe novos rumos a educacao. Além disso, Dallabrida frisa o “retorno
das humanidades, pela nacionalizagdo autoritaria e pela permanéncia do método

tradicional.” (Dallabrida, 2014, p.408) e a busca pela “consciéncia patridtica” para

fortalecer os ideais politicos vigentes no governo Vargas.
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Em seu periodo como Ministro, Gustavo Capanema esteve a frente da criagcao
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
1938. Ademais, criando em sua gestdo as leis organicas de ensino, popularizada
como Reforma Capanema, Representou uma fase de maior centralizagao e controle
por parte do Estado sobre a educagao no Brasil. estas reformas surgiram por meio de

oito decretos, implementadas de forma parcial, sendo essas, as Leis:

1) Decreto-Lei n°® 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que cria o SENAI;
2) Decreto-Lei n® 4.073, de 30 de janeiro de 1942: Lei Organica do
Ensino Industrial;

3) Decreto-Lei n® 4.244, de 9 de abril de 1942: Lei Organica do Ensino
Secundario;

4) Decreto-Lei n° 6.141, de 28 de dezembro de 1943: Lei Organica do
Ensino Comercial;

5) Decreto-Lei n°® 8.529, de 2 de janeiro de 1946: Lei Orgénica do
Ensino Primario;

6)Decreto-Lei n°® 8.530, de 2 janeiro de 1946: Lei Organica do Ensino
Normal;

7) Decreto-Lei n° 8.621,de 10 de janeiro de 1946, que cria o SENAC,;
8) Decreto-Lei n® 9.613, de 20 de agosto de 1946:

Lei Orgénica do Ensino Agricola (Saviani, 2007, p. 269).

Ampliado os objetivos do ensino secundario, o artigo 1° destaca trés pontos,
sendo esses: promover o desenvolvimento integral da personalidade dos
adolescentes; fortalecer tanto a consciéncia politica quanto a humanistica; e fornecer
uma base de preparagao intelectual geral que possa facilitar estudos mais avancados
em areas especializadas. Em relacdo a estrutura, os dois niveis de ensino
permaneceram, mas com alteracdes na duracdo: o curso ginasial foi estendido para
quatro anos, seguido por um curso colegial preparatorio para o ensino superior, com
uma énfase renovada na formacao geral.

O atual ensino médio como conhecemos era dividido em dois direcionamentos,
denominado colegial. O Colegial Classico e o Colegial Cientifico possuiam disciplinas
comuns Portugués, Matematica, Francés, Inglés, Espanhol, Historia Geral, Historia
do Brasil, Geografia Geral e Geografia do Brasil. No periodo de formacéao, as
disciplinas ofertadas para os estudantes que cursaram o colegial classico eram “o
Grego e Latim durante os 3 (trés) anos, Historia Natural s6 no 3° (terceiro) ano,
Filosofia, Quimica e Fisica no 2°(segundo) e 3° (terceiro) ano, e nao estudava
desenho. Ja no Colegial Cientifico as disciplinas ofertadas eram Histéria Natural no
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2° (segundo) e 3° (terceiro) ano; Filosofia apenas no 3° (terceiro) ano, Fisica e
Quimica nos 3 anos, e era aplicada a disciplina de desenho” Piletti (2006).

A reforma unificou o curriculo do ensino colegial em todo o pais, estabelecendo
um conjunto comum de disciplinas obrigatérias para todas as escolas secundarias,
caracterizada no passado pela diversidade de modelos educacionais, com diferentes

tipos de escolas secundarias e colégios. Segundo Senra (2010):

Tendo como limite Os anos de 1933 e 1945, verifica-se a ampliagao
do numero de estudantes cursando o nivel primario de 2.221.904 para
3.496.644; no secundario, de 66.420 para 256.664; em outros cursos
de nivel médio, de 101.221 para 209.145; e, no nivel superior, de
24.166 para 26.757. (Senra, 2010, p. 62).

Sob a lideranga do Ministro da Educacdo Gustavo Capanema, a reforma
reestruturou o ensino secundario, ampliando seus objetivos para incluir o
desenvolvimento integral da personalidade dos estudantes e uma preparagdo mais

abrangente para estudos superiores e mercado de trabalho.

2.3 Educagao Durante o Periodo Populista: 1945-1964

O fim da Il guerra mundial (1939-1945) coincidiu com a deposi¢cdo de Getulio
Vargas em 1945, marcando o inicio de quase duas décadas de democracia,
marcando o periodo conhecido como Republica Populista, até o golpe militar de 1964.
Segundo Pasinato (2013, p. 1) “O populismo, fenémeno tipico da América Latina,
surgiu a partir do periodo entre guerras, com a emergéncia das classes populares
urbanas”, sendo resultado do forte estimulo da industrializacdo, tornando modelo
nacional desenvolvimentista predominante ao agro-exportador.

Apesar das restrigbes, ocorreu um progresso nos movimentos populares no
periodo de 1945 a 1964 devido ao funcionamento das forgas democraticas. Piletti
(2006) ressalta que as eleicdes diretas foram realizadas em todos os niveis,
permitindo a atuac&o das organizacgdes representativas dos diversos setores sociais,
embora dentro de uma democracia restrita, com restricbes como a legalizagdo do
partido comunista em 1947 e a exclusdo dos analfabetos do direito de voto. Nao
obstante as persistentes disparidades, essas décadas constituiram um tempo de
governo democratico em contraste com a ditadura prévia do Estado Novo e o

autoritarismo pos-1964.
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No ambito educacional, houve avangos significativos na participagao popular.
O ensino técnico-profissional foi legalmente equiparado ao ensino secundario. A
promulgagcdo da LDB da Educacdo Nacional em 1961 marcou um processo
democratico de discussao de treze anos no Congresso Nacional. Houve uma intensa
luta pela expansao do acesso a educagao publica e gratuita. Além disso, foram
disseminadas campanhas e movimentos de educagao popular, com destaque para a
alfabetizacao de adultos.

Com a constituicao de 1946 dispde em seu capitulo sobre a educacao, sendo
a obrigatoriedade e gratuidade de todos os niveis de ensino primario e auxilio aos
estudantes, dando continuidade ao que ja existia na constituicido de 1934. Tendo seu
ensino obrigatoriamente sendo ministrado pelo poder publico, deixando aos limites
da lei a participagéo das iniciativas privadas. Todas as leis educacionais herdadas do
estado novo tiveram vigéncia até 1961, quando teve inicio a vigéncia da LDB da
Educacéo Nacional.

Em 1948, é apresentado pelo Ministro da Educacao Clemente Mariano, uma
proposta da LDB da Educacéao. Posto isso, formaram-se dois grupos. “De um lado,
estavam os defensores da escola privada, no caso os empresarios e principalmente
a Igreja Catdlica; e do outro lado, estavam os defensores da escola publica.” (Pasinato
2013, p. 2).

Os interesses dos empresarios na area da educacao incluiam fortalecer seus
interesses corporativos, garantir condigdes favoraveis de trabalho para os docentes,
negociar salarios e mensalidades, e evitar uma possivel interferéncia total do Estado
no sistema educacional. Buscando manter aliangas estratégicas, como a hegemonia
catdlica, “pelo seu peso, pela sua tradicdo educadora e por ser portadora de uma
profunda reserva em relagao a possibilidade do exercicio de um possivel ‘monopdlio
educacional’ por parte do Estado.” (Senra, 2010, p. 60).

A fundacao da Associagao de Educacgao Catodlica do Brasil (AEC) em 1945,
através das iniciativas do cardeal D. Jaime de Barros Camara, visava unificar as
escolas catdlicas e educadores alinhados com os principios catdlicos, representando
os interesses das escolas particulares, durante as décadas democraticas iniciadas.
Expandindo-se rapidamente defendendo ideais privatistas e o pluralismo educacional,
de acordo com Senra, (2010, p.60) a “liberdade de ensino, direitos das familias
catdlicas e, diante da ampliacdo do papel do Estado, a defesa do pluralismo

educacional”’. Havia uma colaboragao intensa entre a AEC e o sindicato patronal do
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ensino privado, ambos defendendo os interesses das escolas particulares. No
entanto, as politicas educacionais estatais cada vez mais centralizadas
representavam um desafio para as escolas privadas, incluindo as catdlicas, que
buscavam garantir sua autonomia e sobrevivéncia diante da crescente intervengao
do Estado na educacgéo.

Durante boa parte do periodo republicano, o ensino técnico profissional foi
relegado como via de acesso ao ensino superior. Até 1949, os graduados de cursos
técnicos precisavam frequentar o curso secundario para se candidatarem ao ensino
superior. O primeiro passo para a equivaléncia entre os ensinos secundario e técnico
ocorreu em 1950 com a Lei n° 1076, de 31 de margo, que permitia a matricula no ciclo
classico ou cientifico mediante exames das disciplinas ndo estudadas no curso
técnico. Em 1953, a Lei n° 1821, de 12 de Marco estendeu essa equivaléncia para o
segundo ciclo, também mediante exames das disciplinas do curso secundario-ginasial
e colegial, a qual o candidato ndo havia cursado. A verdadeira equiparacao so foi
alcancada em 1961 com a Lei n° 4.024, de 20 de Dezembro, unificando o ensino
médio ao secundario e técnico, permitindo o acesso direto ao ensino superior apés a
conclusao de qualquer ciclo educacional.

A LDB da Educacao Nacional n° 4.024, embora promulgada em 1961 o seu
projeto chegou em 1948 no congresso nacional, sendo discutida durante treze anos.
Esta demora, de acordo com Pereira e Poll (2021, p.6) corresponde a “crises politicas,
econbmicas e sociais [...] agravou-se dado a intensificagao das disputas politicas
e ideologicas e da instabilidade institucional do pais”. Apresentado pelo ent&o
Ministro da Educacgao, Clemente Mariani, por ordem do Presidente da Republica
Eurico Gaspar Dutra.

Segundo Pereira e Poll (2021) O ministro afirmou no documento "Exposi¢céo
de Motivos" que o Projeto em questdo estava em conformidade com os principios
democraticos que governaram o pais desde o fim do Estado Novo. No mesmo
documento, o ministro afirmou que o Projeto estava em desacordo com as crengas
conservadoras que estavam firmemente a favor de uma gestdo burocratica e
centralizada da educagao. Segundo Mariani (1948, p. 21), citada por Pereira e Poll
(2021, p.6) “o projeto de lei das Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional [...] integra-
se no movimento de redemocratizagao do pais [...].”

O Manifesto de 1959 (Manifesto dos educadores democratas em defesa do

ensino publico)
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postulavam uma educacgdo liberal, democratica, voltada para o
trabalho e o desenvolvimento econdbmico; uma educagdo que
buscasse a transformacdo do homem e de seu espago social.
Defendiam a escola publica, cujas portas, por ser escola gratuita, se
franqueava a todos sem distingdo de classes, de situagdes, de racas
e de crencas. Para esses educadores, esta escola era por definicao,
a unica que estava em condi¢cdes de se subtrair a imposi¢cdoes de
qualquer pensamento sectario, politico ou religioso. (Vieira; Farias,
2007, p. 111).

O manifesto, portanto, contribuiu para a educacdo brasileira, sendo
significativo para a criagdo da nossa Primeira LDB da Educac&do Nacional, dando
sequéncia ao Manifesto de 1932, o complementa e atualiza, com uma visao histérica,
mais de vinte anos depois.” (Sanfelice, 2007, p.545).

Estruturando o sistema educacional brasileiro de forma abrangente teve como
principais objetivos estabelecer diretrizes gerais para a organizagdo da educagao

brasileira. Organizando-o em niveis de ensino, segundo Piletti (2006) sao:

Educacéao pré-primaria: para menores até sete anos, ministradas em
escolas maternais ou jardins de infancia.

Ensino primario: minimo de quatro séries anuais; a duracao poderia
ser ampliada até seis anos pelos sistemas de ensino.

Ensino médio: dois ciclos (ginasial, de quatro anos. E colegial, de trés
anos); modalidades: tanto no ginasial quanto no colegial, o ensino
médio abrangia o curso secundario, o curso técnico (industrial,
agricola, comercial e outros que fossem regulamentados) e o curso
de formagao de professores para primario é o pré-primario (ensino
normal).

Ensino superior: ministrado em estabelecimentos, agrupados ou ndo
em universidades, com a cooperacao de institutos de pesquisas e
centros de treinamento profissional; cursos:: graduagdo (para
candidatos que concluiram o ensino médio), pds-graduacao (para
candidatos que concluiram o curso de graduagdo) e de
especializagao, aperfeicoamento e extensao (requisitos a serem
exigidos). (Piletti, 2006, p. 102).

Com as novas diretrizes o governo se propds a promover a expansao do
acesso a educacao para todas as classes sociais, estabelecendo a obrigatoriedade
da educacao primaria, garantindo que todas as criangas brasileiras tivessem acesso
ao ensino basico gratuito, além de definir requisitos minimos para a formacgao e
qualificacédo dos professores, visando melhorar a qualidade do ensino.

A atualizacao curricular foi uma das principais mudancas realizadas pela LDB,

a flexibilidade nos curriculos adaptando-se as realidades locais e regionais,
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“admitindo-se certa variedade, segundo as preferéncias dos estabelecimentos em
relacdo as matérias optativas". (Piletti, 2006, p. 102-103).

O curriculo para a 32 série, passa a ser diversificado, garantindo o preparo para
o curso que desejar em nivel superior, segundo Piletti (2006) o curriculo era dividido
em trés partes:

Uma nacional, constituida por disciplinas obrigatérias indicadas pelo
Conselho Federal de Educagao: Portugués, Histéria, Geografia,
Matematica, Ciéncias e Educacao Fisica; uma regional, abrangendo
disciplinas também obrigatérias, fixadas pelos Conselhos de
Educagao dos Estados; uma prépria dos estabelecimentos, cujas
disciplinas seriam escolhidas pelas escolas a partir de uma lista
elaborada pelos Concelhos de Educagéao dos Estados.(Piletti, 2006,
p. 103).

Se tornou obrigatorio pela LDB de 1961 o ensino da EF em todos os niveis da
educacao basica, visava promover o desenvolvimento fisico, a saude, e o bem-estar
dos alunos, além de incentivar a pratica de atividades esportivas e recreativas.
Consolidando a disciplina como parte fundamental do curriculo escolar brasileiro,
como previsto no art. 22, “sera obrigatéria a pratica da educagao fisica nos cursos

primario e médio, até a idade de 18 anos.” (Brasil, 1961, art. 22).

2.4 Ditadura Militar no Brasil e as Reformas Educacionais (1964-1985)

Apds a queda do entdo presidente da republica Jodo Goulart em 1964, o
estado brasileiro se viu em meio ao autoritarismo. O golpe militar de 1° de abril de
1964 ocorreu em um contexto de profundas tensdes politicas, econdmicas e sociais.
As reformas de base', propostas durante o governo de Jodo Goulart causaram
descontentamento em setores conservadores da sociedade. Temendo a
radicalizacdo das politicas propostas e sua aproximagcdo com paises socialistas
aumentaram as suspeitas de que ele poderia levar o Brasil a uma diregdo comunista
em meio a guerra fria. Os objetivos dos militares ao assumirem o poder eram:
“‘expurgar os individuos que, segundo a Doutrina de Seguranca Nacional, eram
considerados ‘inimigos internos’; combater a corrupgéo;desenvolver o pais; e eliminar

a ameaga comunista.” (Oliveira, 2022, p.401). A educacgéo foi vista como essencial

' As Reformas de Bases Essas tinham como objetivo modernizar o pais e promover maior
justica social. Sendo essas as reformas: Reforma Agraria; Reforma Educacional;Reforma
Fiscal; Reforma Eleitoral; Reforma Urbana; Reforma Bancaria.
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para o desenvolvimento econdmico e a modernizagao do Brasil. O regime militar
acreditava que um sistema educacional eficiente poderia formar mao de obra
qualificada e para sustentar o crescimento econdmico, servindo de base de apoio a

Industrializagcdo. Assim,

Os militares ndo s6é promoveram uma repressao politica intensa aos
movimentos que se opunham ao autoritarismo, mas também se
preocuparam em legitimar o novo regime. Essas ag¢des seriam
realizadas por meio da supressdo de organizagdes estudantis,
principalmente as universitarias, e da criacdo da disciplina de
Educagdo Moral e Civica, a fim de construir mecanismos que
fortalecessem o moralismo e o patriotismo (Oliveira, 2022, p.401).

Piletti (2006) destaca os impactos negativos do regime militar de 1964 no
Brasil, que derrubou o presidente Joao Goulart, visando conter os avangos populares.
Politicamente, cassou mandatos, prendeu e exilou opositores, demitiu funcionarios
publicos e restringiu eleigcdes. Economicamente, houve concentragao de riqueza, com
desigualdade na distribuigcdo de renda, compressao de salarios e aumento de pregos,
resultando em maior pobreza. A repressao sindical foi intensa, com invasodes, prisdes
e proibicao de greves, elevando o desemprego. A migragao do campo para as cidades
sobrecarrega a infraestrutura urbana, gerando favelas, falta de saneamento e
condi¢des de vida precarias, aumentando a mortalidade infantil e doengas. Enquanto
isso, multinacionais dominaram a economia e a divida externa superou cem bilhdes
de ddlares.

Invasdes nas escolas e universidades, levaram a prisao e exilio de estudantes
e professores, passou-se a monitorar as instituicdes através do Servigo Nacional de
Informacgao (SNI). Em 1964 a Lei n° 4. 464 foi sancionada, conhecida como Lei Suplicy
de Lacerda (ministro da educagao no periodo) sendo responsavel por mudar érgaos
estudantes transformados dependentes em verbas e orientacdo do MEC,
reestruturados de acordo com as pautas militaristas.

As ameacas por parte do governo em aumentar a repressdo politica e
ideoldgica, intensificaram através do Ato Institucional n.5, em 13 de dezembro de
1968, "Dando plenos poderes ao presidente para fechar o Congresso, cassar
mandatos, suspender direitos politicos, etc". (Piletti, 2006, p. 116). Através do
Decreto-Lei n° 477, de 26 de fevereiro de 1969, tinha como principal objetivo

regulamentar a disciplina nas instituicbes de ensino para controlar e reprimir
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manifestacdes politicas de estudantes, professores e funcionarios dentro dessas
instituicdes. Esta lei tinha como principal alvo as universidades, porém se estendia
para toda rede de ensino basico. Silenciando a oposi¢céao e garantir a manutencéo da
ordem e dos principios do regime militar.

Em meio a ditadura militar, reformas foram feitas na educacdo, sem a
participacdo de alunos, professores e sociedade, que precisam estar alinhados as
mudancas realizadas no ensino superior e as demandas do mercado. A LDB de 1971,
Lei n® 5.692, de 11 de agosto, reformulou o sistema de educagédo basica do pais. Esta
lei substituiu a sua antecessora, Lei n° 4.024 de 1961. O documento sustentou a
reforma das diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° grau. A Lein® 5.692, de 11
de Agosto de 1971, estabeleceu as diretrizes e bases da educag¢ao nacional segundo
o Art. 1°:

O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formagcdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizagao, qualificagdo para
o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania. (Brasil,
1971).

A reforma educacional de 1971 no Brasil unificou o curso primario e o ginasio
em um unico curso de 1° grau de oito anos (atual ensino fundamental) eliminando os
cursos profissionais existentes sendo esses: industrial; comercial; agricola e normal.
Focando apenas na educacao geral, sem formacao profissional, segundo Oliveira
(2022, p. 403)

O 1° grau teria como objetivo, além da educagéo geral, a sondagem
de aptiddes e a iniciacdo para o trabalho, ndo chegando a ser um
ensino profissionalizante, mas que buscava a formagao para uma vida
em sociedade, priorizando o aspecto do trabalho. (Oliveira, 2022,
p.403).

O 2° grau (atual ensino médio) tornou-se profissionalizante, com mais de 100
habilitagdes profissionais, para atender o crescimento econémico e industrial,
reduzindo o acesso a universidade, segundo Piletti (2006, p.122) “O aluno s6 poderia
concluir-lo mediante a obtengdo de um diploma de auxiliar técnico (trés anos) ou de
técnico (quatro anos) [...] Para ingressar no ensino superior bastaria a conclusao do
3° ano e a classificagdo no concurso vestibular’ no entanto com a obrigatoriedade do

curso profissionalizante no 2° grau criou um caos, as escolas burlavam a lei adotando
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curriculos inexistentes, apenas para fiscalizagdo ou adotando habilitacées baratas e
sem demanda de mercado.

A democratizagéo e 0 acesso a escola publica foi um dos objetivos da reforma
educacional de 1971, eliminando o Exame de Admissdo entre o 5° e 6° ano,
aumentando o numero de alunos e o0 acesso a educagéao basica, reduzindo a evasao
escolar e combatendo o analfabetismo. Em contrapartida houve sim o aumento no
numero de alunos, porém, a evasao escolar também cresceu, ndao havendo
incremento nos investimentos educacionais, resultando na precarizacédo do trabalho
docente.

As principais alteragdes foram focadas na reorganizagcado curricular e na
introducdo de uma educagao mais voltada para a formagao técnica e profissional,
aumentou o numero de matérias obrigatérias, para dez conteudos especificos,
divididos por “areas de conhecimento”, limitando a liberdade dos sistemas estaduais
e escolas de introduzir disciplinas reflexivas como filosofia, sociologia que foram

excluidas do ensino de 2° grau. Segundo Piletti (2006) essas disciplinas sao:

comunicagdo e expressao (lingua portuguesa); trés de estudos
sociais (geografia, histéria e organizagcao social e politica do Brasil);
dois de ciéncias (matematica e ciéncias fisicas e bioldgicas); e quatro
praticas educativas (Educacao Fisica, educagao artistica, educacgao
moral e civica e programas de saude). (Piletti, 2006, p. 122)

Integrando a formacéao geral e a formacao técnica/profissional, A LDB buscou
proporcionar aos estudantes uma base educacional ampla, que os preparasse tanto
para o mercado de trabalho quanto para a continuidade dos estudos no ensino
superior. Mantendo como base uma educagao geral, com disciplinas como portugués,
matematica, ciéncias, histéria e geografia, garantindo uma formacdo integral.
Algumas disciplinas foram incluidas obrigatoriamente no curriculo para todos os
alunos do segundo grau, alinhadas com o contexto politico da época, sendo essas:

Educagao Moral e Civica; Organizag&o Social e Politica do Brasil; EF.

2.5 Reformas Educacionais no Contexto da Redemocratizagao
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A transi¢ao para a democracia entre as décadas de 1980 e 1990 no Brasil, com
o movimento “Diretas Ja"? ganhando forga, exigindo eleicdes diretas para a
presidéncia. Este periodo foi de suma importancia para a reestruturagao das politicas
educacionais no pais, garantindo a volta da liberdade civil e politica, promovendo uma
visdo mais abrangente e inclusiva da educagédo. O Brasil, pela necessidade de
expandir economicamente e adotar novas tecnologias, a partir da década de 1980,
adotou uma série de reformas educacionais, com objetivo de alinhar a educagéao as
demandas do mercado, essas reformas visavam criar uma forca de trabalho
qualificada para um mundo cada vez mais tecnoldégico.

Em 1985 Tancredo Neves foi eleito presidente pelo Colégio Eleitoral, marcando
o fim do regime militar. No entanto, devido a problemas de saude, Tancredo nao
tomou posse e seu vice, José Sarney, assumiu a presidéncia. Com as novas
mudancgas e a retomada da democracia veio uma nova constituicdo. A Constituicao
de 1988, também conhecida como Constituicao Cidada, sendo a sétima constituicao
da histdria do Brasil e a lei maior, atualmente em vigor no pais.

Segundo Guimaréaes (2015) a constituicdo de 1988, pretendia

Com essa nova legislagdo surgem também propostas educacionais
que redefinissem a escola de maneira geral. Propostas como:
valorizagdo das realidades locais, descentralizagdo da educacéo,
tanto administrativa quanto pedagdgica, maior valorizagdo do
professor, insercdo das camadas populares e menos providas
financeiramente. (Guimaraes, 2015, p.105).

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 214, estabelece que a lei criara
o Plano Nacional de Educagao, com duragéao de dez anos, para organizar o sistema
nacional de educacdo em regime de colaboragdo. Esse plano definira diretrizes,
objetivos, metas e estratégias para garantir a manutengcdo e desenvolvimento do
ensino em todos os niveis e modalidades, através de agdes integradas dos poderes
publicos em diferentes esferas. (BRASIL, 1988).

Os principais objetivos desta nova constituicao incluiram:

erradicagcdo do analfabetismo; universalizacdo do atendimento
escolar; melhoria da qualidade do ensino; formacgao para o trabalho;

2 O Movimento Diretas Ja foi um importante movimento popular no Brasil, ocorrido entre 1983
e 1984, que teve como objetivo principal exigir a realizacao de elei¢cdes diretas para a
Presidéncia da Republica. Esse movimento foi um marco significativo no processo de
redemocratizagao do pais apds a ditadura militar, que durou de 1964 a 1985.
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promogdao humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais;
estabelecimento de metas de aplicacdo de recursos publicos em
educagéo como proporgdo do produto interno bruto.® (Brasil, 1988).

A Constituicdo de 1988 do Brasil estabeleceu a necessidade de uma nova
LDB, delineando principios e diretrizes que deveriam ser regulamentadas, segundo
Lima e Przylepa (2015, p.425) “[...] houve inumeras discussbes em Forum Nacional
para tracar propostas para a educacgao brasileira que culminou na elaboragao da nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de 1996 (LDBEN/96).” Sendo assim,
a Constituicdo Federal de 1988 foi fundamental para a consolidagdo do direito a
educacao como um direito social fundamental e a implementagcdo de mecanismos

para garantir sua universalizagdo e democratizagao.

2.6 Interesses Empresariais e Reformas Educacionais: Reformadores
Empresariais da Educacao

O periodo de 2016 e 2017 foi marcado por uma crise politica e ideoldgica no
Brasil, com o processo de impeachment da presidenta Dilma Rousseff e a ascenséao
do governo Michel Temer. Esse contexto politico criou um ambiente propicio para
mudangas significativas na educagao, influenciadas por uma nova direita e pelo
interesse crescente de empresarios no setor. E nesse cenario que se destacam os
reformadores empresariais da educagao.

O interesse dos empresarios na educacado nao € uma novidade, mas sua
presenca e influéncia tém ganhado destaque crescente nas ultimas décadas,
especialmente em meio a debates sobre eficiéncia, qualidade e equidade no sistema
educacional. Empresarios de diversos setores tém direcionado recursos e capital
financeiro e politico para impulsionar mudancas na forma como a educacao é
concebida, entregue e avaliada para sanar as suas necessidades, em virtude daquilo
que € necessario para a atual década. Desde filantropos bilionarios até lideres
corporativos visionarios, esses reformadores empresariais tém se envolvido em uma

variedade de iniciativas, desde escolas charter e parcerias publico-privadas até a

3 0 Art. 214 da Constituicdo Federal de 1988 foi alterado pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009,
para incluir o seguinte objetivo: "VI - estabelecimento de meta de aplicacao de recursos publicos em
educagédo como propor¢ao do produto interno bruto." Essa emenda visa garantir que o financiamento
da educacao seja adequado e proporcional ao crescimento econémico do pais, promovendo a melhoria
continua da qualidade do ensino e a equidade no acesso a educacgao.
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defesa por politicas de reforma educacional.

Segundo Freitas (2018, p. 13-14) a ideia de origem desse movimento tem vies
neo-liberal com caracteristicas que apontam para o liberalismo classico do século XIX
com o surgimento de uma “nova direita” sendo abragado pelo sistema capitalista, ja
que a sua forma classica sofreu com as crises econbémicas pds primeira guerra
mundial e crise de 1929, propondo uma visdo de mercado livre e redugcao do papel
do Estado na economia e nos servigos publicos, presente e difundida pelos governos
norte americano (Ronald Reagan), inglés (Margaret Thatcher) e chileno (Pinochet)
até comecgo dos anos 1980 tornando se hegemonico em seus paises.

Contudo, na década de 90, com a ascensdo dos governos progressistas
abrindo espaco para discussbes sobre as reformas econdOmicas, sociais e
educacionais, tendo compromisso com a democracia, visto que a visao neoliberal tem
ligacbes politicas com o conservadorismo, surge na década atual como forma de
resisténcia aos governos “sociais - democratas”, portanto, Freitas (2018, p.14) apoud
Selwyn (2015) “na visédo destes novos liberais, o liberalismo diz respeito a economia
(que deve ser minima), enquanto a democratizagdo diz respeito a forma de
manutengcdo de poder”. Em 2003 a coalizagcdo do governo do Partido Dos
Trabalhadores (PT), durante os mandatos presidenciais de Luiz Inacio Lula da Silva
e Dilma Rousseff, marcados por um forte incentivo e politicas na area da educagao
publica. No governo Lula projetos e programas ganharam destaque e melhorias,
como o Fundo de Desenvolvimento da Educac&o Basica (FUNDEB) em 2006, além
da ampliagéo significativa para aumentar o acesso ao ensino superior através do
Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES) com redugbes de
juros e aumentos dos prazos de pagamento, abrangendo uma variedade maior de
cursos e instituicdes de ensino. As iniciativas de programas que visavam melhorar o
acesso do jovem a universidade, garantindo bolsas parciais e integrais através do
Programa Universidade para Todos (ProUni). No governo Dilma houve o
desenvolvimento do PNE elaborado em 2014 com metas a serem cumpridas no final
de 2024 com propostas para melhoria da educacéo.

O FUNDEB foi criado através de uma emenda constitucional, sendo
fundamental para o financiamento da educacao basica no Brasil, substituindo Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do
Magistério (FUNDEF), tendo funcionado entre 1998 e 2006, sendo até entdo

responsavel pelo universalizacdo do atendimento do ensino fundamental, nao
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contemplando as criangas na educacao infantil e os jovens no ensino médio. Surge
entdo a necessidade de um programa que abracgasse as trés fases da educagao
basica (ensino infantil, ensino fundamental e ensino médio). Contribuindo assim para
as quarenta metas estabelecidas pelo Plano de Desenvolvimento da Educacao
(PDE), que possuia em seu texto na forma de programas e projetos proporcionando
o desenvolvimento da educagao, melhoria da infraestrutura escolar, ampliagcdo do
acesso a educacao infantil, reforma do ensino médio. Sendo assim, as medidas, na

forma de programas ou projetos, sao:

1) a criagdo do FUNDERB; 2) incentivo a ciéncia; 3) transporte escolar;
4) planos de metas do PDE; 5) Brasil Alfabetizado; 6) Luz para todos
; 7) piso do magistério; 8) formacédo de professores; 9) criagdo do
Reuni; 10) Fies - acesso facilitado; 11) Biblioteca na escola; Educagao
profissional; 13) Estagio; 14) Proinfancia; 15) Salas multifuncionais;
16) Pos-doutorado; 17) Censo pela Internet; 18) Saude nas escolas;
19) Olhar Brasil; 20) Mais educagao; 22) Educagado especial; 22)
Professor equivalente; 23) Guia de tecnologias; 24) Colecao
educadores; 25) Dinheiro na escola; 26) Concurso; 27)
Acessibilidade; 28) Cidades-pdlo; 29) Inclusao digital; 30) Gosto de
ler; 31) conteudos educacionais; 32) Livre do analfabetismo; 33) PDE
Escola; 34) Formagdo da saude; 35) Literatura para todos; 36)
Extensao, ensino e pesquisa; 37) Licenciatura de qualidade; 38) Nova
CAPES; 39) Provinha Brasil; 40) Iniciagdo docéncia (Sousa, 2009 p.
37).

Com tudo, em sua analise, Sousa (2009) aborda que nao ha nada de novo no
PDE, sendo que suas iniciativas ja estavam sendo desenvolvidas pelo MEC ou em
outros ministérios, “e foram apenas agrupadas numa espécie de guarda chuva” Sousa
(2009 p.49), nao havendo participagcao direta da sociedade e alguns educadores para
a discusséo e elaboracéo do projeto.

Apos o fim do PDE, surge um segundo PNE pela Lei 13.005/2014, Com novas

diretrizes, sendo essas:

| - Irradicacao do analfabetismo ; Il - universalizagao do atendimento
escolar; lll - superagéo das desigualdades educacionais, com énfase
na promog¢ao da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de
discriminacéo; IV - melhoria da qualidade da educacao; V - formacéao
para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade; VI - promocao do principio
da gestdo democratica da educacdo publica; VII - promogao
humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Pais; VI -
estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em
educagdo como propor¢do do Produto Interno Bruto - PIB, que
assegure atendimento as necessidades de expansao, com padrao de


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm#anexo
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qualidade e equidade; IX - valorizacdo dos (as) profissionais da
educagao; X - promocao dos principios do respeito aos direitos
humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental. (Brasil,
2014).

O PNE estabelece uma série de metas quantitativas e qualitativas para a
educacéao brasileira a serem alcangadas ao longo de sua vigéncia. Com um total de

vinte metas, sendo essas:

Meta 1 -Universalizar, até 2016, a educacgao infantil na pré-escola para
as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta
de educacao infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE; Meta 2 - Universalizar o ensino fundamental de
9 (nove) anos para toda a populagao de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos
e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos
concluam essa etapa na idade recomendada, até o ultimo ano de
vigéncia deste PNE; META 3 - Universalizar, até 2016, o atendimento
escolar para toda a populacao de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos
e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida
de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento);
META 4 - Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17
(dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo, o acesso a
educagao basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados; META 5 - Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até
o final do 3o (terceiro) ano do ensino fundamental; META 6 - Oferecer
educacado em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25%
(vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educagao basica;
META 7 -Fomentar a qualidade da educacao basica em todas as
etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da
aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias nacionais para
o Ideb; META 8 - Elevar a escolaridade média da populagéo de 18
(dezoito) a 29 (vinte e nove) anos, de modo a alcangar, no minimo, 12
(doze) anos de estudo no ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as
populagdes do campo, da regido de menor escolaridade no Pais e dos
25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade
média entre negros e nao negros declarados a Fundagdo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE; META 9 - Elevar a taxa
de alfabetizacdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais para
93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e,
até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto
e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo
funcional; META 10 - Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por
cento) das matriculas de educagao de jovens e adultos, nos ensinos
fundamental e médio, na forma integrada a educacgéo profissional,
META 11 - Triplicar as matriculas da educacéo profissional técnica de
nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50%
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(cinquenta por cento) da expansdo no segmento publico; META 12 -
Elevar a taxa bruta de matricula na educagao superior para 50%
(cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento)
da populacao de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada
a qualidade da oferta e expanséao para, pelo menos, 40% (quarenta
por cento) das novas matriculas, no segmento publico; META 13 -
Elevar a qualidade da educagao superior e ampliar a proporgao de
mestres e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto
do sistema de educagao superior para 75% (setenta e cinco por
cento), sendo, do total, no minimo, 35% (trinta e cinco por cento)
doutores; META 14 - Elevar gradualmente o numero de matriculas na
pos-graduagcdo de modo a atingir a titulagdo anual de 60.000
(sessenta mil) mestres e 25.000 (vinte e cinco mil) doutores; META 15
- Garantir, em regime de colaboragao entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia
deste PNE, politica nacional de formacdo dos profissionais da
educagao de que tratam os incisos |, Il e Ill do caputdo art. 61 da Lei
n 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os
professores e as professoras da educacao basica possuam formacéao
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area
de conhecimento em que atuam; META 16 - Formar, em nivel de pos-
graduacéo, 50% (cinquenta por cento) dos professores da educacéo
basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as)
os (as) profissionais da educagao basica formagao continuada em sua
area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e
contextualizagdes dos sistemas de ensino; META 17 - Valorizar os
(as) profissionais do magistério das redes publicas de educacao
basica de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos (as) demais
profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano
de vigéncia deste PNE; META 18 - Assegurar, no prazo de 2 (dois)
anos, a existéncia de planos de Carreira para os (as) profissionais da
educagao basica e superior publica de todos os sistemas de ensino e,
para o plano de Carreira dos (as) profissionais da educagao basica
publica, tomar como referéncia o piso salarial nacional profissional,
definido em lei federal, nos termos do inciso VIII do art. 206 da
Constituicdo Federal; META 19 - Assegurar condigdes, no prazo de 2
(dois) anos, para a efetivacdo da gestdo democratica da educacéo,
associada a critérios técnicos de mérito e desempenho e a consulta
publica a comunidade escolar, no &dmbito das escolas publicas,
prevendo recursos e apoio técnico da Unidao para tanto; META 20 -
Ampliar o investimento publico em educagédo publica de forma a
atingir, no minimo, o patamar de 7% (sete por cento) do Produto
Interno Bruto - PIB do Pais no 50 (quinto) ano de vigéncia desta Lei
e, no minimo, o equivalente a 10% (dez por cento) do PIB ao final do
decénio. (Brasil, 2014).

Abrangendo diferentes aspectos da educagao, como acesso, permanéncia,
aprendizagem, infraestrutura e valorizagdo dos profissionais que deveriam ser

alcangadas no final do ano de 2024%. Cada meta estabelecida pelo PNE possui

4 O presidente Lula sancionou a lei 14.934 em 25 de julho de 2024 que prorroga o PNE até
31 de Dezembro de 2025.
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estratégias a serem utilizadas pelos Estados e Municipios, possibilitando o seu
cumprimento.

Ao final desse periodo, esta prevista a revisao e atualizacdo do plano, com a
definicdo de novas metas e estratégias para os proximos anos. Entre os principais
objetivos do PNE estdo a erradicagédo do analfabetismo, a universalizagdo do
atendimento escolar, a melhoria da qualidade da educagao basica, a expansao da
oferta de ensino técnico e superior, e a valorizagcado dos profissionais da educacéo,
possuindo ao todo vinte objetivos.

Em 2016, o Brasil passava por uma crise politica e ideoldgica que marcaram o
processo de impeachment da entdo Presidenta Dilma Rousseff. A ascensao de um
novo governo € a mudanga na organizagcdo politica podem ter influenciado as
agendas de reforma educacional. Apos Michel Temer assumir a presidéncia do Brasil,
houve algumas mudancgas significativas na area da educagdo, como a reforma do
ensino médio, reformulacdo da BNCC, os corte de recursos para a educacgao € o fim
do ministério da cultura, que logo apds ex-presidente (inelegivel)® Bolsonaro assumir
a presidéncia foi fundido com outro ministério, sendo este da cultura, transformando
em MEC, cultura, esporte e turismo.

A MP 746/2016, posteriormente convertida em Lei n° 13.415/2017, foi
apresentada no inicio do governo Temer com apoio de parlamentares, e setores
empresariais, com ideias alinhados a “nova direita”, com o objetivo de implementar
mudangas significativas no ensino médio brasileiro, LDB. Segundo Ferretti (2018,
p.25) “foi objeto de critica ja a partir dessa origem autoritaria, a qual provocou
inumeras ocupacgdes de escolas publicas do pais por parte dos alunos nelas
matriculados, dirigidas tanto a forma quanto ao conteudo da politica educacional
proposta”. gerando debates intensos, especialmente por sua forma de tramitagao,
criticada por diversos setores da sociedade civil e profissionais da educag¢ao devido a
falta de consulta publica e debates mais amplos sobre o tema. No entanto, ela acabou
sendo convertida em lei apds passar pelo Congresso Nacional.

Os Reformadores Empresariais da Educagao assumiram um papel importante

para que essas mudancas acontecessem, a partir de uma variedade de incentivos

5 Bolsonaro tornou-se inelegivel por oito anos apds decisdo do Supremo Tribunal Eleitoral,
devido a uso indevido dos meios de comunicag¢ao durante reunido realizada no Palacio da
Alvorada com embaixadores estrangeiros no dia 18 de julho de 2023, e abuso de poder
politico.
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econdmicos, ideoldgicos e sociais. Contudo,

De acordo com a Lei 13.415, a reforma curricular tem por objetivo
tornar o curriculo mais flexivel, para, dessa forma, melhorar atender
os interesses dos alunos do Ensino Médio. Apoiar-se, para tal, em
duas justificativas: a baixa qualidade do Ensino Médio ofertado no
pais; a necessidade de torna-lo atrativo aos alunos, em face dos
indices de abandono e de reprovagao. (Ferretti, 2018 p. 26)

Apoiando-se nessas justificativas e com os conflitos existentes na politica
brasileira, estes empresarios encontraram as brechas necessarias para reformular a
ultima etapa da formacéo basica com base nas suas necessidades, sendo um dos
principais setores da economia, considerando as demandas da sociedade civil pela
busca de servigos educacionais de qualidade.

A parceria publico-privada se torna atrativa em termos lucrativos para os
empresarios, angariando boa parte de recursos para prestacdo de servigos
educacionais, expandindo o mercado tendo a oportunidade de ampliar seu alcance e
diversificar seus negécios, oferecendo oportunidades significativas para o lucro.
Contudo, optando por uma visdo utilitarista da educagdo, dando prioridade a
competéncias e habilidades diretamente aplicaveis ao mercado de trabalho.
Buscando enfatizar a necessidade de manter a competitividade econédmica de um
pais, argumentando-se que uma abordagem utilitaria na educagao pode levar a uma
alocacao mais eficiente de recursos, onde a for¢a de trabalho altamente qualificada
e produtiva é essencial para o crescimento econémico e o sucesso das empresas,
onde a educacao tem papel fundamental para esse processo. Desta forma, a
influéncia empresarial sobre o NEM interferiu diretamente nas alteragdes realizadas
na LDB.

Desta forma, segundo Freitas (2018 p.34) “as redes publicas vao sendo
colocadas um ‘vetor de privatizagao’, no qual elas podem ser vistas como mais
distantes ou maos proximas de um estagio final de privatizagdo e insergdo em um
livre mercado educacional”. Disciplinas que sdo importantes para uma formagao
ampla e desenvolvimento do senso critico, sdo tratadas como supérfluas para

detrimento da educacao.
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2.7 Fundamentos e Desafios da Educacao Brasileira: Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBEN) - Lei n°® 9.394/1996

A LDB de 1996, Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro, foi um marco importante para
a educacao brasileira, visando estabelecer diretrizes abrangentes e modernizadoras,
na busca de promover uma educagao mais inclusiva, democratica, e de qualidade,
porém, segundo Bollmann e Aguiar (2016, p.421.) “pode ser considerada uma lei
enxuta e limitada”. Sua elaboracédo e implementagao ocorreu em meio a disputas e
contradicdes entre diferentes visdes de sociedade e educacgado. Bollmann e Aguiar
(2016) afirmam que:

O conflito ensino publico versus ensino privado também vem
novamente a tona no processo de elaboracdo da nova LDB, e o
embate politico ocorre entre o FNDEP, formado por entidades
académico-cientificas, sindicais, de classe e estudantis e as entidades
que representavam os interesses privados [...]. (Bollmann; Aguiar,
2016, p. 411)

Sancionada e implementada durante os governos de Fernando Henrique
Cardoso e Luiz Inacio Lula da Silva, a LDB de 1996 demonstra mais uma vez a
complexidade de se criar uma legislagao educacional abrangente e inclusiva em um
pais tao diverso como o Brasil, abordando diferentes necessidades e perspectivas.

A LDB de 1996 estruturou o sistema educacional brasileiro em niveis e
modalidades de ensino, abrangendo a educacao basica, sendo esta composta por
trés etapas: Educacao Infantil com o objetivo de atender criangas de até 5 anos de
idade; Ensino Fundamental que atende criancas e adolescentes dos 6 aos 14 anos,
promovendo o desenvolvimento integral do aluno, preparando-o para a continuidade
dos estudos; Ensino Médio com o objetivo de atender adolescentes e jovens dos 15
aos 17 anos, oferecendo uma formacgéao geral que o prepara para mercado de trabalho
e para a continuacao dos estudos em nivel superior; Educacédo Superior destinada a
formacgéo profissional e académica, bem como ao desenvolvimento de pesquisas.

A flexibilizagdo curricular proposta pela LDB de 1996, buscava atender as
diversas necessidades dos alunos, concedendo uma maior autonomia para que
estados, municipios e escolas adaptassem seus curriculos as necessidades locais.
Algo semelhante ao que vimos na atual mudanca feita na LDB em 2017. De acordo

com a LDB,
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Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela" (Brasil, 1996, Art. 26).

Conforme a LDB de 1996, havia uma previsao para a existéncia de uma base
comum curricular, mas nao na forma estruturada e detalhada como a BNCC que
conhecemos atualmente. No curriculo deve ser incluido obrigatoriamente o estudo da
lingua portuguesa, matematica, ciéncias naturais, e a realidade social e politica do
Brasil. A arte deve ser um componente curricular obrigatério em todos os niveis da
educacgao basica, assim como a EF, e o ensino da Histéria do Brasil, contemplando
as contribuicbes das diferentes culturas e etnias, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia.

Sendo considerada uma disciplina importante no curriculo escolar, antes
mesmo da resolugdo da LDB de 1996, reforcando a obrigatoriedade da EF. A

obrigatoriedade foi estabelecida no Artigo 26, §3° da LDB:

Art. 26. § 3° A educacao fisica, integrada a proposta pedagoégica da
escola, é componente curricular obrigatério da educacgdo basica,
ajustando-se as faixas etarias e as condi¢des da populacao escolar,
sendo facultativa nos cursos noturnos. (Brasil, 1996, Art. 26).

Reconhecendo seu papel fundamental no desenvolvimento integral dos
alunos. Assegurando que a EF faga parte do curriculo desde a educagéo infantil até
0 ensino médio, respeitando as especificidades de cada faixa etaria e o contexto dos

estudantes.

2.8 Educacao Fisica e a BNCC: Estruturas, Competéncias e Desafios

A BNCC surge em meio as exigéncias do PNE 2014-2025, porém na LDB de
1996 a wuma condicdo para a sua implementacdo. Formulada
no primeiro semestre de 2015, ainda no governo Dilma Rousseff. Segundo Marsiglia

et. al.

Em seu processo de producdo e organizagao, reune membros de
associagbes cientificas representativas das diversas areas do
conhecimento de Universidades publicas, o Conselho Nacional dos
Secretarios de Educagdo (CONSED), a Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais da Educagdao (UNDIME) e fundamental
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mente representantes dos aparelhos
privados de hegemonia da classe empresarial que compdem a
ONG Movimento pela Base Nacional Comum. (Mardiglia et. al.
2017, p.108).

Sendo um documento estrutural, estabelece os conhecimentos fundamentais
que todos os estudantes brasileiros tém direito de aprender ao longo da sua formagao
no ensino basico, melhorando a qualidade do ensino, promovendo uma formagao
integral do aluno, com diretrizes que contemplem a diversidade social, e cultural de
cada regiao do Brasil. (Brasil, 2018a, p. 7)

O documento esteve aberto para discussdes publicas entre o periodo
de setembro de 2015 e margo de 2016, contabilizando mais
de 12.226.510 contribuicdes (Tenfen, 2016, p.1). Possibilitando a contribuicdo de
educadores, especialistas, instituicbes e sociedade em geral na elaboragdo e
melhoria dos textos. Passando por mais duas mudancas até sua versao final para
Educacao Infantil e Ensino Fundamental em 2017 e para o Ensino Médio em 2018,
seguindo as alteracdes feitas através da Lei n° 13.415.

A segunda versao do documento foi elaborada apds as contribuicoes
recebidas através da consulta publica, sendo publicada no més de abril de 2016, em
meio ao processo de impeachment da presidenta Dilma Roussef. Incorporando as
sugestdes recebidas servindo como base para discussbes mais aprofundadas.
Segundo Marsiglia et. al. (2017), ressalta “que as entidades e pesquisadores ouvidos
foram aqueles que de alguma forma estavam ligados/interessados nas alteragdes de
orientagdo curricular do pais.” Mantendo a hegemonia da classe empresarial na
formulagao da BNCC.

A ultima versao da BNCC referente ao ensino médio foi homologada em 14 de
dezembro de 2018, segundo Costa e Silva (2019) seguiu 0 mesmo processo
acelerado de aprovacao da reforma do ensino médio que ocorreu através de uma MP.
Entende-se que apds Michel Temer assumir a presidéncia toda a discusséo referente
a elaboracao da BNCC foi diluida, passando por varias revisdes e ajustes, garantindo
que a BNCC estivesse alinhada com as politicas educacionais do governo e o
interesse empresarial. Com as mudancgas na lideranca do MEC. Mendoncga Filho foi
nomeado Ministro da Educacdo e desempenhou um papel ativo na condugao do

processo de finalizagao e aprovacdo da BNCC. Em declaragao, Mendonga Filho, diz
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que “A BNCC é um documento plural e contemporaneo, resultado de um trabalho
coletivo inspirado nas mais avangadas experiéncias do mundo” (Brasil, 2018a, p. 5).
Segundo Beltréo, Taffarel; Teixeira (2020, p. 664-665) ,

No que se refere aos fundamentos pedagdgicos, a versao definitiva
da BNCC do ensino médio tem o "foco no desenvolvimento de
competéncias" (BRASIL, 2018a, p. 13), visto que a sociedade
contemporanea “...] requer muito mais do que o acumulo de
informacgdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para
aprender a aprender [...]” (BRASIL, 2018a, p. 14).

A BNCC definiu 10 (dez) Competéncias Gerais da Educacao Basica que sao
desenvolvidas em todas as etapas (Educagéao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio) e areas do conhecimento. Essas competéncias visam formar cidadaos
criticos, responsaveis com base “[...] no desenvolvimento de habilidades e na
formacgéao de atitudes e valores, nos termos da LDB.” (Brasil, 2018a, p. 9). sendo essas

as seguintes competéncias:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar
a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢ao de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva;

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria
das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a
imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas;

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producéo artistico-cultural;

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem
ao entendimento mutuo;

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéao e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva;

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relacdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade;

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisées
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comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta;

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocgdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza;

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagao, tomando decisbes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios. (Brasil, 2018a, p. 9-10).

Desta forma, organizou-se a BNCC em quatro areas de conhecimento
seguindo as determinagdes da LDB, sendo essas as seguintes areas do
conhecimento: | - linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias;
[l - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais
aplicadas. (Brasila, 2018).

Conforme a BNCC Brasil (2018a, p.33) as areas de conhecimento estabelecem
suas proprias competéncias especificas. Estas sdo habilidades e conhecimentos que
os alunos devem desenvolver dentro de cada area ao longo do Ensino Médio, ligadas
as competéncias especificas do Ensino Fundamental, adaptando-se a esta nova fase
do estudante. O desenvolvimento dessas competéncias especificas deve ser
promovido durante toda a fase do Ensino Médio. Isso ocorre tanto dentro da estrutura
geral da BNCC quanto nos itinerarios formativos especificos de cada area.

Para cada competéncia ha um conjunto de habilidades, garantindo que os
alunos desenvolvam as competéncias especificas de cada area do conhecimento,
aprendizagens essenciais que todos os estudantes do Ensino Médio devem alcancgar
ao longo dos trés anos finais da educacdo basica. Essas habilidades séao

identificadas por meio de um codigo alfanumérico, que possui a seguinte composigao:

Figura 2 — Cédigo Alfanumérico
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Fonte: BNCC (2018)

Presente na area de linguagens e suas tecnologias, a EF, assim como Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa e Arte s&do unificadas sob a premissa da linguagem como
categoria central. Beltrao, Taffarel e Teixeira (2020), questionam a utilizagao indevida
de conceitos como corporeidade e cultura corporal sem uma justificativa adequada,
colocando-0os na mesma categoria. Segundo Scorsolini-Comin e Amorim (2008), O
conceito de corporeidade é discutido por Polak (1997), que o define a partir da
fenomenologia de Merleau-Ponty. Para Polak, a corporeidade vai além da
materialidade do corpo e da soma de suas partes; € um processo continuo de
redefinicdo que abrange todas as dimensdes humanas. Ela destaca que a
corporeidade € o ato de permitir que o corpo seja o protagonista, sendo um aspecto
essencial da existéncia e da historia individual e coletiva. Deste modo, a corporeidade
vé 0 corpo nao apenas como um objeto fisico, mas como um sujeito vivente, dotado
de sensagdes, emocdbes e pensamentos, onde mente e corpo nao estio
separados. Ainda em sua pesquisa, Scorsolini-Comin e Amorim (2008) abordam o
pensamento de Escobar (1995) que referiu-se a “Cultura Corporal" ao amplo e
diversificado campo da cultura que abrange a produgado de praticas expressivas e
comunicativas, essencialmente subjetivas, que se manifestam através da expressao
corporal. Essas praticas incluem atividades como danga, esportes, jogos e outras
formas de movimento, que funcionam como textos culturais, expressando e

comunicando significados e valores sociais e individuais.



49

A BNCC considera a linguagem corporal como um objeto de estudo, tratada
como um foco ou conteudo especifico de estudo dentro do curriculo da EF, sendo
explorada como um tema ou area de conhecimento vindo a ser desenvolvido pelos
estudantes. Beltrdo, Taffarel e Teixeira (2020), identificaram fragmentos na BNCC

referentes ao objeto de ensino da EF, sendo esses:

No Ensino Médio, a area tem a responsabilidade de propiciar
oportunidades para a consolidagcédo e a ampliagéo das habilidades de
uso e de reflexdo sobre as linguagens -artisticas, corporais e
verbais(oral ou visual-motora, como Libras, e escrita) -, que sao
objeto de seus diferentes componentes (Arte, Educacdo Fisica,
Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa) (BRASIL, 2018a, p. 482).
Cada conjunto de praticas corporais (jogos e brincadeiras, dancgas,
lutas, ginasticas, esportes e atividades corporais de aventura)
apresenta especificidades de producao da linguagem corporal e de
valores e sentidos atribuidos as suas praticas. Essa diversidade de
modos de vivenciar e significar as praticas corporais € objeto de
aprendizagem da area (Brasil, 2018a, p. 495).

A BNCC enfatiza a exploragdo dos movimentos e a reflexdo dos alunos sobre
suas proprias experiéncias corporais, promovendo uma abordagem mais subjetiva e
centrada na experiéncia individual. No entanto, essa énfase na expressao individual
e na experiéncia subjetiva pode ser vista por alguns criticos como uma abordagem
que subestima ou desvaloriza o ensino de conhecimentos mais estruturados e

objetivos. Conforme apresentado na BNCC,

[...] a educacgao fisica possibilita aos estudantes explorar o movimento
e a gestualidade em praticas corporais de diferentes grupos culturais
e analisar os discursos e os valores associados a elas [...] nesse
sentido, estimula o desenvolvimento da curiosidade intelectual, da
pesquisa e da capacidade de argumentacao. (Brasil, 2018a, p. 483).

Beltrdo, Taffarel e Teixeira (2020) criticam a ideia, também destacada por
Escobar (2012), de que a EF deve focar na linguagem corporal, como proposto na
BNCC. Eles argumentam que, durante atividades como jogos, os individuos estao
mais envolvidos na agao em si do que em expressar uma mensagem. A preocupagao
€ que, ao focar principalmente na experiéncia pessoal e na interpretagao subjetiva, a
BNCC possa ndo dar a devida importédncia ao ensino de conteudos técnicos e
estruturados que sao essenciais para o desenvolvimento completo dos alunos.

O texto da BNCC, enfatiza a importancia de um estilo de vida ativo, saudavel,

de autocuidado e bem-estar,
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No Ensino Médio, além da experimentagcdo de novos jogos e
brincadeiras, esportes, dangas, lutas, ginasticas e praticas corporais
de aventura, os estudantes devem ser desafiados a refletir sobre
essas praticas, aprofundando seus conhecimentos sobre as
potencialidades e os limites do corpo, a importancia de se assumir um
estilo de vida ativo, e os componentes do movimento relacionados a
manutencdo da saude. E importante também que eles possam refletir
sobre as possibilidades de utilizacdo dos espacgos publicos e privados
que frequentam para desenvolvimento de praticas corporais, inclusive
as aprendidas na escola, de modo a exercer sua cidadania e seu
protagonismo comunitario. Esse conjunto de experiéncias, para além
de desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado com o corpo e a
saude, a socializagao e o entretenimento, favorece o dialogo com as
demais areas de conhecimento, ampliando a compreensao dos
estudantes a respeito dos fenbmenos da gestualidade e das
dindmicas sociais associadas as praticas corporais. (Brasil, 2018a, p.
484).

A énfase dada para promocéao e desenvolvimento de habitos saudaveis e de
uma consciéncia corporal, apresentado na BNCC, pode ser vista como uma limitagao
no contexto da EF escolar. Com foco voltado na saude e no autocuidado, assim como
determina a BNCC, o curriculo pode negligenciar outras dimensdes importantes,
como a pratica e a compreensao de diferentes modalidades esportivas e o
desenvolvimento de habilidades motoras especificas, assim desvalorizagdo das
competéncias técnicas, aspectos importantes para o crescimento. Reduzindo a
oportunidade de os alunos explorarem essas diversas formas de expressao e
movimento corporal.

A EF também desempenha um papel educacional amplo, promovendo o
desenvolvimento de habilidades sociais, valores éticos, trabalho em equipe e respeito
a diversidade. Portanto, € essencial que o curriculo seja equilibrado e oferega uma
variedade de experiéncias que abranjam o desenvolvimento fisico, social e cultural
dos alunos, garantindo uma formagao integral na disciplina.

Beltrdo, Taffarel e Teixeira (2020, p.671) analisaram “[...] a relagdo das
competéncias e habilidades esperadas e o conteudo proprio da area
da cultural corporal”. A BNCC garante o desenvolvimento de competéncias
especificas para os estudantes do ensino médio, onde cada competéncia, possui
habilidades que devem ser algadas no final desta etapa, sendo um total de sete
competéncias especificas de linguagem e suas tecnologias, que estao ligadas a vinte
e oito habilidades. A BNCC destaca trés competéncias (quatro, cinco e seis) que

focam nas aprendizagens relativas as especificidades e aos saberes historicamente
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construidos relacionadas as Linguas, EF e Arte, “as outras competéncias abrangem

aprendizagens que se aplicam a todos os componentes da area”. (Brasila, 2018).

Abaixo destaco as sete competéncias especificas de linguagens e suas tecnologias

para o Ensino Médio:

1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas
culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses
conhecimentos na recepgao e producéo de discursos nos diferentes
campos de atuacgao social e nas diversas midias, para ampliar as
formas de participacdo social, o entendimento e as possibilidades de
explicacdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

2. Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de
poder que permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as
diversidades e a pluralidade de ideias e posi¢des, e atuar socialmente
com base em principios e valores assentados na democracia, na
igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento,
a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao, e
combatendo preconceitos de qualquer natureza.

3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para
exercer, com autonomia e colaboragéo, protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria,
defendendo pontos de vista que respeitem o outro e promovam os
Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel, em admbito local, regional e global.

4. Compreender as linguas como fenédmeno (geo)politico, histérico,
cultural, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo suas variedades e vivenciando-as como formas de
expressoes identitarias, pessoais e coletivas, bem como agindo no
enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.

5. Compreender os processos de produgéo e negociagao de sentidos
nas praticas corporais, reconhecendo-as e vivenciando-as como
formas de expressao de valores e identidades, em uma perspectiva
democratica e de respeito a diversidade.

6. Apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e
culturais, considerando suas caracteristicas locais, regionais e
globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens
artisticas para dar significado e (re)construir producdes autorais
individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira critica e
criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e
culturas.

7. Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando
as dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para
expandir as formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas
autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos campos da ciéncia,
cultura, trabalho, informacéao e vida pessoal e coletiva. (Brasil, 2018a,
p. 490).

Apos a analise, Beltrao, Taffarel e Teixeira (2020), constataram que apenas a

competéncia cinco €

a unica que aborda diretamente a EF, onde, em seu objetivo
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busca ajudar os estudantes a entenderem os processos de produgcido e negociagao
de sentidos nas praticas corporais. Isso significa que os alunos devem aprender como
as atividades fisicas e esportivas sdo criadas, entendidas e como os significados
dessas praticas podem variar e serem negociados em diferentes contextos. As
competéncias um e trés ndo sao exclusivas da EF, mas abordam as linguagens de
forma geral, incluindo a linguagem corporal.

As competéncias quatro e seis, dispostas na BNCC embora ndo sejam
diretamente relacionadas a EF como a competéncia cinco, proporcionam um contexto
mais amplo que pode enriquecer a abordagem da EF. Permitindo que os alunos
desenvolvam uma compreensao mais profunda e critica das praticas corporais como
expressdes culturais e artisticas, promovendo um ensino que valoriza a diversidade,
a inclusao e a criatividade.

Seguindo a analise apresentada por Beltrdo, Taffarel e Teixeira (2020, p. 673),
“[...] do conjunto de habilidades previstas nessa area, constatou se que apenas 2
delas pressupdem os conhecimentos do objeto de ensino da educagao fisica [...]

ambas vinculadas a competéncia 5.” Sendo esses:

(EM13LGG501) Selecionar e utilizar movimentos corporais de forma
consciente e intencional para interagir socialmente em praticas
corporais, de modo a estabelecer relagdes construtivas, empaticas,
éticas e de respeito as diferencas.

(EM13LGG503) Vivenciar praticas corporais e significa-las em seu
projeto de vida, como forma de autoconhecimento, autocuidado com
O corpo e com a saude, socializacao e entretenimento. (Beltrdo,
Taffarel e Teixeira, 2020, p. 673).

Outras seis habilidades estédo ligadas ao objetivo de estudo da EF de forma

secundaria, segundo Beltrdo, Taffarel e Teixeira (2020), sendo esses:

Competéncia n® 2: (EM13LGG201) Utilizar as diversas linguagens
(artisticas, corporais e verbais) em diferentes contextos, valorizando-
as como fendmeno social, cultural, histérico, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso. (EM13LGG202) Analisar interesses,
relagbes de poder e perspectivas de mundo nos discursos das
diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e verbais),
compreendendo criticamente 0 modo como circulam, constituem-se e
(re)produzem significacdo e ideologias. (EM13LGG203) Analisar os
dialogos e os processos de disputa por legitimidade nas praticas de
linguagem e em suas producgdes (artisticas, corporais e verbais).
(EM13LGG204) Dialogar e produzir entendimento mutuo, nas
diversas linguagens (artisticas, corporais e verbais), com vistas ao
interesse comum pautado em principios e valores de equidade
assentados na democracia e nos Direitos Humanos.
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Competéncia n° 3: (EM13LGG301) Participar de processos de
producdo individual e colaborativa em diferentes linguagens
(artisticas, corporais e verbais), levando em conta suas formas e seus
funcionamentos, para produzir sentidos em diferentes contextos.
Competéncia n° 5: (EM13LGG502) Analisar criticamente
preconceitos, esteredtipos e relacdes de poder presentes nas praticas
corporais, adotando posicionamento contrario a qualquer
manifestagao de injustica e desrespeito a direitos humanos e valores
democraticos. Adaptado de Brasil. (Beltrao, Taffarel e Teixeira, 2020,
p. 674).

Deste modo, a BNCC descreve que ao fim do ensino médio,

[...] o jovem devera apresentar uma compreensdo aprofundada e
sistematica acerca da presenca das praticas corporais em sua vida e
na sociedade, incluindo os fatores sociais, culturais, ideoldgicos,
econdmicos e politicos envolvidos nas praticas e nos discursos que
circulam sobre elas. Prevé também que o jovem valorize a vivéncia
das praticas corporais como formas privilegiadas de constru¢cao da
prépria identidade, autoconhecimento e propagagcdo de valores
democraticos. Nessa dire¢ao, € importante que os estudantes possam
refletir sobre suas preferéncias, seus valores, preconceitos e
esteredtipos quanto as diferentes praticas corporais. (Brasil, 2018a, p.
495).

Portanto, as habilidades e competéncias relacionadas a EF no ensino médio
nao atingem o nivel de complexidade esperado para essa etapa de ensino, limitando
se aos aspectos criticos que englobam a EF e seu objeto de estudo, deixando outros
componentes essenciais para o desenvolvimento do estudante nesta fase final,
eliminando o conteudo especificos das disciplinas, deixando em segundo plano ou
subentendido em seus textos, o aprofundamento do que foi vivenciado nos anos finais

do ensino fundamental, recebendo pouca atencdo na BNCC.
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3 ANOVA CONFIGURAGAO DO ENSINO MEDIO: IMPLICAGOES DA LEI N°
13.415/2017

Segundo informagdes do MEC, O NEM originou-se da MP 746/16, a Lei n°
13.415/17, fevereiro de 2017, assinada pelo ex-presidente Michel Temer, trouxe uma
renovacao para o ensino médio. O NEM recebeu criticas severas de educadores e
movimentos sociais, que destacam as disparidades presentes no sistema de ensino
do Brasil e a falta de estrutura adequada nas escolas para a aplicacdo das
transformacgoes.

Segundo dados do Censo Escolar, em 2023 foram registradas um total de
7.676.743 matriculas no ensino médio, em comparacao ao ano de 2022 houve uma
reducdo de 2,4%. Em comparagdo, a matricula integrada a educacgao profissional
cresceu 32,2% nos ultimos cinco anos, passando de 623.178 em 2019 para 823.587
em 2023.

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
Continua, publicada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE), o
Brasil contava, em 2023, com 48,5 milhdes de pessoas entre 15 e 29 anos. Deste
grupo, 15,3% estavam simultaneamente ocupadas e estudando, 19,8% nao estavam
nem ocupadas nem estudando, 25,5% nao estavam ocupadas, porém estudavam, e
39,4% estavam ocupadas, mas ndo estudavam. A pesquisa destacou a disparidade
entre os géneros: “Cerca de 25,6% das mulheres ndo estavam ocupadas, nem
estudando ou se qualificando, enquanto 14,2% dos homens estavam nessa condi¢ao.
Por outro lado, a propor¢ao dos homens que apenas trabalhavam (47,3%) supera a
das mulheres (31,3%) nessa condi¢cao". Entre as pessoas brancas, 18,4%
trabalhavam e estudavam, percentual superior ao das pessoas pretas ou pardas
(13,2%). Contudo, 22,4% das pessoas pretas ou pardas ndo estudavam e nao
estavam ocupadas, contrastando com 15,8% das pessoas brancas nessa mesma
situacao.

Além disso, a pesquisa revelou que 9,0 milhdes de pessoas no grupo etario de
14 a 29 anos nao haviam completado o ensino médio, devido ao abandono escolar
ou por nunca terem frequentado a escola. Desses, 58,1% eram homens e 41,9% eram
mulheres, enquanto 71,6% eram pretos ou pardos e 27,4% eram brancos. A
coordenadora de pesquisas domiciliares do IBGE, Adriana Beringuy, destacou um

marco importante: “O grande marco da mudanga foi a idade de 15 anos que, em geral,
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€ a idade de entrada no ensino médio. Nessa idade, o percentual de jovens que
abandonaram a escola (12,6%) quase duplicou frente aos 14 anos de idade (6,6%)” .
Em 2023, 41,7% dos jovens entre 14 e 29 anos com nivel de instrugdo inferior ao
médio completo apontaram a necessidade de trabalhar como principal motivo para o
abandono ou nao frequéncia escolar, com esse numero representando um aumento
de 1,5 ponto percentual em comparagao a 2022.

Entre os homens, 53,4% mencionaram a necessidade de trabalhar, seguida
pela falta de interesse (25,5%), enquanto para as mulheres, além do trabalho (25,5%),
a gravidez (23,1%) e a falta de interesse (20,7%) foram motivos significativos. Além
disso, 9,5% das mulheres abandonaram a escola devido a afazeres domésticos ou
cuidados com pessoas, uma taxa muito superior a dos homens, que foi de apenas
0,8%.

Segundo Tambara et al. (2024), a referéncia a diversos autores ilustra a
importancia de compreender o contexto dos alunos em escolas publicas brasileiras.
Tambara et al. (2024) apud Paro (2001) destaca que "a grande maioria dos alunos
em nossas escolas é proveniente de camadas sociais desfavorecidas e enfrenta uma
série de desafios de ordem cultural, afetiva, material e psicolégica". Nesse cenario,
a instituicdo escolar tem o papel fundamental de implementar iniciativas que
promovam a permanéncia dos alunos em sala de aula, visando a redugao dos indices
de evasdo escolar. Adotando praticas inclusivas e integrativas, possibilitando o
envolvimento das familias no ambiente escolar.

O problema da evasao escolar no Brasil esta fortemente relacionado a diversos
fatores, segundo Bezerra et. al. (2001) entre os fatores relacionados a evasao escolar
esta o tamanho das turmas. As turmas com maior quantidade de alunos tém mostrado
um impacto negativo no desempenho dos alunos em relagdo a turmas com menores
quantidades, sugerindo que a redugao do numero de estudantes por classe poderia
melhorar os resultados académicos.

Outros fatores relacionados a evasao escolar sao apresentados por Tambara
et al. (2024, p. 4), destacam que “muitos jovens e criangas deixam a escola para
ingressar no mercado de trabalho, pois a prioridade para eles ndo é a educagéao, mas
sim a propria subsisténcia®. Essa questao se relaciona com a qualidade do ensino e
a falta de estimulo por parte dos familiares, uma vez que, segundo Tambara et al.
(2024, p. 4), citando Trindade e Oliveira (2019), “[...] familias muito pobres nao

mantém seus filhos em idade escolar na escola”.
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O Governo Federal desenvolveu medidas para combater a evasao escolar e
aprimorar o sistema educacional brasileiro, implementou uma série de medidas ¢ leis.
Entre elas, o PNE que estabelece metas para universalizar o ensino médio, enquanto
programas sociais como o Bolsa Familia e o Auxilio Brasil incentivam a frequéncia
escolar por meio de transferéncias condicionadas de renda, a Lei n® 14.818, de 16 de
janeiro de 2024, que “Institui incentivo financeiro-educacional, na modalidade de
poupanga, aos estudantes matriculados no ensino médio publico.” (Brasil, 2024b).

A Lein® 14.818, de 16 de janeiro de 2024, denominada como “pé-de meia” tem
como publico-alvo os estudantes de baixa renda matriculados no ensino médio da
rede publica e da educacéo de jovens e adultos, com renda mensal de até R$218 por
pessoa e beneficiarios do Cadastro Unico para Programas Sociais (CADUNICO),
tendo direito a receber incentivo de R$200, ao comprovar sua matricula e incentivo
mensal de R$225 pela frequéncia, ao final de cada ano letivo, mediante a aprovagéo
o aluno recebe R$1000 na poupanca que podem ser retirados apds concluir o ensino
médio, com adicional de R$200 pela participagdo no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). A Lei n°® 14.818, estabelece critérios para o acesso e a permanéncia
dos estudantes no sistema educacional brasileiro, mediante o cumprimento de
determinados requisitos. Esses requisitos incluem a efetivacdo da matricula no inicio
de cada ano letivo, uma frequéncia escolar minima de 80% do total de horas letivas,
e a conclusao do ano letivo com aprovacéo.

Além disso, a lei exige a participagéo dos alunos nos exames do Sistema de
Avaliacdo da Educacgédo Basica (SAEB) e, se aplicavel, nos exames externos dos
sistemas de avaliagao dos entes federativos para o ensino médio. Para os estudantes
do ultimo ano do ensino médio publico, € obrigatéria a participagdo no ENEM,
enquanto os estudantes da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) devem participar do
Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA)
para serem elegiveis ao incentivo previsto por esta lei.

Sancionada logo apds a Emenda Constitucional n° 95, de dezembro de 2016,
conhecida como “PEC do Teto dos Gastos Publicos”, que determinou um limite para
os investimentos governamentais em educacao e saude durante duas décadas A Lei
n°® 13.415/2017 surge com objetivo atender as demandas e anseios dos jovens,
combatendo a evasao escolar e incentivando uma maior participagao dos estudantes
na decisdo dos caminhos a serem seguidos e no aprofundamento em é&reas de

conhecimento de seu interesse.
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Seguindo as determinagdes do Art. 35-A da Lei n® 13.415/2017, as disciplinas
foram reorganizadas em areas de conhecimento de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular, que define "[...] direitos e objetivos de aprendizagem do ensino
meédio [...]" (Brasil, 2017). Essas areas abrangem: Linguagens e suas Tecnologias
(incluindo Arte, EF, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa); Matematica e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica); e Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas (Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia). Conforme o § 3° da
Lei, "o ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatorio nos trés anos
do ensino médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizagcado das

respectivas linguas maternas" (Brasil, 2017). Além disso, segundo o § 4°:

Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo
da lingua inglesa e poderao ofertar outras linguas estrangeiras, em
carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas
de ensino (Brasil, 2017).

Com a introdugédo dos itinerarios formativos, projetos de vida e o aumento das
cargas horarias de portugués e matematica, a EF e outras disciplinas tiveram suas
cargas horarias reduzidas. Entretanto, conforme previsto no na Lei n® 13.415, Artigo
35-A, § 2° “A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira
obrigatoriamente estudos e praticas de educagao fisica, arte, sociologia e filosofia”.
Brasil (2017). Nao garantindo que os estudos e praticas, neste caso da disciplina de
EF, sejam ministrados por um professor graduado em EF Licenciatura, assim como
nao garante que a EF faga parte do curriculo de disciplinas ofertadas pelas escolas.
Por estar incluida na area de conhecimento de linguagens e suas tecnologias, abre
precedente para que outro professor dentro da area tematica possa ministrar as aulas.

Os itinerarios formativos apresentados no Art. 36 da Lei n° 13.415 sao
correspondentes as areas de conhecimento, junto com a BNCC formam o curriculo
do ensino médio, oferecendo flexibilidade para atender as necessidades e contextos
locais englobando as cinco areas de conhecimento. Entende-se que as escolas
devem oferecer um leque de itinerarios formativos, ndo especificando um numero
minimo de itinerarios que devem ser oferecidos. A legislagdo da uma certa
flexibilidade para os sistemas de ensino definirem a quantidade e a natureza dos

itinerarios formativos. Segundo Bungenstab e Filho (2017),
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Isso significa que podemos nos deparar com um cenario de dualismo
total, onde as escolas periféricas ou em regides afastadas podem
optar pela formagao técnica e profissional, enquanto as escolas
privadas dos grandes centros continuarao formando para o vestibular

de forma propedéutica. (Bungenstab e Filho, 2017, p.29).
Para que as instituicbes cumpram com as exigéncias curriculares, o Artigo 36,
§ 11 da Lei n°® 13.415 autoriza os sistemas de ensino a reconhecer competéncias e a
estabelecer convénios com instituicbes de educacdo a distancia com notorio
reconhecimento. Esse reconhecimento pode ocorrer por meio de diversas formas de
comprovagao, como demonstragao pratica de habilidades, experiéncia de trabalho
supervisionado ou outras experiéncias adquiridas fora do ambiente escolar. Contudo,
a possibilidade do ingresso de profissionais de notério saber na educagéo basica, no
ensino regular para o ensino médio, traz algumas preocupagdes. Bungenstab e Filho

(2017) afirmam:

Acreditamos que a ascensao do notorio saber é prejudicial a curto e a
médio prazo. A curto prazo, pela desvalorizagdo do professor e do
aluno em prol da valorizagdo dos elementos puramente técnicos de
ensino como apostilas, manuais e os processos. A médio prazo, pelo
retorno dos fantasmas ja superados pela educacao fisica e pelo
desinvestimento do Estado no que tange a formacgao de professores.
(Bungenstab e Filho, 2017, p. 34).

Neste sentido abriu-se margem para o Ensino a Distancia (EaD), e a
contribuicdo de professores de notério saber, cuja experiéncia pratica e conhecimento
especializado podem ser formalmente reconhecidos através dessas estruturas.

A reforma do ensino médio promovida pela Lei n° 13.415/2017 trouxe
alteragdes significativas na estrutura educacional, alterando a legislagdo sobre
diretrizes e bases. A carga horaria minima foi ampliada de oitocentas horas para 1.400
horas anuais. Os sistemas de ensino deveriam oferecer em um prazo maximo de
cinco anos o aumento gradual de 1.000 horas anuais de carga horaria, a partir de 2
de margo de 2017, com prazo maximo de cinco anos, totalizando 3.000 horas ao
longo dos trés anos finais da formacao basica. Deste modo a organizagao e divisao
de horas obrigatérias das areas de conhecimento e dos itinerarios formativos fica a

cargo de cada sistema de ensino.
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4. A RESOLUGCAO N° 3/2018 E SUAS IMPLICAGOES NA IMPLEMENTAGAO DO
“NOVO” ENSINO MEDIO

A Resolugdo n° 3, de 21 de novembro de 2018, representa um marco
importante na atualizagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
em todo o territério brasileiro. Esse documento, promulgado CNE, visa alinhar as
praticas educacionais, com o objetivo de adequar as mudancas trazidas pelas novas
exigéncias impostas pela Lei n° 13.415/2017, que que modificou a LDB (Lei n°
9.394/1996), devendo ser aplicadas a todas as modalidades do Ensino Médio.

Em seu texto, a Resolugado N° 3/2018 buscou apresentar o referencial legal e
conceitual que fundamenta o ensino médio no Brasil, reforcando o seu carater como
um direito universal, conforme previsto na Constituicio Federal e na LDB,
estabelecendo um total de nove principios norteadores dessa etapa educacional,

onde os principios I, II, 1LV, VII, VIl e IX fortalecem a construcdo da EF.

| - formacéo integral do estudante, expressa por valores, aspectos
fisicos, cognitivos e socioemocionais; Il - projeto de vida como
estratégia de reflexdo sobre trajetéria escolar na construgdo das
dimensdes pessoal, cidada e profissional do estudante; Il - pesquisa
como pratica pedagdgica para inovacao, criacdo e construgcdo de
novos conhecimentos; V - compreensao da diversidade e realidade
dos sujeitos, das formas de producéo e de trabalho e das culturas; VIl
- diversificagdo da oferta de forma a possibilitar multiplas trajetorias
por parte dos estudantes e a articulacdo dos saberes com o contexto
histérico, econémico, social, cientifico, ambiental, cultural local e do
mundo do trabalho; VIII - indissociabilidade entre educacéao e pratica
social, considerando-se a historicidade dos conhecimentos e dos
protagonistas do processo educativo;IX - indissociabilidade entre
teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem. (Brasil, 2018b).

Para melhorar a compreensao, a resolugdo buscou esclarecer os termos
utilizados, definindo os conceitos fundamentais para a compreensao da formagao no
ensino médio. Os termos apresentados foram: Formacéao Integral; Formacao Geral
Basica; Itinerarios Formativos: Unidades Curriculares; Arranjo Curricular;
Competéncias; Habilidades; Diversificacdo; Sistema de Ensino; Redes de Ensino.
Dentre esses, estabeleceu os conceitos relacionados a Educagéo Profissional.

No Artigo 7°, é apresentado o conceito do que € um curriculo. Sendo,

O curriculo é conceituado como a proposta de agao educativa
constituida pela selecdo de conhecimentos construidos pela
sociedade, expressando-se por praticas escolares que se desdobram
em torno de conhecimentos relevantes e pertinentes, permeadas
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pelas relagcbes sociais, articulando vivéncias e saberes dos
estudantes e contribuindo para o desenvolvimento de suas
identidades e condi¢cdes cognitivas e socioemocionais. (Brasil,
2018b).

As instituicdes e redes de ensino tém autonomia para adaptar suas propostas
curriculares dentro do que estabelecido pela BNCC, sendo relevante e pertinente,
permitindo a troca entre diferentes areas de conhecimento, refletindo as relagbes
sociais e articulando as vivéncias e saberes dos estudantes. tendo em vista as
habilidades essenciais que possam refletir também fora do ambito escolar. Fica a
cargo das instituicbes escolares a implementacdo em seu curriculo possa
desenvolver agdes voltadas ao desdobramentos das competéncias e habilidades,
possibilitando o “continuo e articulado aproveitamento de estudos e de experiéncias
pessoais, sociais e do trabalho” (Brasil, 2018b).

Define que a carga horaria, tanto para a formagao geral basica quanto para os
itinerarios formativos, deve ser estabelecida pelas instituicdes escolares. O artigo 17°
propde uma organizacgao flexivel e diversificada, permitindo diferentes formatos, como
séries anuais, semestrais, ciclos e moddulos, adaptando-se aos interesses e
necessidades de aprendizagem dos alunos. Estabeleceu a ampliagdo da carga
horaria para 3.000 horas anuais até 2022, durante os trés anos finais da formagao
basica, com uma carga horaria anual de 1.400 horas. Para a EJA, a resolugéo
possibilita que 80% da carga horaria seja ofertada a distancia, com suporte
tecnologico e digital, ou ndo. Complementa que tanto a formagao geral basica quanto
os itinerarios formativos podem ser oferecidos com ensino a distancia, contemplando
20% da carga horaria, podendo ser expandido para 30% no ensino médio noturno.

Contudo, O “Art. 8° estabelece que as propostas curriculares do ensino médio
devem garantir o desenvolvimento das competéncias gerais e especificas da [...]
BNCC”. (Brasil,2018b). Estabelece que €& necessario promover a integragao
curricular, valorizando a cultura digital e o pensamento computacional, e reconhecer
a importancia da lingua portuguesa para a comunicagao e cidadania. Além disso,
devem ser adotadas metodologias de ensino e avaliagdo que estimulem o
protagonismo dos estudantes e a aplicagao pratica dos conhecimentos adquiridos,
integrando teorias e praticas através de diversas atividades, levando em
consideracdo, que “a educagao integral ocorre em multiplos espagos de

aprendizagem e extrapola a ampliagdo do tempo de permanéncia na escola”.
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(Brasil,2018b). Pautando a construgdao do seu curricular nos principios norteadores
estabelecidos no artigo 5° da Resolugao 3/2018.

A Resolugao reitera as areas de conhecimento, referente a formagao geral
basica previstas na BNCC, tendo carga horaria total maxima de 1.800 horas. Sendo
estas as areas de conhecimento: | - linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e
suas tecnologias; Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias; |V - ciéncias humanas
e sociais aplicadas. O curriculo deve ser composto indiscutivelmente por formacao
geral basica e itinerarios formativos.

Em seu artigo 11° reafirma os estudos e praticas da disciplina de EF, entretanto
nao cita se a aplicagao do ensino deve ser aplicado por um professor licenciado. Fica
a cargo das instituigdes escolares, disponibilizar em seu curriculo a formagao geral
basica, em partes ou em seu todo. Entretanto as disciplinas de lingua portuguesa e
matematica devem compor obrigatoriamente o curriculo durante os trés anos do
Ensino Médio.

A Resolugao em seu Art. 12° trata da organizagao dos itinerarios formativos no
ensino médio, os quais devem ser estruturados a partir das areas do conhecimento.
Mediante a essa organizagao a area de linguagens e suas tecnologias deve conter as

seguintes determinacdes;

| - linguagens e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos
estruturantes para aplicacdo de diferentes linguagens em contextos
sociais e de trabalho, estruturando arranjos curriculares que permitam
estudos em linguas vernaculas, estrangeiras, classicas e indigenas,
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), das artes, design, linguagens
digitais, corporeidade, artes cénicas, roteiros, producgoes literarias,
dentre outros, considerando o contexto local e as possibilidades de
oferta pelos sistemas de ensino. (Brasil, 2018b, p.6).

Na determinagao apresentada, observa-se que ha uma interligagao limitada
com o conteudo da EF, uma vez que néo ha a obrigatoriedade do professor de EF em
ministrar esses conteudos ou proposta de itinerarios que se ligam a EF, ja que esta
pertence a uma area que abrange outras disciplinas. Essa perspectiva pode levar a
uma leitura limitada da resolugao na elaboragédo do plano de implementacdo ou do
projeto pedagdgico das instituicdes de ensino. Contudo, a EF néo esta sendo incluida
de maneira enfatica, portanto, a disciplina deve atuar de forma interdisciplinar para a

promocao e o desenvolvimento de seus conteudos.
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Discute a organizacao e a implementagao dos itinerarios formativos no ensino
médio, destacando a importancia de uma abordagem flexivel e integrada que atenda
aos interesses e necessidades dos estudantes, bem como ao contexto local. Desta
forma, os itinerarios formativos devem promover o protagonismo dos alunos,
permitindo que eles se tornem agentes ativos em seu processo de aprendizagem,

organizados nos seguintes eixos:

| - investigacdo cientifica: supde o aprofundamento de conceitos
fundantes das ciéncias para a interpretagdo de ideias, fenbmenos e
processos para serem utilizados em procedimentos de investigacéo
voltados ao enfrentamento de situagdes cotidianas e demandas locais
e coletivas, e a proposicdo de intervengdes que considerem o
desenvolvimento local e a melhoria da qualidade de vida da
comunidade; Il - processos criativos: supde o uso e o aprofundamento
do conhecimento cientifico na construgcao e criagdo de experimentos,
modelos, protétipos para a criagcdo de processos ou produtos que
atendam a demandas pela resolugao de problemas identificados na
sociedade; Ill - mediagdo e intervengdo sociocultural: supbde a
mobilizagdo de conhecimentos de uma ou mais areas para mediar
conflitos, promover entendimento e implementar solugbes para
questbes e problemas identificados na comunidade; IV -
empreendedorismo: supde a mobilizagdo de conhecimentos de
diferentes areas para a formagcdo de organizacbes com variadas
missdes voltadas ao desenvolvimento de produtos ou prestacao de
servigos inovadores com o uso das tecnologias. (Brasil, 2018b).

Segundo o artigo 17° As areas do conhecimento podem ser organizadas de
varias formas de varias formas, como ‘[...] unidades curriculares, competéncias e
habilidades, unidades de estudo, mddulos, atividades, praticas e projetos
contextualizados ou diversamente articuladores de saberes, desenvolvimento
transversal ou transdisciplinar de temas ou outras formas de organizagao”. (Brasil,
2018b). Destacando a necessidade de oferecer espagos e tempos de aprendizado
adaptados as diversas condigdes e interesses dos estudantes, por meio de parcerias
com outras instituicbes, permitindo um desenvolvimento mais contextualizado e
significativo dos saberes. Enfatiza a flexibilidade na criagao de itinerarios formativos,
que devem articular trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, refletindo a proposta
pedagogica e as realidades locais. Além de Garantir a integragao de diferentes areas
do conhecimento para abordar problemas complexos de forma colaborativa.

O Artigo 20° visa, “[...] garantir liberdade, autonomia e responsabilidade as
unidades escolares, fortalecendo sua capacidade de concepc¢do, formulacdo e

execugao de suas propostas pedagogicas” (Brasil, 2018b). Enfatiza a participacéo da
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comunidade e a criagao de alternativas organizacionais que respeitem a identidade
dos alunos e proporcionem flexibilidade pedagdgica. Além disso, os sistemas de

ensino devem,

[...] instituir sistemas de avaliac&o e utilizar os sistemas de avaliacao
operados pelo Ministério da Educagdo, a fim de acompanhar
resultados, tendo como referéncia a formacido geral basica, a
legislagdo e as normas, estas Diretrizes e as propostas pedagdgicas
das unidades escolares. (Brasil, 2018b).

O artigo 21° determina cinco pontos que as instituigdes escolares devem

garantir para a implementagao das diretrizes, sendo esses:

| - os recursos financeiros e materiais necessarios a ampliagao dos
tempos e espacos dedicados ao trabalho educativo nas unidades
escolares; Il - aquisicdo, producédo e/ou distribuicdo de materiais
didaticos e escolares adequados; lll - professores com jornada de
trabalho e formagdo, inclusive continuada, adequadas para o
desenvolvimento do curriculo, bem como dos gestores e demais
profissionais das unidades escolares; IV - instrumentos de incentivo e
valorizagdo dos profissionais da educagédo, com base em planos de
carreira e outros dispositivos voltados para esse fim; V -
acompanhamento e avaliagado dos programas e a¢des educativas nas
respectivas redes e unidades escolares. (Brasil, 2018b).

Com apoio do MEC as instituicbes escolares contam com suporte técnico e
financeiro para realizagcédo da implementacao das diretrizes. A avaliagao e revisdo das
politicas publicas educacionais devem ocorrer através da analise do Sistema de
Avaliacdo da Educagao Basica. Mediante a avaliagado dos estudantes as instituicoes
escolares devem utilizar avaliagdes especificas para formagao geral basica e os
itinerarios formativos.

Sendo assim, fica a cargo de cada instituicdo escolar a elaboragdo de seu
projeto pedagdgico, com atualizagdes periodicas e divulgagdo a comunidade escolar
e familias, estando presente os arranjos curriculares e a oferta dos itinerarios
formativos, garantido os direitos e autonomia dos estudantes e professores.

A Resolugéo, em seu artigo 27°, apresenta um total de vinte e trés propostas
pedagogicas a serem consideradas pelas instituicbes escolares. Dentre essas
propostas, algumas estdo diretamente ou indiretamente relacionadas aos objetivos

da EF escolar. Sendo essas:
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Il - a aprendizagem como processo de apropriacao significativa
dos conhecimentos, superando a aprendizagem limitada a
memorizagao; IV - valorizagédo da leitura e da produgao escrita em
todos os campos do saber; [...] VI - articulagao entre teoria e pratica,
vinculando o trabalho intelectual as atividades praticas ou
experimentais; [...] VIl - utilizac&o de diferentes midias como processo
de dinamizacdo dos ambientes de aprendizagem e construgdo de
novos saberes; IX - capacidade permanente de aprender a aprender,
desenvolvendo a autonomia dos estudantes; X - atividades sociais
que estimulem o convivio humano; Xl - avaliagdo da aprendizagem,
com diagnéstico preliminar, e entendida como processo de carater
formativo, permanente e cumulativo; [...] XIlI - atividades
complementares e de superagao das dificuldades de aprendizagem
para que o estudante tenha éxito em seus estudos; XIV -
reconhecimento e atendimento da diversidade e diferentes nuances
da desigualdade e da exclusdo na sociedade brasileira; XV -
promogao dos direitos humanos mediante a discussdo de temas
relativos a raca e etnia, religido, género, identidade de género e
orientagdo sexual, pessoas com deficiéncia, entre outros, bem como
praticas que contribuam para a igualdade e para o enfrentamento de
preconceitos, discriminacao e violéncia sob todas as formas; XVI -
analise e reflexao critica da realidade brasileira, de sua organizacao
social e produtiva na relacdo de complementaridade entre espacos
urbanos e do campo; [...] XVIII - praticas desportivas e de expressao
corporal, que contribuam para a saude, a sociabilidade e a
cooperagdo; XIX - atividades intersetoriais, entre outras, de promocéao
da saude fisica e mental, saude sexual e saude reprodutiva, e
prevencao do uso de drogas; XX - producédo de midias nas escolas a
partir da promogao de atividades que favoregam as habilidades de
leitura e analise do papel cultural, politico e econdmico dos meios de
comunicagao na sociedade; XXI - participagcao social e protagonismo
dos estudantes, como agentes de transformagéo de suas unidades de
ensino e de suas comunidades; XXII - condi¢gdes materiais, funcionais
e didatico-pedagdgicas, para que os profissionais da escola efetivem
as proposi¢des do projeto; XXIIl - o projeto de vida e carreira do
estudante como uma estratégia pedagdgica cujo objetivo € promover
o0 autoconhecimento do estudante e sua dimenséao cidada, de modo a
orientar o planejamento da carreira profissional almejada, a partir de
seus interesses, talentos, desejos e potencialidades. (Brasil, 2018b).

Em seu artigo 28° trata da qualificagcdo dos docentes para o ensino médio,
diferenciando entre a formagao em nivel superior para professores da formagao geral
basica e itinerarios formativos. A mesma qualificacdo nédo é prevista nos cursos
técnicos, como presente no artigo 29° onde trata a possibilidade da contratagéo de
professores com notério saber, mediante o reconhecimento do sistema de ensino.

Os artigos 33°, 34° e 35° estabelecem a estrutura para a implementacéao dos
Itinerarios Formativos e das Diretrizes Curriculares Nacionais no ensino médio. O
artigo 33° atribui ao MEC a responsabilidade de criar os referenciais para os Itinerarios

Formativos dentro de um prazo de noventa dias. Enquanto o artigo 34° orienta que
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essas diretrizes devem “nortear a elaboragao curricular, a formagao de professores,
e os investimentos em materiais didaticos e os sistemas nacionais de avaliacdo da
educacao basica". (Brasil, 2018b). Além disso, o paragrafo unico exige que o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) se adeque as novas diretrizes. O artigo
35° organiza o cronograma de implementagao dessas diretrizes conforme previsto
pela Lei n°® 13.415/2017.

Através da analise da Resolugdo 3/2018 é possivel abranger as diretrizes
cruciais para o desenvolvimento curricular e pedagogico do ensino médio,
estruturando a formagdo de docentes, a definicdo de itinerarios formativos, a
distribuicdo da carga horaria, definicao e implementacao da formacao geral basica, a
adequacao dos materiais didaticos, entre outros pontos relevantes observados que
serviram de alicerce para o plano de implementacdo do NEM no Maranhao.

No contexto do Maranhao, essa resolucao influencia diretamente a adaptacao
das normas estaduais, exigindo que o Estado, ao formular suas proprias resolucoes,
garanta a conformidade com essas diretrizes nacionais. A articulagado dessas normas
com o Plano de Implementacéo da Lei 13.415/2017 demanda um equilibrio entre a
flexibilidade curricular e a busca por uma educacgéao que atenda tanto a formagao geral
basica quanto aos itinerarios formativos, contemplando as especificidades regionais.

No contexto do Maranhdo, ela influencia diretamente a formulagdo de
resolugdes locais e o Plano de Implementagcédo da Reforma do Ensino Médio, ja que
estas adaptacgdes precisam se alinhar aos parametros nacionais e, ao mesmo tempo,
considerar as particularidades regionais. Reforga a responsabilidade das instituigbes
em promover a participacédo da comunidade e a adaptagao as realidades sociais,
culturais e econémicas locais. Assim, a Resolugdo 03/2018 serve como referéncia
normativa para a execucédo das politicas educacionais no Estado, consolidando o
curriculo flexivel e a formagao integral dos estudantes, conforme previsto na Lei
13.415/2017.

Sendo pertinente destacar a auséncia de mengao explicita a BNCC na
resolugdo. Embora as instituigdes sejam incumbidas de desenvolver os objetivos das
disciplinas com base na BNCC, a omisséo direta desse documento essencial pode
gerar interpretacbes ambiguas sobre a organizagcdo dos conteudos das areas de
conhecimento, inclusive da EF. Esse siléncio pode enfraquecer a padronizacéo e

clareza na construgdo de uma formagao basica integral, que ja € prevista tanto na
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LDB 13.415/2017 quanto nas diretrizes gerais da BNCC, o que deveria ser enfatizado

para garantir um alinhamento nacional sdlido.
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5 ALTERAGOES NA LDB PELA LEI N° 14.945/2024: NOVOS RUMOS PARA A
EDUCACAO

Buscando reestruturar a LDB e responder as criticas, o governo do entdo
presidente Lula, sancionou a Lei n°® 14.945/24, que visa corrigir pontos importantes
dentro da LDB, apds as atualizagdes promovidas pela Lei n® 13.415/17. Uma das
alteragdes mais importantes esta relacionada a carga horaria minima anual. A Lei n°
13.415/2017 ja havia estabelecido uma carga horaria minima de 1.000 horas anuais
para o ensino médio, distribuidas por no minimo 200 dias de trabalho escolar, com
exclusao do tempo reservado para exames finais. Entretanto, a Lei n° 14.945/24 foi
além, ao prever uma ampliacdo progressiva dessa carga horaria para 1.400 horas
anuais, conforme os prazos e metas estabelecidos no PNE. A ampliagdo da carga
horaria busca garantir que os alunos tenham mais tempo para o desenvolvimento das
competéncias e habilidades previstas na BNCC e nos itinerarios formativos,
proporcionando uma educagao mais abrangente e equitativa.

Com as mudangas trazidas pela Lei n° 14.945/2024 na LDB, a Lei n® 10.793,
de 1° de dezembro de 2003, voltou a ter sua obrigatoriedade reafirmada no curriculo
escolar. A Lei n°® 10.793/2003 torna obrigatdria a inclusdo da EF como componente
curricular nos ensinos fundamental e médio. Embora as mudancas implementadas
pela Lei n° 13.415/2017 tenham causado preocupacdes sobre a redugado da carga
horaria de disciplinas como a EF em fung&o da reorganizagéo do curriculo e da énfase
nos itinerarios formativos, a Lei n° 14.945/2024 restabelece a obrigatoriedade e a
importancia da disciplina na formacao integral dos estudantes.

Segundo Furtado e Borges (2020, p. 25) a EF mesmo com “[...] o status de ser
uma disciplina legal (do ponto de vista da legislagao educacional), por si sé n&o torna”.
Por meio da Lei de N° 10.328 de 12 de dezembro de 2001, que segundo o “§ 3° A
educacao fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, € componente curricular
obrigatério da Educagao Basica, ajustando-se as faixas etarias e as condi¢gbes da
populagao escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos.” (Brasil, 2001). Até entao
a Lei No 9.394/96 nao dispunha sobre a obrigatoriedade da EF na educagéao basica,
sanando os problemas relacionados a legalidade e dando reconhecimento legislativo
a EF.

Através do movimento renovador da EF que surgiu na década de 1980, com

o objetivo de reformular e reestruturar a forma como a EF era concebida e praticada
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nas escolas, buscou-se superar a perspectiva técnico-esportiva e bioldgico-funcional
que conduziam o ensino-aprendizagem da EF na escola, transformando de uma mera
atividade para uma disciplina essencial no curriculo da Educacao Basica.

Mesmo com as mudancas de perspectiva sobre a importancia da EF no
desenvolvimento e formagao dos estudantes. As alteragdes realizadas na LDB em
2017, mostraram a fragilidade da EF como componente curricular, ligada ao fato
segundo Furtado e Borges (2020, p. 25) “[...] abandono do trabalho docente, que no
fundo contribuem para a falta de sentido da EF escolar” principalmente nos anos
finais.

O artigo 35 da LDB estabelece as diretrizes fundamentais do ensino médio,
como a consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, a preparacao basica para o trabalho e cidadania, o aprimoramento do
educando como pessoa humana, e a compreensao dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos. Estando presente na lei desde a sua promulgagao em 1996 néo sendo
alterado pelas reformas introduzidas pela Lei n° 13.415/2017 ou pela Lei n°
14.945/2024.

O Art. 35-B, introduzido pela Lei n°® 14.945/2024, reformula o curriculo do
ensino médio, que passa a ser composto por uma formagao geral basica e por
itinerarios formativos. No § 1° descreve que as instituicbes de ensino médio deverao
estruturar suas propostas pedagdgicas levando em consideracdo determinados

componentes, sendo esses:

| — promocéo de metodologias investigativas no processo de ensino e
aprendizagem; Il — conexao dos processos de ensino e aprendizagem
com a vida comunitaria e social em cada territério; Il —
reconhecimento do trabalho e de seu carater formativo; IV -
articulacdo entre os diferentes saberes com base nas areas do
conhecimento e, quando for o caso, no curriculo da formacgéao técnica
e profissional. (Brasil, 2017).

Além disso, a legislagdo ressalta que "o ensino médio sera ofertado de forma
presencial, admitido, excepcionalmente, ensino mediado por tecnologia, na forma de
regulamento elaborado com a participagdo dos sistemas estaduais e distrital de
ensino" (Brasil, 2024). A Lei n° 14.945/2024 introduziu o Art. 35-C, que determina a
quantidade de horas minimas para a formagdo geral basica no ensino médio,

estabelecendo que essa formacao deve ter uma carga horaria minima total de 2.400
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horas. Essa formacao geral basica € composta pela articulagdo da BNCC e a parte
diversificada mencionada no art. 26 da LDB.

Por meio do novo Art. 35-D da Lei n® 14.945/2024. Especificou as areas do
conhecimento que devem ser contempladas, como linguagens, matematica, ciéncias
da natureza e ciéncias humanas e sociais aplicadas. Integrando as disciplinas como
lingua portuguesa, matematica, biologia, filosofia, EF, entre outras as suas
respectivas areas de conhecimento. Além disso, a lei assegura o uso das linguas
maternas pelas comunidades indigenas e mantém a possibilidade de oferta de outras
linguas estrangeiras, com destaque para o espanhol, conforme as condigdes dos
sistemas de ensino. O cumprimento integral da BNCC durante a formacao geral
basica € uma exigéncia central desta reformulagao.

A Lei n® 14.945/2024 introduziu importantes alteracées no Art. 36 da LDB,
estabelecendo diretrizes claras para os itinerarios formativos, expandindo e
detalhando essas diretrizes do ensino médio, garantindo uma carga horaria minima
de 600 horas, incluindo o aprofundamento de pelo menos uma area de
conhecimento, conforme as necessidades locais e as possibilidades dos sistemas de
ensino. A lei exige que todas as escolas de ensino médio oferecam ao menos dois
itinerarios formativos com énfases distintas, garantindo a possibilidade de escolha
para os estudantes. Essas mudancas visam fortalecer a conexao entre o curriculo e
as demandas regionais, promovendo uma educagao mais contextualizada e relevante
para os alunos. Além de revogar, especificamente, o § 11 do Art. 36, anulando a
possibilidade de profissionais de notorio saber para cumprimento das exigéncias
curriculares do ensino médio. Isso significa que o reconhecimento formal de
competéncias adquiridas fora do ambiente escolar, sob a justificativa do "notério

saber", deixou de ser uma pratica prevista na legislagcéo atual.
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6 A IMPLEMENTAGAO DO “NOVO" NO MARANHAO: ANALISE DOS
DOCUMENTOS OFICIAIS E DOS DESAFIOS NA ADAPTAGAO AS REFORMAS
EDUCACIONAIS

O Maranhao possui uma area aproximada de 332 mil km?, distribuidos em 217
municipios, a sua capital, Sdo Luis, divide espago geografico com mais trés
municipios, Sdo José de Ribamar, Paco do Lumiar e Raposa. Com cerca de
6.776.699 habitantes, dados do IBGE de 2021 mostram que o Maranhdo possui o
pior Indice de Desenvolvimento Humano do pais com 0,676. o rendimento nominal
mensal domiciliar per capita da populacao residente no Maranh&o referentes a 2023
é de R$945.

Dados do ultimo censo realizado pelo IBGE em 2023, mostram um aumento
no numero de matriculas referentes ao ensino médio com um total de 283.486
estudantes matriculados, e 1.082 estabelecimentos de ensino médio.

Para compreender as alteragdes na LDB e seu impacto na educagao basica, €
essencial analisar a importancia dos documentos que guiam a implementagao dessas
reformas em ambito estadual. Nesse contexto, destaca-se o Plano Estadual de
Educagdo do Maranhao (PEE/MA), instituido pela Lei n°® 10.099, de 11 de junho de
2014, em meio ao governo de Roseana Sarney, tendo vigéncia de dez anos,
antecedendo o PNE. O PEE/MA articulou-se em versoes preliminares do PNE com
base no Projeto de Lei que estava em tramitacdo no Congresso Nacional. Contudo,
seu processo de implementagdo ocorreu durante o governo de Flavio Dino que
assumiu o cargo de governador do Estado do Maranhdo em 2015. Esse documento
realizou uma analise criteriosa da educacao basica em seus diferentes niveis,
apresentando um diagnéstico detalhado da educagdo no Maranhao entre os anos
2000 a 2012. O PEE/MA estabeleceu cerca de vinte e duas metas e trezentas e
quinze estratégias, fundamentais para o desenvolvimento educacional do estado,
direcionadas tanto para os sistemas de ensino estadual quanto municipal. No caso
dos municipios, as ac¢des estratégicas propostas pelo plano tém carater de
recomendacgao, servindo como orientagdes para a formulagado dos planos decenais
municipais de educagéo.

As metas estabelecidas pelo PEE/MA mostraram-se essenciais para a

melhoria da educagao, pois direcionam agdes estratégicas que visam expandir o
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acesso a educacao, elevar a qualidade do ensino e promover a inclusido social. sendo

essas:

META 3: Ampliar, até 2016, o atendimento escolar a populacéo de 15
a 17 anos em até 99% a elevar até 2020 a taxa liquida* de matriculas
de 40,6% para 75,4% nessa faixa etaria; META 4: Garantir, para a
populagdo de 04 a 17 anos, o atendimento escolar aos (as) alunos
(as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacado, de forma a atingir, em cinco anos, pelo
menos a 50% da demanda e até o final da década a sua
universalizagdo nas escolas da rede regular de ensino, garantindo o
atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais, ou em Centros de Atendimento Educacional
Especializado, publicos ou comunitarios, confessionais ou
filantropicos sem fins lucrativos, conveniadas com o poder publico; [...]
META 7: Garantir 100% das escolas da Educagao Basica, niveis e
modalidades, condi¢cbes de transversalidade para o desenvolvimento
de praticas pedagodgicas voltadas para as diversidades e temas
sociais (direitos socioeducacionais); META 8: Atingir as metas do
indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica - IDEB para a
Educacdo Basica do Estado do Maranhdo; META 9: Elevar a
escolaridade média da populagao a partir de dezoito anos, de modo a
alcancar no minimo, dez anos de estudos no ultimo ano de vigéncia
deste PEE, para negros, indigenas, quilombolas, popula¢des do
campo, povos das aguas e povos das florestas, comunidades
tradicionais da regido de menor escolaridade no pais e dos vinte e
cinco por cento mais pobres, e igualar a escolaridade média entre
negros e ndo negros declarados a Fundagao Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE, com vistas a reduc¢ao da desigualdade
social; META 10: Elevar a taxa de alfabetizagao da populagdo com 15
anos ou mais para 93,1% até 2015 e, até o final da vigéncia deste
PEE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de
analfabetismo funcional.; META 11: Oferecer, no minimo, 25% das
matriculas de Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos na forma
integrada a Educacéo Profissional, nos Ensino Fundamental e Médio;
META 12: Expandir a oferta de matriculas da Educagao Profissional
de nivel médio em 60% no segmento publico, até o final da vigéncia
do PEE, assegurando a qualidade da oferta; [...]META 21: Ampliar o
investimento publico em educacdo publica de forma a atingir, no
minimo, o patamar de 7% do Produto Interno Bruto - PIB do Estado
no 5° ano de vigéncia desta Lei e no minimo o equivalente a 10% do
PIB ao final do decénio; META 22: O Estado e os Municipios deverao
garantir investimentos de no minimo 40% de suas receitas para
melhoria do sistema educacional. (Maranhao, 2014).

As metas relacionadas ao ensino médio, por exemplo, buscam aumentar o
numero de matriculas, especialmente na faixa etaria de 15 a 17 anos, o que é crucial
para garantir que mais jovens tenham acesso a educagdo basica completa,

preparando-os para os desafios do mercado de trabalho e da vida adulta. As metas
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qgue se relacionam ao ensino médio apresentados pelo PEE/MA de forma direta ou
indireta sao:
Além disso, metas como a valorizacdo dos profissionais da educacéo,

previstas nas,

[...] Meta 16: Garantir, em regime de colaboragédo entre a Unido, o
Estado e os Municipios no prazo de um ano de vigéncia deste PEE,
politica estadual de formagao e valorizacdo dos profissionais da
educagao, assegurando que todos os professores da Educacao
Basica e suas modalidades que possuam formacao especifica de
nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam; META 17: Formar, em nivel de pds-
graduacéo, 40% dos professores da educacgao basica, até o ultimo
ano de vigéncia deste PEE, e garantir a todos profissionais da
educagao basica formacao continuada em sua area de atuacgao,
considerando as necessidades, demandas e contextualizagbes dos
sistemas de ensino; META 18: Valorizar os profissionais do magistério
das redes publicas da educacéo basica, respeitando seus direitos
previstos legalmente, principalmente no que diz respeito ao piso
salarial vigente; META 19: Assegurar, no prazo de cinco anos, a
elaboragdo e implantagdo de planos de -carreira, cargos e
remuneracgao para os profissionais do magistério da Educacao Basica
e Educacdo Superior publica de todos os sistemas de ensino,
tomando como referéncia o Piso Salarial Nacional Profissional,
definido em lei federal, nos termos inciso VIl do art. 206 Constituicao
Federal. (Maranhao, 2014).

Sao fundamentais, pois reconhecem que a qualidade do ensino esta
diretamente ligada a formagdo, ao desenvolvimento profissional continuo e as
condi¢des de trabalho dos professores.

Garantindo a valorizagdo do magistério ndo apenas melhora a qualidade do
ensino, mas também motiva os educadores a se dedicarem mais, contribuindo para
a reducdo da evasao escolar e o aumento do rendimento dos estudantes. Portanto,
as metas do PEE/MA formam um ciclo virtuoso, onde a promog¢ao da educagao, o
aumento das matriculas e a valorizag&o dos profissionais se interligam para fortalecer
o ensino meédio no Maranh&o e promover o desenvolvimento educacional do estado.

Disposta no Art. 3° onde “A avaliagcdo do PEE/MA sera feita de dois em dois
anos pelo Poder Executivo, em articulagdo com outros entes federados e com a
sociedade civil” (Maranhdo, 2014)., garantindo que o progresso do plano seja
monitorado e ajustado conforme necessario. Entretanto, esta avaliagdo ocorreu
apenas em 2017 com um ano de atraso, o Estado do Maranhao disponibilizou o

Relatério do 1° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Estadual de Educacgao
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2014- 2017, contendo as vinte e duas metas e seus objetivos.O relatério apresentou
a situagao atual do Estado em 2017 e as principais conclusdes sobre 0 que havia sido
alcancado, “com a observancia dos desafios a serem superados e os esforgos
empreendidos para o atingimento da meta” (Maranh&o ,2014).

Tendo em vista as discussdes para atualizar a LDB em 2017, o governo do
Maranhdo garantiu que as diretrizes estabelecidas pelo PEE/MA fossem
consideradas na formulagdo da Resolugéo 277/2021 do CEE/MA.

A Resolugdo N° 277/2021 do CEE/MA surge como um marco normativo
fundamental para a implementacdo do NEM no estado. Alinhada a Lei Federal n°
13.415/2017, a resolugdo estabelece diretrizes que visam a adaptacdo das
instituicdes de ensino ao novo modelo curricular, destacando a importancia da
formacéo integral dos estudantes e a flexibilidade na organizagao do curriculo.

Essa Resolucdo desempenha um papel crucial ao estabelecer as normativas
para a adaptacao e consolidagdo do NEM no estado, assegurando que as metas e
estratégias tragadas no PEE/MA sejam integradas ao processo de reforma
educacional.

Elaborado com base em um amplo conjunto de legislagdes e diretrizes, que
inclui antigos marcos legais como atualizagcbées recentes que refletem as mudancas
significativas trazidas pelas reformas educacionais no Brasil. Dentre essas normas,
destacam-se a Lei n°® 9.394/96 — LDB, que sofreu atualizagcbes importantes com a Lei
n° 13.415/2017, e mais recentemente com a Lei n° 14.945/2024. No Art. 1°, a
Resolugao visa "estabelecer normas complementares para implementagao do Ensino
Médio, nos termos da Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, no ambito do Sistema

Estadual de Ensino do Maranhao" (Maranh&o, 2021a). Entretanto, essas alteragdes
presentes na Resolucado n® 277/2021 correspondem as mudangas na LDB pela Lei n°
13.415/2017, buscando aplicar e contextualizar essas diretrizes de forma a atender
as necessidades e peculiaridades do sistema educacional maranhense, a0 mesmo
tempo em que assegura a qualidade da educagao e o cumprimento dos direitos de

aprendizagem previstos na BNCC.

6. 1 Reorganizacgao do Curriculo no Maranhao: Analise da Resolugao 277/2021

A Resolugéo 277/2021 do CEE/MA é um documento de referéncia fundamental

para a implementagcao e adaptagcdao do NEM no estado. Sua elaboragédo se baseou
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em um conjunto de leis e resolugdes que visam estabelecer diretrizes claras e
objetivas para a educacgao basica. Entre os marcos legais considerados estdo a Lei
n° 9.394/96 — LDB da Educagao Nacional, a Lein® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017,
a Portaria n® 1.432, de 28 de dezembro de 2018, a Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 21
de novembro de 2018, a Resolugao CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018, e a
Lei n® 13.005, de 25 de julho de 2014. Cada um desses instrumentos legais contribuiu
para moldar as politicas educacionais que a Resolugao 277/2021 busca implementar,
oferecendo uma analise detalhada dos desafios e oportunidades que surgem no
contexto maranhense, buscando proporcionar aos estudantes uma formagao que va
além do conteudo académico tradicional.

Seguindo as diretrizes da LDB, a Resolugado 277/2021, traz como objetivo
geral para o ensino meédio, o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, promovendo o desenvolvimento da autonomia intelectual dos
estudantes e do pensamento critico. Estruturando o curriculo do Ensino Médio por
meio da formagao geral basica e itinerarios formativos, adaptando-se ao contexto
local e aos interesses dos estudantes. Nesse contexto, a Resolugdo destaca como

ela deve ser organizada,

[...] estruturado em tempos e espacos proprios, deve considerar a
formacao integral do estudante, em seus aspectos fisicos, cognitivos
e socioemocionais, devendo assegurar:

| - os direitos e objetivos de aprendizagem, expressos em

competéncias e habilidades, nos termos da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC);

Il — a contextualizagdo e a interdisciplinaridade entre as diferentes
areas do conhecimento, propiciando a interlocugao dos saberes para
a solugéo de problemas complexos;

lIl — a opgao para as disciplinas eletivas, de cunho regional ou local;
IV — a construgao do projeto de vida;

V- as vivéncias praticas, vinculando a educagao escolar ao mundo do
trabalho;
VI — o aproveitamento de estudos e o reconhecimento de saberes

adquiridos nas experiéncias pessoais, sociais e do trabalho.
(Maranhaoa, 2021a).
Em seu Artigo 5°, estabeleceu a carga horaria minima para o Ensino Médio,
para trés mil horas a partir de 2022 para os trés anos desta etapa, sendo mil horas
anuais, com a possibilidade de ampliagdo da carga horaria para mil quatrocentas

horas anuais. Esta carga horaria esta distribuida de forma a contemplar a Lei n°
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13.415/2017, sendo mil e oitocentas horas para a formacgao geral basica e mil e
duzentas horas para os itinerarios formativos. O ensino médio noturno, a Lei propés

em seu paragrafo 3°,

[...] pela especificidade de seus estudantes, pode ampliar a duracao
do curso para mais de 3 (trés) anos, com redug¢do na carga horaria
diaria e anual, garantindo o total minimo de 3000 (trés mil)
horas.enfatizando a importancia da distribuicdo equilibrada entre os
componentes curriculares. (Maranh&oa, 2021a).

A formacgéao geral basica no Ensino Médio é estruturada a partir das competéncias e
habilidades estabelecidas na BNCC, com um limite maximo de 1.800 horas,
organizadas em quatro areas de conhecimento: linguagens e suas tecnologias;
matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; e ciéncias
humanas e sociais aplicadas, conforme o Art. 7° da Resolugéo n°® 277/2021 seguindo

as determinac¢des das mudangas do NEM. segundo consta nos paragrafos a seguir:

§ 1° As instituicdes ou redes de ensino tém autonomia para organizar
a distribuicdo da carga horaria da formagao geral basica ao longo do
Ensino Médio. § 2° As instituicdes de ensino que optarem por
organizar as areas de conhecimento a partir de componentes
curriculares devem observar os principios integradores em cada um
deles. § 3° A organizacdo das areas de que trata o caput e das
respectivas competéncias e habilidades deve constar na proposta
pedagdgica das instituicdes de ensino, observando que o curriculo
deve ser organizado de forma que os componentes de uma mesma
area sejam trabalhados de forma integrada. § 4° O ensino de lingua
portuguesa e de matematica é obrigatorio em todos os anos do Ensino
Médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizacao
das respectivas linguas maternas. § 5° A oferta de estudos de lingua
inglesa é obrigatéria nos curriculos do Ensino Médio, podendo ser
oferecidas outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horarios das instituicbes de ensino. § 6° No caso de
oferta de outras linguas estrangeiras, em carater optativo, esta deve
compor o itinerario formativo, sendo sua carga horaria acrescida a
carga horaria minima obrigatéria. (Maranhaoa, 2021a).

A obrigatoriedade da EF, reforgada no Artigo 8°, garante que todos os
estudantes tenham acesso a uma formacgao fisica adequada, fundamental para o
desenvolvimento integral proposto pelo NEM.

Mediante a EJA no Ensino Médio a Lei n°13.415/2017 reconheceu as
particularidades presentes nesta modalidade, tendo a necessidade de adaptacao as

realidades especificas desses estudantes. Sendo assim o § 4°
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[...] deve ser ofertado, preferencialmente, integrado com a formacgao
técnica e profissional, podendo ter ampliado seus tempos de
organizagao curricular com menor carga horaria diaria e anual,
garantindo a carga horaria minima de 1200 (um mil e duzentas) horas,
distribuidas em até 960 (novecentas e sessenta) horas destinadas
para a formagao geral basica e 240 (duzentos e quarenta) horas para
o itinerario formativo escolhido. (Maranhao, 2021a).

O EJA pode ser ofertado de forma online, sendo “possivel oferecer até 80%
(oitenta por cento) da carga horaria a distancia, mediante condi¢cdes tecnologicas e
pedagdgicas”. (Maranhao, 2021a).

Deste modo, o Artigo 8° propde para o ensino médio a inclusédo obrigatdria no

curriculo das instituicdes escolares os estudos e praticas, que sao,

[...] tratados de forma contextualizada e interdisciplinar, de lingua
portuguesa, matematica, lingua inglesa, educacdo fisica, arte,
sociologia e filosofia, conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, histéria do Brasil e do mundo, histéria e
cultura afro-brasileira e indigena. (Maranhaoa, 2021a).

Segundo os § 1° e § 2°, os curriculos devem incluir temas contemporaneos e
transversais, integrando-os de forma contextualizada nas areas de conhecimento.
Além disso, na Educacao Escolar Indigena, Quilombola e de outras comunidades
tradicionais, é importante considerar os saberes especificos e relevantes para essas
realidades.

O curriculo do Ensino Médio, conforme estabelecido pela Resolugéo 277/2021,
organiza-se em torno de duas partes fundamentais: a formagao geral basica e os
itinerarios formativos. Segundo consta no Artigo 9°, A formagao geral basica “ [...]
deve identificar, de maneira clara, as principais competéncias e os conteudos de cada
area de conhecimento.” (Maranhdo,2021a). As instituicdes escolares devem ofertar
tanto a formagao geral basica quanto os itinerarios Formativos.

O NEM, conforme previsto no Artigo 11° da Resolugédo N° 277/2021, permite
uma maior flexibilidade curricular, incluindo atividades diversas que possam ser

contabilizadas na carga horaria dos estudantes como:

[...] aulas, cursos, estagios, oficinas, trabalho supervisionado,
atividades de extensado, pesquisa de campo, iniciagcao cientifica,
aprendizagem profissional, participacdo em trabalhos voluntarios e
outras atividades de carater pedagdégico orientadas pelos professores.
(Maranhaoa, 2021a).
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A carga horaria dessas atividades é definida pelas instituicbes escolares que
devem seguir as normas estabelecidas pela Resolugdao apresentada no Artigo 3°.
Essas atividades podem ser realizadas de forma presencial ou a distancia em
parcerias com outras instituicbes credenciadas pelo CEE/MA.

A Resolugao em seu § 3° do Artigo 11° determina que o ensino a distancia,

[...] podem atingir até 20% (vinte por cento) da carga horaria
total, podendo se estender até 30% (trinta por cento) no ensino
médio noturno contemplando tanto a formagédo geral basica
como, preferencialmente, os itinerarios formativos, desde que a
instituicdo ofereca suporte tecnoldgico - digital ou ndo — e
pedagogico adequado, sob a coordenacgdo de professor da
instituicdo de ensino onde o estudante se encontra matriculado,
além de obedecer norma especifica deste Conselho para a
referida modalidade de ensino. (Maranhaoa, 2021a).

A implementagao do EaD no Ensino Médio na modalidade noturna deve ser
acompanhada por um suporte tecnologico e pedagdgico obrigatdrio por parte das
instituicbes de ensino. Permitir que as escolas decidam se oferecem ou n&o esse
suporte ndo € adequado, ja que o sucesso dessa modalidade depende diretamente
de recursos e orientagdo adequada. Tornar o suporte obrigatério garantiria que todos
os estudantes tivessem as mesmas condicdes de aprendizagem, evitando
desigualdades e garantindo a qualidade do ensino a distancia.

A organizagdo dos itinerarios Formativos Apresentados no Artigo 13° da
Resolugao 277/2021, segue as determinacdes apresentadas na Lei N° 13.415/2017.
Organizados seguindo as areas de conhecimento e da formacgao técnica, destinadas
a aprofundar e ampliar as aprendizagens,. Segundo o "§ 1° Cada area de
conhecimento que compreende os Incisos de | a IV é responsavel pela formacao de
um conjunto de competéncias e habilidades capaz de articular os saberes nelas
desenvolvidos e a contextualizagdo com a realidade”. (Maranhaoa, 2021a).

Conforme os artigos 15 e 16, os itinerarios formativos podem ser organizados
de maneira integrada, combinando diferentes areas de conhecimento e formagao
técnica, e distribuidos ao longo dos trés anos do Ensino Médio, o que permite aos

estudantes cursar multiplos itinerarios de forma simultanea ou em sequéncia.

Art. 15 As instituicbes de ensino, de acordo com suas possibilidades,
podem organizar itinerarios formativos integrados, que correspondem
a combinacido de mais de uma area de conhecimento ou entre uma
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area de conhecimento e uma formacao técnica e profissional, por
meio de arranjos curriculares, levando em consideragao a vocagao
regional e local, o interesse dos estudantes e as possibilidades das
instituicdes de ensino.

Paragrafo unico. As instituicoes e redes de ensino devem explicitar
em seu Regimento e Propostas Pedagdgicas as formas de integracéo
dos itinerarios formativos a serem adotadas, sem prejuizo das
competéncias previstas para o Ensino Médio.

Art. 16 A carga horaria da formacéo geral basica e dos itinerarios
formativos pode ser distribuida em parte ou em todos os anos do
Ensino Médio, permitindo ao estudante cursar mais de um itinerario
formativo de modo concomitante ou sequencial. (Maranhaoa, 2021a).

Essa flexibilidade é reforgada pelo artigo 17, que define os eixos estruturantes
dos itinerarios como investigagao cientifica, processos criativos, mediacdo e
intervencao sociocultural, e empreendedorismo, refletindo as competéncias

essenciais para o desenvolvimento integral dos estudantes.

Art. 17 Os itinerarios formativos devem ser organizados em um ou
mais eixos estruturantes, a saber: |- investigagéo cientifica; II-
processos criativos; Ill- mediacdo e intervencédo sociocultural; V-
empreendedorismo. § 1° Os eixos estruturantes que tém por objetivo
integrar e integralizar os diferentes arranjos de itinerarios formativos,
conectam experiéncias educativas com a realidade contemporanea e
desenvolvem habilidades relevantes para a formagao integral,
oportunizando aos estudantes vivenciar experiéncias que promovam
a formacao pessoal, profissional e cidada. § 2° A investigagcao
cientifica € um procedimento légico das ciéncias que tem a intengéo
de ampliar os horizontes do estudante para a interpretacao de ideias
que explicam os eventos do mundo, acrescentando informacgdes para
o enfrentamento do cotidiano e propondo intervengdes para o
desenvolvimento regional e local e melhoraria da qualidade de vida
da comunidade. § 3° Os processos criativos objetivam ampliar a
capacidade do estudante para, a partir dos conhecimentos cientificos,
idealizar e executar projetos associados as areas de conhecimento
que respondam aos problemas demandados pela sociedade. § 4° A
mediacdo e intervencdo sociocultural propdée a mobilizacdo de
conhecimentos de uma ou mais areas em que o estudante atue como
sujeito ativo do processo de mudanca e de construcdo de uma
sociedade mais ética, justa, democratica, inclusiva, solidaria e
sustentavel. § 5° O empreendedorismo indica a mobilizagcdo do
conjunto de conhecimentos, habilidades e competéncias de areas
diferentes para empreender seu projeto de vida articulados com os
projetos pessoais e produtivos. (Maranhaoa, 2021a).

Ademais, os artigos 18 e 19 destacam a importancia de considerar o contexto
local, as demandas do mercado de trabalho e os interesses dos estudantes na
definicdo dos itinerarios, assegurando que a rede publica de ensino ofereca, em cada

municipio, mais de uma opg¢ao, ampliando as possibilidades de escolha dos alunos.
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Art. 18 Para a definigcao dos itinerarios formativos e seus respectivos
arranjos curriculares, deve-se observar as demandas e necessidades
do mundo atual, do contexto regional e local, dos interesses dos
estudantes, sua insercéo nas comunidades e as condigdes estruturais
e de recursos das instituicbes e rede de ensino, podendo envolver os
quatro eixos estruturantes. Art. 19 Na oferta do Ensino Médio, a rede
publica de ensino deve garantir, por municipio, mais de um itinerario
formativo, em diferentes arranjos curriculares e areas para a escolha
dos estudantes, assegurando a heterogeneidade e pluralidade de
condigbes, interesses e aspiragdes. (Maranhaoa, 2021a).

A orientagdo continua, mencionada nos artigo 20, é crucial para guiar os

estudantes na escolha dos itinerarios mais adequados ao seu projeto de vida,

Art. 20 As instituicdes de ensino devem orientar os estudantes,
previamente, na opcado de escolha dos itinerarios formativos que
serao ofertados, incluindo as aprendizagens a serem desenvolvidas
em cada um deles. (Maranhdoa, 2021a).

O artigo 21, garante a parceria com outras instituicdes para cumprimento dos

itinerarios formativos mediante:

I- as propostas pedagdgicas e os planos curriculares das escolas
explicitem as aprendizagens que serdo desenvolvidas pelos
estudantes; Il- as parcerias sejam firmadas mediante assinatura de
termo de cooperagdo, contrato ou convénio, dispondo sobre as
responsabilidades de cada uma das institui¢cdes; lll- as instituicdes e
0s cursos estejam com seus atos regulatérios devidamente validos.
(Maranh&oa, 2021a).

Enquanto os artigos 22 e 27 permitem a mudanga de itinerario durante o curso,

garantindo a continuidade e o alinhamento formativo.

Art. 22 Ao longo do curso, o estudante pode mudar o itinerario
formativo anteriormente escolhido, na mesma instituicdo ou entre
instituicdes de ensino, desde que sejam observadas: | - as condi¢des
de oferta; Il - a garantia de continuidade do percurso formativo do
estudante.

Art. 27 Em caso de transferéncia do estudante ou mudanca de
itinerario formativo ao longo do Ensino Médio, as instituicdbes devem
realizar a analise do histérico escolar, computando a carga horaria
cumprida com éxito pelo estudante em seu percurso formativo
anterior, devendo, se necessario, ofertar atividades e estudos
complementares: |- para recuperacido paralela das competéncias e
habilidades constantes na BNCC,; II- para o alinhamento ao itinerario
que o estudante ird cursar, sem que haja prejuizo para o tempo de
conclusao da referida etapa de ensino.
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Paragrafo unico. No itinerario de formacao técnica e profissional, deve
ser cumprida integralmente a carga horaria referente a habilitagdo
pretendida, podendo, neste caso, ser estendida a conclusdo do
Ensino Médio. (Maranhaoa, 2021a).

O artigo 24, refor¢ca a necessidade de incluir aprofundamento nas areas do
conhecimento ou na formacao técnica e profissional, por Eletivas e por Projeto de

Vida, determinando que:

§ 1° O Aprofundamento nas Areas do Conhecimento ou na Formag&o
Técnica e Profissional, escolhido pelo estudante, se da no conjunto
das habilidades basicas requeridas na area de conhecimento ou pelo
mundo do trabalho. § 2° As Eletivas sdo unidades curriculares que
visam possibilitar a ampliagao e experimentacao de diferentes temas,
vivéncias e aprendizagens, de maneira a diversificar e enriquecer o
itinerario formativo do estudante. § 3° O Projeto de Vida deve ser
desenvolvido ao longo do curso, com o objetivo de orientar o
estudante, em seu processo educativo, a desenvolver a capacidade
de dar sentido a sua existéncia, tomar decisées e planejar o futuro
com autonomia e responsabilidade, ofertado, preferencialmente,
como componente curricular. (Maranhdoa, 2021a).

Permite a ampliagdo da carga horaria dos itinerarios formativos para atender
ao projeto de vida do estudante, segundo consta no artigo 25 “A carga horaria dos
itinerarios formativos pode ser ampliada para desenvolver competéncias eletivas
complementares atendendo ao projeto de vida do estudante.” (Maranhao, 2021a). A
oferta de Eletivas deve considerar o numero de turmas e os interesses dos
estudantes, presente no artigo 26.

Embora a Resolugdo N° 277/2021 do CEE/MA seja um documento normativo
fundamental para a implementagcdo do NEM no estado, é notavel a auséncia de
mencéao explicita ao PEE/MA em vigéncia até o final do ano de 2024. O PEE/MA é
um documento estratégico que define as diretrizes e metas educacionais para o
estado, alinhado ao PNE, e sua auséncia na Resolucdo pode causar
questionamentos sobre a integragao das politicas educacionais estaduais. A falta de
referéncia ao PEE/MA na Resolugédo pode indicar uma desconexao ou, no minimo,
uma oportunidade perdida de reforgar o alinhamento entre as diretrizes estaduais e
as novas exigéncias curriculares. Essa omissao pode levantar discussbes sobre a
necessidade de um dialogo mais coeso entre os diversos instrumentos normativos

que orientam a educagao no Maranhao.
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A Resolugao N° 277/2021 do CEE/MA nao especifica diretamente quais serao
os professores responsaveis por ministrar os itinerarios formativos, as eletivas e os
projetos de vida no NEM. A resolugéo foca mais na organizagao dos itinerarios e nas
diretrizes gerais para sua implementacdo, mas n&o detalha explicitamente a
atribuicdo dos docentes para essas areas. Na auséncia de uma determinagao
explicita sobre quem deve ser responsavel por ministrar esses componentes a
responsabilidade fica a cargo das proprias instituigdes de ensino.

Torna-se possivel que as instituicdes escolares direcionam o professor de EF
para ficar responsavel por alguns dos componentes dos itinerarios formativos,
eletivas, ou projetos de vida, especialmente considerando a redugéo da carga horaria
tradicional da disciplina de EF no novo curriculo do Ensino Médio. Aproveitando a
competéncia em areas como saude, bem-estar, esporte, e atividades fisicas que
podem ser relevantes para determinados itinerarios formativos ou projetos de vida
dos alunos, dando oportunidade de diversificar sua atuagao e se envolver em outras
areas do desenvolvimento integral dos estudantes. Com a diminuicdo da carga
horaria anual da disciplina a um impacto no ensino das competéncias e habilidades
propostas pela BNCC, o desafio é garantir que essas habilidades sejam
adequadamente trabalhadas, mesmo com menos tempo disponivel.

Essa reducéao pode resultar em uma dificuldade maior para o professor cobrir
todo o conteudo previsto, o que pode comprometer a qualidade e a profundidade do
ensino dos conteudos da EF. Diminuindo a oportunidade dos estudantes a pratica das
atividades que sao fundamentais para o desenvolvimento dessas habilidades. Com a
carga horaria reduzida, € essencial que a area de linguagens da EF seja integrada
aos itinerarios formativos, permitindo ao professor criar projetos interdisciplinares que
estendam a disciplina para além das aulas tradicionais. Dessa forma, os projetos
podem ser estruturados de maneira a gerar maior identificacdo e engajamento por

parte dos estudantes, além de contribuir para a formagao integral prevista pela BNCC.

6.2 Analise do Plano de Implementagcao da Reformulag¢ao Curricular do Ensino
Médio
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O Plano de Implementacao da Lei n° 13.415/2017 no Maranh&o teve inicio em
2018, com a adesé&o ao Programa NEM e a selegao de 44 escolas, das quais 11 sdo
de tempo integral, conforme a Portaria N° 649/2018. O objetivo foi sustentar a
implantagcdo do NEM por meio do Plano de Acompanhamento da Proposta de
Flexibilizagao Curricular (PAPFC), que realizou um diagnéstico inicial das condigbes
das escolas piloto, mapeando dados de forma quantitativa e formagao dos docentes,
infraestrutura, e numero de estudantes por turma e turno. Além disso, o Plano incluiu
a analise das condi¢bes para a oferta de cursos de Formacao Inicial Continuada (FIC)
e técnicos, nas escolas de tempo integral, considerando arranjos produtivos locais. A
implementacao foi apoiada por formagdes para gestores e coordenadores, com base
nas diretrizes da Reforma do Ensino Médio e na experiéncia das escolas de tempo
integral. O cronograma de expanséao, iniciado em 2022, prevé a total implementagao
até 2024.

Os dados referentes ao Ensino Médio no Maranhao de 2020 mostravam uma
rede composta por 1.061 instituicbes escolares, com 90,4% dos estudantes
matriculados na rede estadual. O Censo Escolar de 2021 revelou que o estado
atendia 249.864 estudantes. Em 2023, o ultimo censo realizado pelo IBGE indicou um
aumento significativo, com 283.486 estudantes matriculados e um crescimento no
numero de instituigdes escolares de ensino meédio para 1.082. Esses dados destacam
a expansao e a crescente demanda pela educagao no estado.

A implementagao da Lei n° 13.415/2017 exigiu um diagnostico detalhado das
condicbes socioeconOmicas e de infraestrutura, destacando a diversidade das
juventudes maranhenses e seus Projetos de Vida. O PLIMA revela que, em 2020, o
estado se destacou na oferta de educacgao integral, com 78 instituicdes de tempo
integral beneficiando 25 mil estudantes. Esse total incluia 23 Unidades Plenas do
Instituto Estadual de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IEMA),
concentradas principalmente em Sao Luis, e 55 Centros Educa Mais. Dados mais
recentes indicam uma expansao significativa: em 2023, o Maranhao contava com 57
Centros Educa Mais, cerca de 46 IEMAs de Ensino Médio Técnico em Tempo Integral
e 27 IEMAs vocacionais para cursos FIC. Além disso, o estado ja havia implementado
a carga horaria minima de 1.000 horas anuais nas escolas de tempo parcial,
atendendo a exigéncia da Lei n° 13.415/2017, e evitando a necessidade de ajustes
adicionais em contratacdes de professores e recursos. A rede estadual de ensino

médio do Maranhao conta atualmente com 28.132 professores, dos quais 93,07%
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possuem nivel superior completo, sendo 86% com licenciatura plena e 7,7% com
bacharelado, o que indica um quadro docente qualificado.

Visando a flexibilizagao curricular através dos lItinerarios Formativos, com uma
carga horaria de 1.200 horas, a SEDUC-MA, envolvendo estudantes, professores e
gestores, realizou processo de consulta com o objetivo de identificar interesses e
necessidades para a construgao dos Itinerarios Formativos no NEM. Através de rodas
de conversa e escutas realizadas entre 2019 e 2021, os diferentes grupos tiveram a
oportunidade de expressar suas opinides sobre aspectos fundamentais, como a
estrutura escolar, o uso de tecnologias, o projeto de vida e a escolha de disciplinas.
Participaram da pesquisa cerca de 11. 723 estudantes da rede publica e privada,
sendo 4.482 estudantes do género masculino e 7.212 estudantes do género feminino.

Dentre as escutas realizadas, os estudantes avaliaram a estrutura escolar,
atividades artisticas e relagdes interpessoais considerando fatores como alimentacéo,
esportes, relagcdo com a equipe escolar, professores, uso de tecnologias, aulas e

materiais pedagodgicos. Sendo assim sobre o bjetivos da escola:

[...] 5.171 (44,1%) estudantes indicam que a escola deveria ter como
foco a preparagao para o ENEM; 3.970 (33,9%), ingresso no mercado
de trabalho; para proporcionar aprendizagem, 3.172 estudantes
(27,1%) opinam que a escola deve desenvolver aulas tedricas; para
2.920 (24,9%), a escola deve desenvolver projetos praticos e
resolugdo de problemas. Outros 1.714 (14,6%), destacam a
importancia da interacdo escola e comunidade e 1.547 (13,2%)
assinalaram a necessidade das aulas serem feitas com uso de
tecnologias. (Maranhéo, 2021b).

Os estudantes expressaram suas preferéncias sobre a escolha de disciplinas
no ensino médio. 31,3% defendem a combinagao de disciplinas obrigatérias com a
escolha de temas livres dentro do horario escolar. J& 24,7% preferem escolher
apenas as disciplinas de interesse, enquanto 21,5% sugerem a escolha de disciplinas
livres fora do horario escolar. Por fim, 12,6% acreditam que o aprendizado deve ser
integrado, sem divisdo por disciplinas. Essa autonomia dos estudantes deve ser
considerada na estruturagcao do NEM.

Para melhorar a aprendizagem com recursos tecnolégicos, 30,2% dos
estudantes sugeriram o uso de ferramentas de pesquisa on-line, 17,6% preferem
jogos educativos digitais, 11,9% apontaram robodtica e programacgao, € 10,7%

destacaram a importancia de livros digitais.
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Sobre o auxilio para escolha de vocagoes, 25,7% dos estudantes preferem
conversas em sala de aula, 21,4% optam por atendimentos individualizados, e 16,1%
sugerem aulas semanais especiais como forma de suporte.

Em relag&o a oferta dos Itinerarios Formativos, 44% dos estudantes acreditam
que o ideal é escolher o itinerario no momento da matricula na 12 série do Ensino
Médio. Outros 17,5% preferem fazer essa escolha no 2° semestre da 12 série,
enquanto 16,1% acham cedo demais para decidir. Para 13,7%, a escolha deveria
ocorrer no 1° semestre da 22 série, e 9,8% apontam o 2° semestre da 22 série como
o momento adequado.

Ao escolher o itinerario formativo, 27,1% dos estudantes indicam afinidade com
a area de conhecimento como principal motivagdo. Outros 24,8% fazem a escolha
com base na faculdade de sua preferéncia, 22,2% priorizam o0 conhecimento
especifico, e 21% consideram a preparacao para o ENEM e vestibulares. Apenas 3%
mencionam a indicagao de um professor como fator decisivo.

Os professores foram contemplados na pesquisa, totalizando 2.650
participantes, dos quais 1.441 eram do género feminino e 1.202 do género masculino.
A analise do nivel de formagao revelou que 746 possuiam apenas 0 ensino superior
completo, 1.631 tinham especializagao, e 228 eram mestres. A maioria dos docentes,
2.604, era formada em licenciatura, enquanto apenas 46 eram bachareis

Os professores também destacam o foco desejado para o Ensino Médio: 1.759
(66,4%) acreditam que ele deve preparar os estudantes para o exercicio da cidadania,
enquanto 1.360 (51,3%) veem a formagéao técnica e profissional como prioridade, e
1.331 (50,2%) consideram o foco na preparagao para o ENEM e vestibulares. Quanto
ao Projeto de Vida, 1.517 professores (57,2%) acreditam que ele deve ser um
principio educativo da formacéao integral, 659 (24,9%) preferem que seja um tema
transversal, e 474 (17,9%) sugerem que seja um componente curricular. Sobre o uso
de tecnologias de informagcdo e comunicagao (TIC), 1.239 professores (46,8%)
indicaram ter um bom dominio, 1.015 (38,3%) um conhecimento razoavel, 345 (13%)
excelente dominio, e 51 (1,9%) afirmaram nao possuir conhecimento das TICs.

A pesquisa realizada com gestores e supervisores contou com 688
participantes, sendo 446 (64,5%) do género feminino e 242 (35%) do género
masculino, coletando dados por meio de formulario eletrénico. A analise das
respostas indicou que 68% dos gestores (474) acreditam na viabilidade de aplicar a

BNCC como um guia para as aprendizagens essenciais dos estudantes. Além disso,
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67,4% (466) destacaram a importancia de permitir que os alunos escolham quais
areas de conhecimento desejam aprofundar por meio dos itinerarios formativos, e
41,5% (287) ressaltaram a relevancia da formagdo técnica profissional como
componente a ser oferecido nas escolas.

Esses dados refletem o entendimento dos gestores sobre a importancia da
flexibilizagao curricular e da personalizacdo do ensino, considerando a BNCC e as
demandas especificas dos estudantes. A oferta de itinerarios formativos e de
formacao técnica-profissional nas escolas é vista como um fator-chave para preparar
os alunos para o futuro, alinhado as mudancas propostas pela reforma do ensino
medio.

Portanto, a analise do panorama do Maranh&o no contexto da implementagao
e adaptacao ao NEM, reflete o esforco de adaptacdo ao novo para o NEM, ao
investigar as preferéncias e necessidades dos estudantes em relagdo a escolha de
disciplinas, itinerarios formativos e o uso de tecnologias educacionais. Esse
diagnéstico, realizado pela SEDUC-MA, valoriza o protagonismo estudantil, um dos
pilares da reforma, e fornece dados importantes sobre as expectativas dos estudantes
quanto a flexibilidade curricular e suas demandas por uma educagao mais
personalizada, pontos essenciais para entender os desafios € avangos no processo
de implementacédo no Estado do Maranhao.

A implementagdo das mudangas no curriculo, comegou em 2019 com a
(re)elaboragéo e flexibilizagdo do curriculo escolar. Esse processo foi conduzido pela
equipe técnica da Supervisdo de Curriculo Escolar e da Superintendéncia de Gestao
do Ensino, com foco na implementacdo da BNCC, sendo responsaveis por
desenvolver o DCTMA-Vol.ll. A equipe técnica, responsavel por planejar e executar
essa reformulagao, foi composta por 26 membros, incluindo coordenador de etapa,
coordenadores de areas de conhecimento, articuladores para os itinerarios
formativos, articuladores para itinerarios integrados de educagao técnica e
profissional, e redatores.

A implementacdo da reforma do ensino médio no Maranhdo envolveu uma
série de agdes coordenadas, incluindo reunides formativas para assimilacdo dos
documentos legais e a criagdo de um cronograma para a elaboragdo do Documento
Curricular. Foram promovidos oito encontros formativos, focados no aprofundamento
de conceitos sobre itinerarios formativos, Projeto de Vida e Eletivas. Também foram

realizadas oficinas em parceria com as instituigdes escolares que ja praticavam a



86

flexibilizagao curricular, como os Institutos de Educacdo do Maranhao (IEMA) e
Instituicdes escolares de tempo integral.

A partir dessas experiéncias, o NEM foi implantado em 28 instituicbes
escolares de tempo parcial e 13 de tempo integral, com a inclusdo das unidades
curriculares de Eletivas e Projeto de Vida. O PLIMA destaca 22 principais ag¢des que

foram realizadas sendo esses:

[...] adesdo da SEDUC junto ao MEC para a implantagdo do novo
ensino médio; reunides com o CEE-MA e o Férum da Educacao do
MA; elaboracao do PAPFC da SEDUC e definicdo das escolas pilotos;
instituicdo do GT do do novo ensino médio -SEDUC-MA; realizagao
do | Seminario Virtual com gestores regionais, gestores escolares e
coordenadores e professores de todas as escolas da rede estadual
de ensino para apresentacdo do do novo ensino médio e das agdes
iniciadas pela SEDUC-MA,; reunides formativas ao longo de 2019 em
parceria com o ITAU BBA para compreensdo dos ltinerarios
Formativos e orientagdo para o 5° ltinerario; formagao continuada
ofertada pelo ITAU BBA aos gestores, professores e coordenadores
das escolas pilotos sobre o0 do novo ensino médio; acgbes de
elaboragdo do Documento Curricular para o do novo ensino médio;
formacao junto aos gestores e coordenadores sobre Gestao e Rotinas
Pedagdgicas no Modelo ICE; novas formagdes junto aos gestores,
coordenadores e professores para orientagcbes sobre o
desenvolvimento de Projetos de Vida (PV) e Eletivas, no modelo ICE;
consulta sobre os interesses dos estudantes e professores quanto ao
do novo ensino médio; diagndstico do potencial econdmico do entorno
das escolas (localidades proximas e de potencial no municipio);
diagndstico qualitativo das condigdes fisicas efetivas das escolas para
implantacdo do 5° lItinerario; diagnéstico do perfil formativo dos
docentes para atender ao 5° ltinerario; inicio da elaboracdo do PLANO
DE COMUNICACAO para a divulgagdo da escrita do Documento
Curricular do do novo ensino médio; realizacdo de Rodas de Conversa
com todas as redes de ensino: professores, gestores, coordenadores
e estudantes; realizacdo de Rodas de Conversa com representacoes
de todas as instituicbes de ensino do Estado do Maranhéo, sindicatos
e movimentos sociais por meio do Férum Estadual de Educacéo;
realizagao de escutas por meio de Google Forms junto aos segmentos
de professores, gestores e estudantes de todas as redes de ensino;
realizacao da 12 Consulta Publica; elaboracao preliminar da 22 Parte
do Documento Curricular, onde foram apresentados os lItinerarios
Integrados, em parceria com o ICE; e entrega do Documento
Curricular DCTMA a sociedade maranhense. (Maranh&o, 2021b).

A partir das acdes foi desenvolvido o PLIMA é estruturado em torno de quatro
eixos principais: organizacao da oferta; ensino-aprendizagem; ensino-aprendizagem;
comunicagao e mobilizagdo; normalizagdo e articulagdo. Visando garantir a

efetividade das mudancas e a integragdo da comunidade escolar.
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O PLIMA sugeriu uma proposta curricular para o Ensino Médio a ser adotada
pelas demais instituicbes escolares da rede publica. Estas propostas séao
apresentadas em quadros que determinar a distribuicdo da carga horaria entre
formagéao geral basica e parte diversificada como podem serem vistos no anexo |I.

Nos quadros apresentados, o componente curricular de EF para os trés anos
do ensino médio na Formacgao Geral Basica possui uma carga horaria semanal de 1
hora, totalizando 40 horas anuais e 120 horas ao longo dos trés anos, aplicando-se a
quase todos modelos de ensino (tempo parcial, integral, campo, indigena, quilombola
e IEMA). Sendo que no IEMA a EF tem a menor oferta de carga horaria entre as
diciplinas. No entanto, a EF nao aparece entre os componentes curriculares no
quadro destinado a modalidade de EJA. A soma da carga horaria referente a
Formacado Geral Basica e a Parte Diversificada totaliza cerca de 1.200 horas,
distribuidas ao longo dos trés anos do ensino médio, somando um total de 3.600
horas. No modelo de ensino integral, a carga horaria anual € de 1.800 horas,
resultando em um total de 5.400 horas ao fim dos trés anos de formagéo. A carga
horaria anual é compativel com a ampliacdo estabelecida pela atualizagcdo da LDB
pela Lei n° 13.415/2017, que introduziu o NEM, e pela recente mudanga promovida
pela Lei n°® 14.945/2024. Essas leis reforcam a necessidade de aumentar a carga
horaria para melhorar a formagao integral dos estudantes e possibilitar uma maior
flexibilidade e aprofundamento nos itinerarios formativos.

Visando substituir o enfoque tradicional por uma abordagem mais democratica
e inclusiva, que valorize a identidade cultural e as habilidades emocionais dos
estudantes. Nas instituicbes escolares de Tempo Parcial, seréo introduzidas novas
unidades curriculares na 12 série, como Eletivas de Base, Pré-Itinerario Formativo,
Projeto de Vida e Tutoria, totalizando 400 horas. Nas 22 e 32 séries, além dessas,
havera Aprofundamentos de Itinerarios Formativos, Projetos de Corresponsabilidade
Social e o Pds-Médio, somando 800 horas. Nas instituicbes escolares de Tempo
Integral, a 12 série conta com 600 horas dedicadas a Eletivas de Base, Pré-ltinerario
Formativo, Projeto de Vida, Tutoria, Estudos Orientados e Avaliagdo Semanal. Ja na
22 e 32 séries, além desses componentes, sdo incluidos Aprofundamentos de
Itinerario Formativo, Projetos de Corresponsabilidade Social, P6s-Médio, Praticas
Experimentais e Projetos Empreendedores, totalizando 2100 horas.

Nas escolas de tempo parcial e integral, os estudantes devem cursar no

minimo duas eletivas semestrais, com a escola de tempo integral podendo oferecer
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mais conforme seu curriculo. As Eletivas de Base serao definidas conforme os objetos
da BNCC, alinhadas as necessidades dos alunos e seus Projetos de Vida. As
modalidades de ensino, para a educagdo do campo, indigena e quilombola,
apresentam unidades curriculares especificas na parte diversificada para atender as
particularidades dos estudantes, como: “Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira e
Indigena, Desenvolvimento Sustentavel, Sustentabilidade e Agroecologia e
Corresponsabilidade Social e Movimento dos Trabalhadores das Areas de
Assentamento de Reforma Agraria”.(Maranh&o, 2021b, p.33).

Os ltinerarios Formativos devem ser definidos pela escola com base nas
expectativas dos alunos, apdés uma pesquisa no final de cada ano letivo e na
capacidade da instituicdo, sendo obrigatério oferecer ao menos dois itinerarios,
exceto em escolas de pequeno porte, que podem oferecer um, mas devem buscar
parcerias com outras instituicdes, conforme a Resolucdo CEE/MA N° 277/2021.

A proposta dos Itinerarios Formativos Integrados na rede estadual organiza-se
em arranjos curriculares que flexibilizam e integram as Areas de Conhecimento,
agrupando cursos com caracteristicas comuns e desenvolvendo os Aprofundamentos
de ltinerario Formativo em cada escola. Os estudantes podem cursar mais de um
itinerario, conforme a Resolugéo n° 03/2018, embora seja recomendado focar em um,
com a escolha sendo feita no segundo semestre da 12 série do Ensino Médio, com
base no Projeto de Vida. A rede estadual usa estratégias como rodas de conversa,
videos e folders para orientar os estudantes e apresentar os itinerarios.

No processo de organizagao dos Itinerarios Formativos, as escolas devem
considerar o Projeto Pedagdgico e as demandas da comunidade escolar, levando em
conta o porte da escola, conforme estabelecido pelo Decreto Estadual N° 31.358/2015
e a Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018. As redes de ensino precisam garantir a oferta de
mais de um itinerario formativo por municipio, respeitando as especificidades locais.
No ensino noturno, é permitida a utilizacao de EaD para complementar a carga horaria
de acordo com a legislagcado. O EaD pode contemplar até 20% da carga horaria total
referente aos itinerarios formativos, podendo expandir para 30% no ensino noturno
dependendo do regulamento do sistema.

O texto aborda as agdes que a Secretaria de Estado de Educacido do
Maranhao utilizou para implementar as atualizagdes e adequar as Propostas
Pedagogicas (PP) das escolas em decorréncia da implementagdo do NEM, que

incluem:
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a institucionalizacao e fortalecimento de uma equipe intersetorial; a
elaboracdo de um cronograma de trabalho com as unidades de
ensino; a realizacao de reunides técnicas com as unidades escolares
para devidas orientacdes e sanamento de duvidas; a elaboracéo de
um roteiro para a reelaboracao da PP em consonancia com o NEM; a
elaboracdo de estratégias para o envolvimento da comunidade
escolar no processo de reelaboracido da PP; o assessoramento e
acompanhamento das adequagdes do Projeto Politico Pedagogico
(PPP) das unidades escolares; a reelaboragdo da proposta
pedagogica que deve conter o desenho dos arranjos curriculares a
serem oferecidos pela unidade escolar, bem como as estratégias para
a oferta de itinerarios formativos; a apresentacéo a comunidade e as
familias da PP reelaborada; a promocédo de momentos de formagdes,
sessbes de estudo e planejamento para fortalecer trocas de saberes
e experiéncias; e a elaboracdo do PIIF nas unidades escolares,
seguida de analise pela Secretaria. (Maranhao, 2021b).

Destaca-se a colaboracdo entre diferentes instituicdes, tanto publicas e
privadas, como a Frente Curricular/CONSED e o ITAU/BBA, de forma a orientar e
apoiar na compreensao da Lei n° 13.415/2017 e no desenvolvimento dos ltinerarios
Formativos. Propondo formas de monitoramento e avaliagdo dos Itinerarios
Formativos, através de indicadores de desempenho, que serao utilizados pelas
secretarias e unidades de ensino para analisar dados e avaliar a qualidade e o
impacto do processo formativo medindo a performance das secretarias e escolas,
permitindo a corre¢ao de erros no processo formativo. Referente ao material didatico
utilizado pela rede estadual de educac¢ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
ja adaptado ao NEM, com proposta da possibilidade de o estado elaborar seu proprio
material didatico.

Estabelece que as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCN-EM) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Profissional
Tecnologico (DCN-EPT) sera regulamentada pelo CEE/MA, contemplando as

seguintes normas:

As normas do novo ensino médio incluem o processo de escolha do
Itinerario Formativo pelos estudantes; a oferta de mais de um ltinerario
por municipio; a possibilidade de transferéncia entre instituicbes ou
mudanga de itinerarios; a oferta por meio de parcerias, com
credenciamento de instituicbes de ensino; autorizagao para cursos
experimentais que nao constam no Catalogo Nacional de Cursos
Técnicos; contabilizacao e certificagao de atividades complementares
no histérico escolar; ampliagdo dos ambientes de aprendizagem para
incluir espacgos profissionais; realizagdo de atividades pedagdgicas a
distancia, respeitando as cargas horarias previstas; aproveitamento
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de estudos em processos de transferéncia; reconhecimento e
certificagdo de saberes adquiridos na escolarizagdo e na vida;
organizacao de propostas de progressdo baseadas na BNCC; e o
reconhecimento de profissionais com notério saber para atuarem
como docentes no ltinerario de Formacdo Técnica e
Profissional.(Maranh&o, 2021b).

Salienta que as normas ja existentes deverdo adequar se as novas diretrizes
curriculares. Tendo em vista o papel fundamentol do CEE/MA para planejamento,
supervisado e execuc¢ao dos curriculos da Rede Publica Estadual, aliado ao NEM.

Deste modo, o PLIMA cita o PEE-MA ainda em vigéncia, propondo novas
metas para melhoria da qualidade de ensino e formagao docente, sendo um total de

13 metas, sendo essas:

1. Reformular o Documento Curricular Estadual para a oferta do
Ensino Médio, com vistas ao fortalecimento das praticas pedagdgicas
curriculares em prol do desenvolvimento de curriculos escolares que
organizem de maneira flexibilizada e diversificada, conteudos
obrigatérios e eletivos articulados em dimensdes como ciéncia,
trabalho, linguagens, tecnologia, cultura e esporte até 2022. 2. Ofertar
formagao para 100% dos professores da rede estadual de ensino
quanto a implementagao do Novo Curriculo, ampliado e articulado
com as areas de conhecimento, considerando a experimentacéo e
iniciacao cientifica, incluindo a formacao intercultural para os povos
do campo, indigenas e quilombola, até 2024. 3. Fortalecer as
parcerias com instituicdes académicas, esportivas e culturais para
gestao Inter setorial na oferta de um curriculo ampliado até 2024. 4.
Equipar e manter 100% das escolas de Ensino Médio com acervo
bibliografico, tecnologias e laboratérios que favorecam a vivéncia de
praticas curriculares até 2024.5. Garantir padrao basico para 100%
das escolas de Ensino Médio no que se refere a rede fisica,
manutencao e suporte para o ensino até 2024. 6. Manter e ampliar
programas e acgbes de Correcdo de Fluxo Escolar por meio do
acompanhamento individualizado ao estudante com rendimento
escolar defasado e pela adogao de praticas como aulas de reforgo no
turno complementar, estudos de recuperagéo e progressao parcial, de
forma a reposiciona-lo no ciclo escolar de maneira compativel com
sua idade, até 2024. 7. Expandir a oferta de EPT no Ensino Médio,
junto as escolas que apresentarem condigdes de e vocagao para a
oferta da educacao profissional, em consonancia com a Nova Lei n°
13.415/2017, levando-se em considerag¢ao a vinculagdo com arranjos
produtivos, sociais e culturais locais e regionais, bem como a
interiorizacdo da educagdo profissional, observando-se as
peculiaridades das populagbes do campo, das comunidades
indigenas e quilombolas, das pessoas com deficiéncia e dos
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas de
privagao e restricdo de liberdade, bem como de medida cautelar, até
2024. 8. Ofertar o Ensino Médio em 100% das escolas do campo com
metodologias e estratégias adequadas a realidade das diferentes
populagdes camponesas, conforme preconiza a legislagao, ajustadas
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ao Novo Documento Curricular para a rede o Estado do Maranhao,
até 2024. 9. Expandir a oferta de educacgéo profissional de nivel médio
na modalidade de educagéo a distancia, disponivel a 100/% da rede
estadual de ensino, utilizando-se a mediagcédo tecnoldgica, com a
finalidade de democratizar o acesso a educagao profissional publica
e gratuita, até 2024. 10. Estimular a expansao do estagio na educacgao
profissional técnica de nivel médio e do ensino médio regular,
preservando-se seu carater pedagoégico integrado ao itinerario
formativo do estudante, visando a formacgao de qualificagdes préprias
da atividade profissional, até 2024. 11. Ampliar a oferta de programas
de reconhecimento de saberes para fins da certificagao profissional
em nivel técnico, considerando o mundo do trabalho e a formacéao
profissional para as populagdées do campo, comunidades indigenas e
quilombolas, de acordo com os seus interesses e necessidades, até
2024. 12. Elevar o investimento em programas de assisténcia
estudantil e mecanismos de mobilidade académica, por meio do
acesso ao transporte escolar a 100% dos estudantes do ensino
médio, em seus diferentes espacos, visando garantir as condicbes
necessarias a permanéncia dos estudantes e a conclusao dos cursos
técnicos de nivel médio, até 2024. 13. Reduzir as desigualdades
étnico-raciais e regionais de acesso e permanéncia na educagao
profissional técnica de nivel médio, inclusive mediante a adogao de
politicas afirmativas, na forma da lei, até 2024. (Maranhao, 2021b).

Desta forma, o PLIMA finaliza apresentando as diversas ag¢des elaboradas
para a efetivagdo do NEM, conforme detalhado no cronograma a seguir: a primeira
acao é a finalizagdo do Documento de Consulta Publica para a Parte Il - ltinerarios
Formativos, com previsdo de execugao entre janeiro de 2020 e novembro de 2021.
Em seguida, estdo programados nove eventos formativos sobre o NEM, que
ocorrerdo de novembro a dezembro de 2021, visando apresentar a Proposta
Curricular para a rede estadual de ensino. A elaboragao da proposta curricular sera
finalizada entre novembro de 2021 e janeiro de 2022, seguida pela solenidade de
entrega do Documento Oficial, prevista para janeiro de 2022. Além disso, sera
executado um Plano de Comunicagdo do NEM, com divulgacdo programada de
agosto de 2021 a julho de 2022, e a adequacgao das plataformas da SEDUC-MA para
promover o0 acompanhamento da implementagao do NEM, com prazo de janeiro de
2020 a agosto de 2022. Por fim, a formagé&o continuada dos profissionais da educagao
sera realizada de janeiro de 2019 a novembro de 2024, garantindo a apropriagdo de

todas as alteracdes feitas ao curriculo escolar.
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7. ANALISE DO DOCUMENTO CURRICULAR DO TERRITORIO MARANHENSE

Neste capitulo, sera realizada uma analise detalhada do DCTMA vol.ll, com
foco em seus obijetivos, diretrizes pedagdgicas e adaptagdes as realidades locais e
nacionais. O documento, resultado de um processo colaborativo entre a Secretaria
de Educacgéo, professores e especialistas, almeja estruturar um curriculo que atenda
tanto as demandas do NEM, instituido pela Lei n° 13.415/2017, quanto as
especificidades socioeconémicas e culturais do Maranhao.

A primeira versao do DCTMA esta voltada para o ensino infantil e fundamental
a qual serve como base para as instituicbes escolares publicas e privadas que
fornecem essa modalidade de ensino a reelaborarem ou elaborarem seus Projetos
Politico-Pedagogicos e auxiliar os docentes na elaboracédo dos planos de aulas.

A analise sera dividida em se¢des que abordarado temas centrais do DCTMA,
como as reflexdes iniciais sobre: Textos introdutérios; A organizacgao curricular do
ensino médio para o Estado do Maranh&o; Um olhar mais profundo sobre as areas
de conhecimentos: seus componentes, competéncias e habilidades; A flexibilizacao
curricular e os itinerarios formativos; Formagao docente para a implementagcao do
novo curriculo. Cada capitulo visa discutir as bases tedricas e metodoldgicas do
documento, suas implicagcdes no ensino médio maranhense e os desafios para sua

implementacéo.

7.1 Textos Introdutérios e Reflexoes Iniciais

O DCTMA ¢ fruto de uma agao colaborativa entre a Secretaria de Educacao,
professores e especialistas, com o objetivo de alinhar as praticas pedagdgicas as
diretrizes nacionais e estaduais. Baseado na Lei n°® 13.415/2017 e na Resolugao
CNE/CEB n° 3/2018, o documento serve como guia para as escolas no
desenvolvimento curricular, abordando desde os desafios educacionais no Maranhao
até os principios pedagdgicos que fundamentam o ensino médio. Deste modo, a

estrutura do documento se da

[...] a partir de uma importante reflexao sobre o ensino médio oferecido
no Estado do Maranhdo, desde os seus desafios aos principios
educacionais que orientam o projeto escolar e as praticas
pedagdgicas. Na sequéncia, trazemos um aprofundamento sobre as
areas de conhecimento para, entdo, introduzir o tema flexibilizagao
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curricular — enfaticamente presente no novo ensino médio e toda a
sua estruturacdo. (Maranhéo, 2022).

O DCTMA inicia apresentando reflexdes acerca da construgéo coletiva de um
curriculo escolar para o ensino médio no Maranh&o, destacando a importancia de
reconhecer e valorizar a diversidade sociocultural e a "maranhensidade" como eixo
central. Aborda-se a necessidade de um curriculo que considere tanto as
especificidades locais quanto as exigéncias globais, visando uma formagao integral
dos estudantes.

Traz em seu texto uma contextualizagéo histérica referente a LDB abordada
pela Lei n° 9.394, de 1996, como marco legal sobre o ensino médio no Brasil,
mencionando as mudancas trazidas pela Lei n® 13.415/2017, que estabelecem novas
diretrizes a etapa final da educacao basica, menciona as metas do PNE como a
reducdo da evasao escolar e 0 aumento da escolarizac&o, indicando uma analise critica da
situagdo educacional no pais. Apresentando dados educacionais, com destaque para
os desafios enfrentados no Maranhao, especialmente em relacdo a desigualdade
educacional e ao analfabetismo, e a importancia de politicas publicas para supera-
los.

O documento aborda a diversidade juvenil no ensino médio do Maranhé&o,
destacando que a juventude € uma condi¢cdo sécio-historica-cultural complexa. Ele
reconhece as especificidades dos estudantes, como quilombolas, indigenas e
campesinos, e enfatiza a necessidade de um curriculo que considere as realidades
locais e multiplas culturas juvenis para promover uma educagdo inclusiva e
representativa. Destacando a evolugdo do termo juventude e sua visibilidade em
agendas internacionais e nacionais. Sendo assim, devemos tratar a “[...] juventude
como diversidade geografica, habitos e gostos diferentes que precisam ser
respeitados, além dos potenciais que os jovens tém”. (Maranhdo, 2022). Traz a
possibilidade do jovem ser o fator ativo do seu processo formativo, respeitando a sua
capacidade onde, “a escola precisa construir um curriculo que esteja conectado com
a realidade desse jovem, e 0 ensino meédio tem como objetivo encoraja-lo e desperta-
lo.” (Maranhéo, 2022).

Em seus textos introdutodrios discute a transicdo do ensino fundamental para o
ensino médio, com énfase nas diretrizes estabelecidas pela BBNCC, baseada na LDB
de 1996 e no PNE de 2014 e seu alinhamento com o DCTMA. Destaca
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A ftransicdo entre etapas da educacdo basica e, de forma mais
especifica, do ensino fundamental para o ensino médio, exige
cuidados que permitam a integragéo e continuidade dos processos de
aprendizagem, respeitando a infancia em desenvolvimento. Essa
mudanca € vista por educadores e especialistas como a mais
marcante e profunda das trés transi¢cdes pelas quais um estudante
passa ao longo de sua vida escolar, tendo em vista a fase da
adolescéncia, os conflitos pessoais e sociais que possam existir e,
ainda, a questao da afirmagao da sexualidade, caso esta se configure
como uma guerra de emogodes. (Maranhao, 2022).

Apresenta diferentes concepgdes curriculares e a proposicdo tedrico-
metodolégica adotada no ensino do Maranhdo, com destaque para a pedagogia
histérico-critica como base do DCTMA. Descreve como a metodologia de ensino
deve guiar o processo pedagogico, sendo orientadora e prescritiva para garantir que
o professor transmita os conteudos de forma eficaz e significativa para os alunos. O
DCTMA cita Gaspari (2005) adotando propostas metodolégicas que auxilia o

professor no direcionamento do ensino, organizada em cinco passos pedagogicos:

Passo 1: Pratica Social Inicial — refere-se ao nivel de desenvolvimento
atual do educando e se expressa pela pratica social inicial dos
conteudos. Tem seu ponto de partida no conhecimento prévio do
professor e dos educandos. Passo 2: Problematizagdo — consiste na
explicagdo dos principais problemas postos pela pratica social
relacionados ao conteudo que sera tratado. Este passo desenvolve-
se na realizacdo de uma breve discussao sobre esses problemas em
sua relagcdo com o conteudo cientifico do programa, buscando as
razdes pelas quais o conteudo escolar deve ou precisa ser aprendido;
em seguida, transforma-se esse conhecimento em questbes, em
perguntas problematizadoras, levando em conta as dimensobes
cientifica, conceitual, cultural, histérica, social, politica, ética,
econdmica, religiosa etc., conforme os aspectos sob os quais se
deseja abordar o tema, considerando-o sob multiplos olhares. Passo
3: Instrumentalizacdo — expressa-se no trabalho do professor e dos
educandos para a aprendizagem. Para isso, o professor apresenta
aos estudantes, por meio de agbes docentes adequadas, o
conhecimento cientifico, formal, abstrato, conforme as dimensbes
escolhidas na fase anterior; e os educandos, por sua vez, por meio de
acdes, estabelecem uma comparagdo mental com a vivéncia
cotidiana que possuem desse mesmo conhecimento, a fim de se
apropriar do novo conteudo. 4° passo: Catarse — é a expressao
elaborada de uma nova forma para entender a teoria e a pratica social,
que se realiza por meio da nova sintese mental a que o educando
chegou; manifesta-se por meio da nova postura mental, unindo o
cotidiano ao cientifico, em uma nova totalidade concreta no
pensamento. Neste momento, o educando faz um resumo de tudo o
que aprendeu, segundo as dimensdes do conteido estudadas. E a
elaboracdo mental do novo conceito do conteudo, podendo essa
sintese se expressar por meio de uma avaliagao oral ou escrita, formal
ou informal, em que o educando traduz tudo o que aprendeu até
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aquele momento, levando em consideragdo as dimensdes sob as
quais o conteudo foi tratado. 5° Passo: Pratica Social Final — novo
nivel de desenvolvimento atual do educando, que consiste em
assumir uma nova proposta de acgéo, a partir do que foi aprendido,
que se manifesta pela nova postura pratica, novas atitudes, novas
disposicbes, que se expressam nas intengbes de como o estudante
levara a pratica fora da sala de aula, os novos conhecimentos
cientificos; pelo compromisso e pelas agdes que o educando se
dispde a executar em seu cotidiano, pondo em efetivo exercicio social
o novo conteudo cientifico adquirido. (Maranhao, 2022)

Deste modo, salienta que a proposta de um curriculo escolar deve valorizar o
dialogo entre cultura histérica, interesses dos estudantes e o ritmo de aprendizagem,
visando um ensino atraente e inovador, com foco na interdisciplinaridade,
transdisciplinaridade e contextualizagao dos conteudos. Destaca-se a importancia de
planejamentos que promovam inclusao, diversidade e rejeitem discriminagdes como
homofobia, racismo e machismo, além de metodologias diversificadas que incentivem
a cooperacao e o respeito a diversidade. O curriculo deve refletir a diversidade social
e cultural do Maranh&o e garantir o direito de acesso e permanéncia a todos, com
especial atencéo a inclusdo de pessoas com deficiéncia, conforme previsto na LDB
da Educacéo e reforcado pela BNCC.

Estabelecendo os principios educacionais que devem orientar o curriculo
escolar no Maranhao, baseados na Constituicdo Federal de 1988 e no Art. 3° da
LDB. O documento enfatiza a importancia de um curriculo inclusivo que reflita a
diversidade do povo maranhense e promova a participagdo de todos os grupos
sociais, combatendo a segregacdo e acolhendo as diferengas étnicas, raciais,
culturais, sociais, religiosas, fisicas e mentais. O professor tem papel central no
acompanhamento da aprendizagem e na garantia do sucesso escolar, deve “precisa ter
claros os principios pedagdgicos como elementos orientadores e indispensaveis para o
exercicio docente.” (Brasil, 2022).

Aborda as praticas pedagodgicas transversais e interdisciplinares que dialoga com as
demais areas de conhecimento. Considera algumas etapas desse trabalho educacional
como: ‘[...]Jlevantamento das praticas sociais dos estudantes; problematizacado da pratica
social mais comum dos estudantes; instrumentalizacdo com os conteudos tematicos e
disciplinares; e proposicdo de uma sintese individual ou em grupo.” (Maranhao, 2022). Sendo
assim,

Os componentes curriculares transversais e interdisciplinares devem
ter uma carga horaria a ser definida de acordo com a proposta
curricular de cada unidade de ensino. Nesta proposta, apresentamos
os seguintes formatos didaticos: Aula com o tema transversal; Projeto
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didatico por area ou mais de uma area do conhecimento; Eletiva
transversal aos projetos de vida; Oficina da Comissao Meio Ambiente
e Qualidade de Vida — Com Vida. (Maranh&o,2022).

A avaliag&o da aprendizagem deve ser entendida como um processo dinamico
e reflexivo que articula o pensar e o fazer, indo além do mero cumprimento de exames
e memorizagdo. A transformacado das praticas avaliativas é essencial diante das
rapidas mudangas sociais e tecnoldgicas, que exigem uma abordagem mais
significativa e integrada ao cotidiano dos estudantes. Nesse sentido, a avaliagao
precisa ser diagnostica e formativa, promovendo a autonomia e a responsabilidade
dos alunos em relagcédo ao seu aprendizado.

Para isso, € necessario diversificar os instrumentos avaliativos, priorizando
aspectos qualitativos que considerem a pratica social dos estudantes como ponto de
partida para novas aprendizagens. Assim, a educacgao se torna um espaco de reflexao
critica e de construgdo de conhecimento, preparando os jovens nao apenas para a
vida escolar, mas para o exercicio consciente da cidadania em uma sociedade em
constante transformacgao.

O DCTMA buscou abordar de forma prévia em seus textos introdutérios as
areas de conhecimento conforme orientado pela BNCC. Ao dividir as areas em
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Linguagens e suas Tecnologias, Matematica
e Ciéncias da Natureza, a BNCC busca proporcionar uma formacgao integral que
articule competéncias fundamentais para o desenvolvimento social, econédmico e
politico dos jovens. Referente a area de Linguagens e suas Tecnologias, a qual a EF
esta agregada, “visa aprimorar, consolidar e ampliar as aprendizagens vistas durante
o ensino fundamental desses componentes curriculares.” (Maranhao, 2022). Enfatiza
a autonomia, o protagonismo e a diversidade de linguagens, reflete um compromisso
com uma formacgao integral do estudante, voltada para a realidade atual.

Destaca cinco campos de atuagao social que a area atua, sendo esses: “o
campo da vida pessoal; o campo das praticas de estudo e pesquisa; 0 campo
jornalistico- -mediatico; o campo de atuacédo na vida publica; e o campo artistico.”
(Maranh&o,2022). Sendo assim,

No ensino médio, nos diferentes componentes curriculares da area de
Linguagens e suas Tecnologias, procura-se garantir aos estudantes
aprofundar aprendizagens, consolidar autonomia, promover valores e
desenvolver habilidades, buscando uma formagéao integral que amplie
as praticas de linguagem e dos repertérios, a diversificagdo dos campos
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nos quais atuem, a analise das manifestacdes artisticas, corporais e
linguisticas e de como essas manifestagdes constituem a vida social
em diferentes culturas pertencentes a variadas localidades do nosso

territério nacional. (Maranhao,2022).
Embora a BNCC proponha uma abordagem critica e inclusiva, garantindo o
uso criativo das midias e a articulacdo entre diferentes manifestacées culturais, o
sucesso dessa implementagcdo depende de condigbes materiais e de formagao
docente que muitas vezes sao insuficientes, particularmente em escolas de regides
periféricas. Determina um conjunto de acdes e praticas pedagodgicas que devem ser

implementadas na area de Linguagens e suas Tecnologias:

[...] @) proporcionar que os estudantes trabalhem com a semiose, ou
seja, que explorem as possibilidades expressivas das diversas
linguagens; b) possibilitar que os estudantes compreendam e reflitam
sobre a emancipacao; c) garantir a inclusdo na aprendizagem; d)
permitir meios para fomentar o protagonismo juvenil; d) relacionar os
conhecimentos especificos de cada componente com os Temas
Transversais; e) considerar como base, na pratica de ensino, o
tratamento metodoldgico da interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade. (Maranhao, 2022).
Assim, a area de Linguagens e suas Tecnologias deve transcender a mera
reproducao de conteudos, exigindo uma pratica pedagogica inovadora, reconhecendo
as desigualdades educacionais e sociais que permeiam o sistema de ensino

brasileiro.

7.2 Diretrizes Curriculares e sua Aplicagao: Uma analise sobre a organizagao

curricular do ensino médio para o Estado do Maranhao

O capitulo 2 do DCTMA de inicio, aborda a organizagdo do ensino médio no
estado, destacando sua inser¢ao nas mudangas legais da educacéo, reguladas pela
LDB e pela Constituicdo de 1988. Destaca a diversidade de modalidades de ensino
que o Estado do Maranhao atende, incluindo “quilombolas, indigenas, EJA, educacéo
especial e apenados” (Maranhao,2022). Além da ampliacdo das escolas de tempo
integral, visando cumprir as metas do PNE e PEE. Para minimizar desafios
enfrentados pelo ensino médio nas redes publicas de ensino, por meio da politica
educacional como a Escola Digna, o governo do Maranhdo implementou uma série
de melhorias que envolve a infraestrutura das escolas, a formagao continuada e

qualificacao de professores.
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O texto debate a importancia de diagndsticos realizados na rede estadual,
baseados em escutas pedagdgicas com gestores, docentes e discentes, que
nortearam o planejamento educacional do governo do Maranh&o. Além disso, discute
o papel do Sistema de Avaliagdo Estadual do Maranhdo (SEAMA), que realiza
avaliagOes anuais para identificar fragilidades e monitorar a aprendizagem.

A formacdo do estudante é vista sob uma perspectiva ampla, que visa
desenvolver jovens autbnomos, solidarios e competentes, com habilidades
cognitivas, emocionais e sociais, esta visdo ¢é apoiada pelo Instituto de
Corresponsabilidade pela Educagéo (ICE) desde 2015 adquirida com a politica de
educacao integral. A implantacdo do NEM amplia essa abordagem formativa,
enfatizando o protagonismo dos alunos e a flexibilizagao curricular, dando énfase na
definicdo de premissas e no desenvolvimento dos itinerarios formativos.

Dentro da proposta referente a construcao dos itinerarios formativos por parte
das instituicdes escolares, o DCTMA trata a construgcao do projeto de vida como parte

mais importante do projeto escolar,

[...] com seus projetos de vida elaborados de acordo com as suas
escolhas e decisdes conscientes, refletem a efetividade de um
curriculo cujos processos asseguraram praticas pedagogicas
orientadas pela exceléncia académica, pela formagao e consolidagéo
de valores e pelo desenvolvimento de competéncias e habilidades
sociais e emocionais. (Maranhao, 2022).

Tratando-se de uma mudanca de perspectiva e realidade dos estudantes ao
ingressarem no ensino médio, essa nova fase €& marcada por profundas
transformacgdes intelectuais, emocionais e sociais.

Sendo assim, estabelece premissas para a preparacao dos estudantes para o
seu projeto de vida, a oferta de uma formacdo geral basica pela BNCC e o
aprofundamento em areas especificas por meio dos itinerarios formativos, sempre
preservando o interesse individual do estudante. Posto isto, na 12 série, o foco é
oferecer orientacéo estruturada para a escolha consciente dos itinerarios formativos.
Ja na 22 e 32 séries, o curriculo inclui componentes da BNCC e permite o
aprofundamento em areas de interesse dos estudantes, alinhados com seus projetos
de vida. Avaliagbes devem ser feitas de forma continua para identificar a satisfagao

dos estudantes com as suas escolhas, a orientagao por parte do corpo docente tem
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a necessidade de reflexdo e ajustes em suas decisdes, visando garantir que os
esforgcos dos estudantes estejam alinhados com seus projetos de vida.

Abordando a estrutura dos itinerarios formativos no NEM maranhense, destaca
como eles combinam componentes da BNCC e da formacdo diversificada para
garantir a continuidade da formagado geral basica dos estudantes, permitindo o
aprofundamento em areas de interesse e preparando-os para prosseguir estudos ou
ingressar no mercado de trabalho, alinhando suas escolhas e perspectivas futuras.
Sendo cinco itinerarios formativos, quatro propedéuticos e um técnico-profissional,
organizados com base nos componentes curriculares da BNCC. Aborda os objetivos

dos itinerarios formativos no territério maranhense, incluem:

Aprofundar as aprendizagens relacionadas as competéncias gerais,
as areas de conhecimento e/ ou a formagao técnica e profissional;
Consolidar a formagéo integral dos estudantes, desenvolvendo a
autonomia necessaria para que realizem seus projetos de vida;
Promover a incorporacao de valores universais, como ética, liberdade,
democracia, justiga social, pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade; e Desenvolver habilidades que permitam aos
estudantes ter uma visdo de mundo ampla e heterogénea, tomar
decisdes e agir nas mais diversas situacoes, seja na escola, seja no
trabalho, seja na vida. (Maranh&o,2022).
O texto aborda a importancia dos itinerarios formativos integrados no NEM,
destacando a EF como parte dessas trajetérias. Ele enfatiza a diversidade de
carreiras, como medicina e psicologia, e a transicdo de uma abordagem curativa para
uma preventiva na saude, refletindo a preocupacdo com a qualidade de vida. Essa
perspectiva pode limitar a compreens&o da EF ao restringi-la principalmente ao seu
papel na saude, pode-se negligenciar outros aspectos importantes da EF, como o
desenvolvimento de habilidades sociais, a inclusdo, a expressao cultural, e a
formacgéo ética e cidada.

A carga horaria do ensino médio no Maranh&o ja era de 3.000 horas anuais
para as instituicdes de ensino de tempo parcial e 4.500 horas para os Centros Educa
Mais. Com base nas novas diretrizes trazidas pela Lei n°® 13.415/2017, o territrio
maranhense passa a adotar 1.800 horas dedicadas aos componentes curriculares da
BNCC e 1.200 horas para a flexibilizagao curricular, conforme previsto na LDB. Para
os Centros Educa Mais, a estrutura inclui também 1.800 horas para a BNCC e 2.700

horas para a flexibilizagao, distribuidas ao longo do mesmo periodo.
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O texto aborda a formagado geral no curriculo maranhense, enfatizando a
necessidade de reorganizagao e reestruturagao das orientagdes curriculares na rede
estadual, conforme a Resolugcdo CNE/CEB n° 3/2018. Essa resolugcdo define o
curriculo como uma proposta educativa que envolve a selegcdo de conhecimentos
relevantes e pertinentes, articulando as vivéncias e saberes dos estudantes para
desenvolver suas identidades e habilidades socioemocionais. O curriculo deve adotar
abordagens metodolégicas que priorizem a contextualizagdo, diversificagdo e
transdisciplinaridade, integrando a educagdo escolar ao mundo do trabalho e
reconhecendo saberes adquiridos em experiéncias pessoais e sociais. Essas
diretrizes estdo alinhadas com as mudangas introduzidas pela Lei n® 13.415, que
reformou o ensino médio.

Em seu texto aborda a implementacao do Sistema Estadual de Avaliacdo do
Maranhdo (SEAMA) e Sistema Integrado de Administragdo de Escolas Publicas
(SIAEP) no Estado do Maranhao, destinados ao monitoramento e avaliacdo das
atividades escolares e do desempenho académico dos alunos. Esses sistemas visam
registrar ndo apenas o desempenho académico, mas também a frequéncia de
docentes e discentes, com o objetivo de elevar a aprendizagem escolar.

Aborda as aprendizagens essenciais que todos os estudantes brasileiros
devem desenvolver ao longo da educacgao basica, apresentando um total de nove
conhecimentos e seus objetivos que devem ser trabalhados ao longo desta etapa
final. Dando destaque as dez competéncias gerais para o ensino médio apresentadas
na BNCC, enfatiza a responsabilidade das escolas e da rede de ensino em
implementar estratégias pedagdgicas que promovam essas competéncias,
reconhecendo que as leis e diretrizes educacionais tém uma dimenséao politica que

deve contribuir para um projeto de nagédo que forma cidadaos ativos e participativos.

7.3 Um olhar mais aprofundado em relagao a area de linguagens e suas

tecnologias segundo o DCTMA

A principio o texto debate a importancia da comunicagdo como pratica social
essencial, destacando a relevancia da linguagem como principal ferramenta para
interacdes sociais. Elenca os elementos da comunicagao por Roman Jakobson, como
emissor, receptor, mensagem, canal, codigo e contexto. Sendo fundamentais para a

troca de comunicacéo, aborda a necessidade de estudar essas competéncias dentro
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da area de Linguagens e suas Tecnologias, conforme proposto pela BNCC. As areas
de conhecimento foram pensadas como estratégia para promover a
transdisciplinaridade, integrando os conteudos, possibilitando que os professores
trabalhem de forma conjunta e contribuam no desenvolvimento de habilidades dos
estudantes. A area de linguagens e suas tecnologias € composta pelas disciplinas de
Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira (Inglés ou Espanhol), Literatura, Artes, EF e
Tecnologia da Informagao e Comunicagao.

Discute a organizagéo curricular da Area de Linguagens e suas Tecnologias,
destacando que seus conteudos devem contribuir para o desenvolvimento integral
dos estudantes em quatro aspectos principais: “continuidade dos estudos, inser¢cao
no mercado de trabalho, resolugao de problemas complexos da vida cotidiana e
exercicio da cidadania”. (Maranhdo, 2022, p.75). Seguindo as determinag¢des da
BNCC (Brasil, 2018a, p.481) onde prevé que os estudantes desenvolvam
competéncias que articulem conhecimentos académicos e socioemocionais de
maneira significativa para sua formacéo integral.

Destaca o papel da Area de Linguagens e suas Tecnologias, destacando que
sua fungao principal € a comunicagao, utilizando signos, simbolos e diferentes formas
de expressao (verbal, visual, corporal etc.), fundamentais para o processo cognitivo e

criativo humano. Além disso, a EF € mencionada, sendo proposta como

[...] o dominio do corpo como forma de expresséo e de qualidade de
vida. A educacéo Fisica se propde a tematizar as praticas corporais
em suas diversas manifestagdes, explorando movimentos e gestos de
diferentes culturas e sociedades, possibilitando novas experiéncias
aos estudantes. (Maranhao, 2022, p.76).

A area de Linguagens no ensino médio tem o desafio de aprofundar o uso da
lingua (oral, escrita, visual-motora) e de respeitar a diversidade cultural e linguistica
do Brasil, ampliando o repertério dos alunos. Além disso, destaca-se a importancia
da criagc&o e apreciagao estética, tanto nas linguagens artisticas quanto nas praticas
corporais, como forma de desenvolver a curiosidade e autonomia dos estudantes.

Discute a importancia da implementacdo do NEM pelas redes de ensino em
todas as esferas (estaduais, municipais, federal e distrital). Assim, “[...] possibilitara
uma pratica docente inovadora, tendo como aliados os recursos tecnoldgicos, de
modo a garantir uma aprendizagem significativa e transformadora para os

estudantes.” (Maranhao, 2022). Dando destaque aos cinco campos de atuagao da
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area de linguagens (campo da vida pessoal; campo das praticas de estudo e
pesquisa; campo jornalistico-mediatico; campo de atuagdo na vida publica; campo
artistico.) aos quais a EF pode ser integrada de diferentes maneiras. Deste modo o

campo da vida pessoal

[...] possibilitar uma reflexao sobre as condigbes que cercam a vida
contemporanea e a condig&o juvenil no Brasil e no mundo e sobre
temas e questbes que afetam os jovens. As vivéncias, experiéncias,
analises criticas e aprendizagens propostas nesse campo podem se
constituir como suporte para os processos de construgdo de
identidade e de projetos de vida [...] que possibilitam uma ampliagdo
de referéncias e experiéncias culturais diversas e do conhecimento
sobre si (Brasil, 2018a, p. 490).

A EF relaciona-se ao campo da vida pessoal por meio do desenvolvimento da
identidade e dos projetos de vida, ao se trabalhar com praticas corporais que
promovem autoconhecimento, autoestima e desenvolvimento pessoal. A pratica de

atividades fisicas e esportivas auxilia na reflexao sobre saude, bem-estar e qualidade

de vida, temas fundamentais para os jovens. Tendo em vista que a

BNCC, a organizacdo por campos de atuagdo corresponde a trés
importantes dimensdes de formagao do sujeito do ensino médio: uma
formacéao estética [...] uma formagao para o exercicio mais direto da
cidadania [..] uma formagdo que contempla a producdo do
conhecimento e a pesquisa. (Maranhéo, 2022).

O campo das praticas de estudo e pesquisa,

Abrange a pesquisa, recepgao, apreciacdo, analise, aplicagdo e
producdo de  discursos/textos  expositivos, analiticos e
argumentativos, que circulam tanto na esfera escolar como na
académica e de pesquisa, assim como no jornalismo de divulgagéo
cientifica (Brasil, 2018a, p. 490-491).

A EF pode incentivar a pesquisa e andlise de temas como a saude, a
importancia do movimento, biomecéanica, fisiologia do exercicio, entre outros. Estudos
sobre o impacto das atividades fisicas no cotidiano e na aprendizagem sao exemplos
de como esse campo se aplica na area, sendo assim conectando se ao campo das
praticas de estudo e pesquisa.

Em relagdo ao campo jornalistico-midiatico é,

Caracterizado pela circulagdo dos discursos/textos da midia
informativa (impressa, televisiva, radiofénica e digital) e pelo discurso
publicitario. Sua exploragao permite construir uma consciéncia critica
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e seletiva em relagdo a producdo e circulagdo de informacgdes,
posicionamentos e indugdes ao consumo (Brasil, 2018a, p. 491).

Em relagéo ao campo jornalistico-midiatico, a EF conecta-se ao abordar como
as praticas esportivas e o estilo de vida ativo sao tratados pela midia. A analise critica
da cobertura esportiva, o marketing de produtos relacionados ao corpo, esporte e
saude, e o impacto das midias sociais na percepc¢ao das relagcdes sociais.

O campo de atuagao na vida publica,

contempla os discursos/textos normativos, legais e juridicos que
regulam a convivéncia em sociedade, assim como discursos/textos
propositivos e reivindicatérios (peticbes, manifestos etc.). Sua
exploracgao permite aos estudantes refletir e participar na vida publica,
pautando-se pela ética. (Brasil, 2018a, p. 491).
Através da compreensao do objetivo do campo de atuagéo na vida publica é
relaciona-lo a EF por meio da promocdo de uma cidadania ativa, com discussdes
sobre direitos ao esporte, a saude e ao lazer.

O campo artistico,

E o espaco de circulagdo das manifestacdes artisticas em geral,
contribuindo para a construgdo da apreciagdo estética, significativa
para a constituicdo de identidades, a vivéncia de processos criativos,
o0 reconhecimento da diversidade e da multiculturalidade e a
expressao de sentimentos e emogdes. Possibilita aos estudantes,
portanto, reconhecer, valorizar, fruir e produzir tais manifestagdes,
com base em critérios estéticos e no exercicio da sensibilidade.
(Brasil, 2018a, p. 491).

Por fim, a EF pode explorar o campo artistico ao trabalhar com praticas
corporais como a danga, ginastica ritmica, capoeira, e outras manifestagdes culturais
que unem expressao corporal, estética e movimento. Essas praticas permitem a
exploragao do corpo como instrumento de expressao artistica e cultural.

O DCTMA apresenta a EF como um componente curricular essencial,
destacando sua constante vinculagdo a modelos ideais de politicas educacionais. O
documento ressalta a legitimidade e obrigatoriedade dessa disciplina na educagao
basica, conforme estabelecido pela LDB de 1996. Além disso, sdo mencionados 0s
elementos fundamentais e as areas tematicas da EF, conforme proposto pela BNCC,
com énfase na cultura corporal de movimento, inserida na area de Linguagens e suas
Tecnologias, e no aprofundamento das praticas iniciadas no ensino fundamental.

Destaca a importancia de abordar temas como o direito da comunidade ao acesso as
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praticas corporais, além de problematizar a relagdo dessas atividades com saude e
lazer. Também enfatiza a necessidade de incentivar a autonomia e a autoria dos
estudantes ao se envolverem com diferentes manifestagbes da cultura corporal de
movimento. O objetivo € possibilitar aos estudantes o desenvolvimento e
aprimoramento de habilidades importantes (Brasil, 2018a). O texto sugere que as
praticas devem tematizar a “cultura corporal de movimento, que tem por finalidade
potencializar o estudante para intervir, de forma autbnoma, critica e criativa nessa
dimenséo social.” (Maranhao, 2022).

Referente a avaliagao no contexto da area de Linguagens e suas Tecnologias
o DCTMA enfatiza que curriculo e avaliagdo sao indissociaveis, ou seja, as
competéncias e habilidades ensinadas devem ser as mesmas que sao avaliadas. O
texto critica as praticas tradicionais de avaliagdo, como 0 uso exclusivo de provas, e
defende uma abordagem mais ampla. Lukas Mujika e Santiago Etxebarria (2009),

apresentam que

A avaliacdo é o processo de identificacdo, coleta e analise de
informacdes relevantes, que podem ser quantitativo ou qualitativo,
sistematico, rigoroso, planejado, dirigido, objetivo, credivel, confiavel
e valido com base em critérios e referéncias pré-estabelecidas
determinar o valor e o mérito do objeto educacional em questao, a fim
de tomar decisbes que ajudem a otimizar o referido objeto . (Lukas
Mujika e Santiago Etxebarria 2009).

Destaca-se a importancia da diversificagdo dos instrumentos de avaliagao, pois
diferentes ferramentas permitem uma analise mais completa das aptiddées dos
estudantes. Mencionando a insuficiéncia de utilizar apenas um unico instrumento de

avaliagdo para mensurar as diversas capacidades e aprendizagens dos alunos.

7.4 Compreendendo a flexibilizagao curricular e os itinerarios formativos
mediante ao DCTMA

A principio o DCTMA descreve como o curriculo foi reorganizado conforme as
mudancas promovidas pela Lei n° 13.415/2017 e a LDB n° 9.394/96. Dividindo o
curriculo em duas partes, sendo a primeira uma comum, com 1.800 horas dedicadas
a formagao geral basica, baseada nas competéncias e habilidades da BNCC e outra
parte flexivel, com no minimo 1.200 horas, que se refere aos itinerarios formativos,

igualmente distribuidas na 12, 22 e 32 série” (Maranhao, 2022). Buscou ressaltar a
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importancia dos itinerarios formativos no NEM, oferecendo aos estudantes diferentes
trajetérias educacionais, organizadas de forma flexivel, para atender as suas
especificidades e interesses. As competéncias e habilidades desenvolvidas nos
itinerarios seguem os eixos da BNCC e abrangem areas de conhecimento. A escolha
dos itinerarios permite que o estudante personalize sua formagédo, “que o
acompanhara até a definicado de sua trajetéria académica, consolidando-se com sua
atuacao profissional no mundo do trabalho [...] como a¢gdo humanizadora, por meio
do desenvolvimento de todas as potencialidades do ser humano” (Maranh&o, 2022).

O diagnodstico mencionado no NEM do Estado do Maranhao, que incluiu a
escuta de estudantes, professores, gestores e outros agentes educativos, ja havia
sido amplamente discutido no PLIMA. Este diagnéstico foi fundamental para orientar
a elaboragdo do DCTMA, servindo como base para a organizagdo dos itinerarios
formativos e a flexibilizagdo curricular. Portanto, embora o diagndstico seja um
componente relevante, ele ja foi detalhado anteriormente e sera aqui considerado
como um suporte para a construcao das novas diretrizes educacionais propostas no
DCTMA.

Dando destaque ao protagonismo estudantil no curriculo do NEM e sua relagéo
com o projeto de vida dos alunos. Discute a importancia das eletivas no curriculo,
evidenciando que elas devem estar ligadas a mais de um componente
curricular, “para assegurar o enriquecimento e a diversificagdo de conceitos,
procedimentos ou tematicas relativas aos componentes relacionados” (Maranhao,
2022). Sendo parte integrante do curriculo, as eletivas ndo sao elementos opcionais
e nem atividades isoladas. Portanto, o projeto de vida serve como orientagao para o
estudante identificar seus interesses, tendo todo suporte pedagdgico e orientagdes
necessarias sobre os itinerarios formativos. O DCTMA enfatiza a abordagem
interdisciplinar e promove o desenvolvimento de habilidades colaborativas. Essas
eletivas possibilitam que os estudantes cultivem a corresponsabilidade em grupos e
exercitem a flexibilidade no trabalho em equipe. Por fim, menciona a aplicagdo dos
eixos estruturantes, como “investigagéo cientifica, processos criativos, mediagéo e
intervengdo sociocultural e protagonismo, que sdo fundamentais para a formagao

integral dos alunos” (Maranhao, 2022).

Mediante a proposta curricular da rede estadual de ensino,
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[...] trazem a diversificacdo e flexibilizacdo asseguradas pelos
componentes da formacéao diversificada que, além de projeto de vida
e eletivas, propde praticas experimentais, tutoria, estudo orientado,
projetos empreendedores, corresponsabilidade social, cultura
espanhola, pés-médio, entre outros. Tendo o projeto de vida e a
tutoria, nesta proposicédo, papéis determinantes na escolha mais
consciente do itinerario formativo que o estudante ira escolher.
(Maranhéo, 2022).

Trabalhando com o protagonismo dos estudantes, o texto discute a importancia
de orientar os jovens na construgao de seu projeto de vida, sendo um processo
continuo e pessoal, evitando a imposicdo de padrdes ou expectativas externas,
mediante a velhos preceitos. Enfatiza a necessidade de apoiar os jovens em sua
autorreflexdo e autoconhecimento, ajudando-os a explorar quem s&o e quem aspiram
ser. Sendo assim, como apresentado no DCTMA o governo do Estado do Maranh&o
tem intengdo em integrar competéncias socioemocionais no curriculo do NEM, indo
além do simples conhecimento académico. Essas competéncias incluem
proatividade, empatia, equilibrio emocional, cooperagédo, criatividade, pensamento
critico, tomada de decisbes responsaveis e lideranga. O objetivo é proporcionar uma
formacgao mais completa e adaptada as necessidades dos estudantes, capacitando-
os tanto para o mercado de trabalho quanto para a vida em sociedade.

Elenca cerca de nove diretrizes para a organizagdo e desenvolvimento das
eletivas:

desenvolvida partindo de um diagndstico oriundo do projeto de vida
do estudante; interdisciplinar; semestral; relacionada aos interesses
de estudo alinhado ao projeto de vida dos estudantes; associada as
competéncias gerais e as areas de conhecimentos previstas na
BNCC, tendo por base as necessidades de aprendizagens
identificadas pelos professores, por meio das avaliagbes de
conhecimentos; associada a um itinerario formativo da area de
conhecimento ou ao itinerario de formagao profissional; incluida no
cronograma de planejamento da escola, reservando momentos
especificos para o seu planejamento; planejada com base em um
cronograma e exposto para toda a comunidade escolar (divulgagao
de painéis e videos nas salas virtuais); finalizada com uma
culminancia, a partir da criatividade de cada escola. (Marnh&o, 2022).

Disponibilizando um esbog¢o para elaboragcdo e planejamento das eletivas,

conforme os elementos propostos:

Titulo: nome objetivo e atraente que facilite a compreensao e motive
a escolha dos estudantes; Professor(es) responsavel(eis): nome do(s)
professor(es) autores da eletiva; Resumo: descricdo sucinta e
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interessante que ajude professores e estudantes a compreenderem a
proposta da eletiva; 1Area(s) do conhecimento: indicacdo da(s)
area(s) do conhecimento a serem trabalhadas pela eletiva, lembrando
a recomendacao de que sejam interdisciplinares e possam aprofundar
e ampliar aprendizagens em uma ou mais areas do conhecimento ou,
ainda, estar associada a uma formacao profissional; Habilidades:
indicacéo das habilidades a serem desenvolvidas, lembrando que as
eletivas podem ter diversos formatos e abordar diferentes objetos de
conhecimento, desde que trabalhem de forma intencional as
aprendizagens relacionadas as areas do conhecimento, as
competéncias gerais da BNCC ou a pelo menos um eixo estruturante
dos itinerarios formativos; Objetos de conhecimento: identificagdo dos
objetos de conhecimento a serem estudados ao longo da eletiva;
Eixos estruturantes: indicacdo de que(quais) eixo(s) sera(ao)
trabalhado(s) pela eletiva; Objetivos: descrigdo das mudancas que se
espera promover nos estudantes; Unidade curricular: definicdo da
natureza da eletiva (nucleo de estudos, laboratorio, projeto, oficina,
FIC, entre outros); Sequéncia de situagdes/atividades educativas:
roteiro de estratégias metodolégicas; Carga horaria: indicacdo da
duracao de cada eixo estruturante e/ou de cada situagao ou atividade
educativa; Perfil docente: indicagdo de quantos professores serao
necessarios e dos conhecimentos, habilidades e caracteristicas que
eles devem ter; Perfil dos participantes: ano e quantidade minima e
maxima de estudantes por turma; Recursos: indicagdo dos espacos,
equipamentos e materiais necessarios; Avaliagdo: definicdo de como
avaliar o desenvolvimento dos estudantes; Fontes de informagao:
indicagao de livros, filmes, sites, videos. (Maranh&o,2022).

Mediante a abordagem das eletivas como oportunidades de aprendizado
diversificado as instituicdes escolares devem avaliar as expectativas dos estudantes
com base em seus projetos de vida, garantindo a oferta de, no minimo, dois itinerarios
formativos, caso a regido possua apenas uma instituicao escolar. tendo em vista as
parcerias com outras instituicoes as instituicdes escolares de pequeno porte podem
fornecer apenas um itinerario. para a oferta de itinerarios formativos em instituicbes
escolares de médio e grande porte, essas instituigbes podem oferecer multiplos

itinerarios, desde que respeitem a carga horaria definida na matriz curricular.

7.5 Compreendendo a proposi¢ao curricular para a rede estadual de ensino

propostas pelo DCTMA

Inicialmente o documento discute a organizagédo da proposi¢ao curricular para
a rede estadual de ensino. Detalha que, ao final da 12 série do ensino médio, os
estudantes devem escolher seu itinerario formativo, baseando-se no suporte
fornecido pelas unidades curriculares, como projeto de vida, elei¢cbes, pré-itinerario

formativo e tutoria. Indica como sera disposto o curriculo nos anos finais da educagao
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basica, sendo a 12 série € composto pela BNCC e formacéo diversificada, enquanto
nas 22 e 32 séries, essa formacgao se integra com os itinerarios formativos. Apresenta
a diversidade de unidades curriculares que compdem a formagao diversificada da
rede estadual de ensino, sendo composta por: projeto de vida, eletiva, tutoria, pos-
medio, estudo orientado, corresponsabilidade social, cultura espanhola, praticas
experimentais e projetos empreendedores. Sdo descritos os trés tipos de eletivas
oferecidas: eletivas da BNCC, eletivas pré-itinerario formativo e eletivas de itinerario
formativo, cada uma com caracteristicas e enfoques distintos.

Apresenta abordagens a quais os itinerarios formativos e unidades curriculares

devem adotar em seus curriculos, sendo essas:

Estudo orientado para orientagdo e organizagdo dos estudos como
rotina. Projeto de vida com enfoque na identidade, habilidades e
processo decisoério para a escolha do IF. Eletivas pré-IF para ampliar
a compreensao sobre os IF, seus temas e conteudos especificos.
Praticas experimentais para a realizacdo de experimentos em fisica,
matematica, quimica e biologia. Pés-médio para apresentacao do
estudante aos processos seletivos apés a formagao académica.
Explora a dimensdo produtiva dos IF. Eletivas de Base para
enriquecer, ampliar e/ou diversificar temas da BNCC. Sao
introduzidas por aulas para iniciagdo cientifica. Tutoria para
acompanhamento e orientagdo no desempenho académico para
apoiar a escolha do IF. Projetos Empreendedores Para realizagéo de
atividades curriculares voltadas para a agdo empreendedora. Projeto
de corresponsabilidade social para vivéncias praticas de intervengao
no contexto social. (Maranhao, 2022).

Destaca que os itinerarios formativos devem estar alinhados as demandas do
mundo contemporaneo, aos interesses dos estudantes, e ao contexto local, visando
o aprofundamento de aprendizagens nas areas de conhecimento, promovendo o
protagonismo juvenil, alinhada a pelo menos um eixo estruturante que orientam esses
itinerarios, oferecendo aos estudantes diversas oportunidades de aprendizagem em

diferentes contextos:

Investigacdo cientifica: supde o aprofundamento de conceitos
fundantes das ciéncias para a interpretacdo de ideias, fenbmenos e
processos para serem utilizados em procedimentos de investigacao
voltados ao enfrentamento de situacdes cotidianas e demandas locais
e coletivas, e a proposicdo de intervengdes que considerem o
desenvolvimento local e a melhoria da qualidade de vida da
comunidade; Processos criativos: supde o uso e o aprofundamento
do conhecimento cientifico na construgao e criacdo de experimentos,
modelos, protétipos para a criagcdo de processos ou produtos que
atendam a demandas pela resolu¢ao de problemas identificados na
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sociedade; Mediacdo e intervengdo sociocultural: supbe a
mobilizagdo de conhecimentos de uma ou mais areas para mediar
conflitos, promover entendimento e implementar solugbes para
questdes e problemas identificados na comunidade;
Empreendedorismo: supbe a mobilizagdo de conhecimentos de
diferentes areas para a formacdo de organizagbes com variadas
missBes voltadas ao desenvolvimento de produtos ou prestagao de
servigos inovadores com o uso das tecnologias. (Maranhao, 2022).

O DCTMA apresenta o conceito de itinerarios formativos onde os itinerarios
formativos sdo compostos por unidades curriculares que permitem aos estudantes aprofundar
conhecimentos e se preparar para o trabalho ou para a continuidade dos estudos,
contribuindo para a resolugéo de problemas sociais. A rede estadual de ensino do Estado do
Maranh&o, para os itinerarios formativos, oferece as e 1.200 horas distribuidas nas trés séries
do ensino médio. Apresenta o Art. 12 da Resolucéo n° 3/2018 do CNE ao qual apresenta a
organizagao da formagao técnica e profissional e os itinerarios formativos referente a area de
linguagens e suas tecnologias. Aborda também as unidades curriculares, que possuem carga
horaria pré definida e possuem competéncias especificas mediante a um conjunto de
estratégias.

O documento apresenta quatro objetivos referentes aos itinerarios formativos, sendo

esses utilizado ao longo dos trés anos do ensino médio:

Aprofundar as aprendizagens relacionadas as competéncias gerais,
as areas de conhecimento e/ ou a formagao técnica e profissional;
Consolidar a formacéao integral dos estudantes, desenvolvendo a
autonomia necessaria para que realizem seus projetos de vida;
Promover a incorporagao de valores universais, como ética, liberdade,
democracia, justica social, pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade; Desenvolver habilidades que permitam aos
estudantes ter uma visdo de mundo ampla e heterogénea, tomar
decisdes e agir nas mais diversas situac¢des, seja na escola, seja no
trabalho, seja na vida. (Maranh&o, 2022).

Em relacdo a duracédo e a escolha dos itinerarios formativos, o documento
estabelece a duragcdo de pelo menos quatro semestres, os estudantes devem
escolher os itinerarios formativos que desejam no final da 12 série do ensino médio e
devera cursa-lo a partir da 22 série.

Discute a importancia de uma pratica pedagogica orientada pela
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade no curriculo escolar. Essa abordagem
visa aprofundar o conhecimento, conectando os conceitos e conteudos de diferentes
componentes curriculares. De acordo com o artigo 7° das Diretrizes Curriculares

Nacionais (DCNs), o curriculo deve promover contextualizagdo, diversificacédo e
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interacao entre saberes, integrando vivéncias praticas com o mundo do trabalho e a
pratica social, além de reconhecer os saberes adquiridos fora do ambiente escolar.

a necessidade de diversificagdo no curriculo escolar, refletida nos itinerarios
formativos. A ideia central é que a escola deve se adaptar a globalizagédo e a
complexidade do mundo moderno. Zabala (2002), ressalta a diversificagdo dos
conteudos escolares a partir de uma perspectiva disciplinar. A transdisciplinaridade
abordada no curriculo visa atender as necessidades reais dos estudantes, oferecendo
uma educagado mais integrada e multidimensional, permitindo a compreensado ampla
e complexa do mundo.

Ressalta que a organizagdo dos itinerarios formativos integrados, sao
estruturados em arranjos curriculares flexiveis e integrados com areas de
conhecimento relacionadas. Esses arranjos atendem as necessidades dos cursos
subsequentes ao ensino médio, como os do ensino superior. Cada instituicdo de
ensino tem autonomia para elaborar as eletivas que compdem esses itinerarios,
adaptando-os as caracteristicas dos cursos oferecidos. A proposta foi desenvolvida
com base em pesquisas feitas por equipes do Curriculo da SEDUC-MA, em
instituicdes como UFMA, UEMA, IFMA e CEUMA.

A proposta desses itinerarios foi elaborada com base na estrutura das
instituicdes de ensino superior do Estado do Maranh&o. As nomenclaturas dos cursos
sdo ajustadas conforme as demandas e realidades locais. Dessa forma, os itinerarios
formativos foram agrupados em quatro areas principais: Ciéncias Exatas, Ciéncias da
Saude, Ciéncias Humanas e Linguagens, e Ciéncias Sociais, Econbmicas e
Administrativas, considerando as especificidades locais, a estrutura das escolas e os
recursos disponiveis. Enfatizando a necessidade de garantir padrbes basicos de
aprendizagem e ensino, além da “[...] articulagdo com os aprofundamentos dos
conhecimentos dos componentes curriculares que compdem cada itinerario x
competéncias x habilidades” (Maranh&o, 2022).

A disciplina de EF esta diretamente integrada a dois dos quatro itinerarios
formativos apresentados no documento. Sendo esses os itinerarios formativos de
Ciéncias da Saude ao qual o enfoque € nas disciplinas de Biologia, Quimica, EF e
Matematica e no ltinerario de Ciéncias Humanas e Linguagens, ao qual o foco sao
nas disciplinas de Lingua portuguesa, Linguas estrangeiras (inglés e espanhol), Arte,

EF, Geografia, Histéria, Sociologia, Filosofia. Nos demais itinerarios (Ciéncias
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Sociais, Econdmicas e Administrativas, e Ciéncias Exatas, Tecnoldgicas e da Terra),

a EF se relaciona indiretamente. Dessa forma, a EF se integra da seguinte maneira:

Itinerario de Ciéncias Exatas, Tecnoldgicas e da Terra: O componente
curricular a educacéo fisica podera proporcionar um aprofundamento
na sua formagdo, contribuindo ao desenvolvimento de suas
habilidades e competéncias, buscando atender as necessidades,
mantendo um didlogo mais dindmico com os estudantes por meio do
estudo e da experimentagdo das praticas corporais; ltinerario de
Ciéncias da Saude: O componente curricular educacgao fisica
contribuira para debater as questdes referentes as praticas corporais,
preservando os valores, identidades e culturas, em suas diversidades,
buscando sempre a inclusdo de todos e refutando todo tipo de
preconceito; Itinerario de Ciéncias Humanas e Linguagens: A
importancia do componente curricular educacéo fisica proporcionara
e incentivara o protagonismo para que os estudantes possam dialogar
mais com as culturas juvenis, incluindo a cultura corporal do
movimento, criando oficinas de praticas corporais, clubes, entre
outros, de acordo com seus interesses e dentro do seu contexto local,
fomentando sempre a construgdo coletiva das praticas corporais;
Itinerario de Ciéncias Sociais, Econdbmicas e Administrativas: O
componente curricular educacio fisica contribuira, entre outras
coisas, para criar itinerarios formativos inovadores e flexiveis,
calcados na realidade e nas necessidades locais do estudante,
buscando a inclusdo de todos para vivenciarem e continuarem
desenvolvendo suas competéncias e habilidades através das praticas
corporais. (Maranhao, 2022).

A avaliacdo e monitoramento dos itinerarios formativos sera feita através de
indicadores, sendo ferramentas utilizadas pelo sistema de gestdo das secretarias e
das unidades de ensino que permitem quantificar e qualificar a performance das
secretarias e escolas, com o objetivo de corrigir falhas nos processos formativos e
avaliar a qualidade e o impacto dos itinerarios, levando em consideragdo a
perspectiva dos estudantes sobre suas experiéncias pedagdgicas. A implementagao
sera supervisionada pela Secretaria Estadual de Educacgado, que “por meio de
reunides periodicas das equipes técnicas, para analise das evidéncias coletadas e
posterior tomada de decisdo” (Maranhao, 2022).

Referente a avaliagdo dos estudantes, o texto enfatiza que deve abranger o
desenvolvimento de habilidades e competéncias, ndo apenas o aprendizado de
conteudo. Propbe que as escolas adotem métodos diversificados, como
autoavaliacdo, experimentos, portfélios, produgdes textuais e seminarios,
incentivando a participagdo ativa dos estudantes e promovendo um papel mais

protagonista no processo de aprendizagem. Discute ainda a avaliagdo dos
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componentes curriculares relacionados ao projeto de vida, tutoria e pos-
médio, determina que a avaliagdo deve ocorrer de forma qualitativa focando na
observagao da participagdo e na qualidade do envolvimento dos estudantes nas
atividades propostas, com acompanhamento sistematico por parte dos professores

responsaveis.

7.6 Formagao docente para a implementagao do novo curriculo: competéncias

necessarias para a pratica docente

A discussao referente a formacédo docente trazida pelo DCTMA inicia pela
ressalva a Constituicdo Federal de 1988, apresentando o artigo 39, § 2°,

A Uniao, os Estados e o Distrito Federal manterdo escolas de governo
para a formacdo e o aperfeicoamento dos servidores publicos,
constituindo-se a participagdo nos cursos um dos requisitos para a
promogao na carreira, facultada, para isso, a celebragéo de convénios
ou contratos entre os entes federados (Brasil, 1988).

Destaca a importancia da formacao ao longo da vida profissional, visando a
melhoria constante dos servigos prestados a populagdo. Discute a clareza da LDB em
relacédo a formagao docente. O § 1° do artigo 61° estabelece que a formagao inicial
dos professores deve incluir um curso superior de licenciatura, habilitando-os para
atuar nas diversas disciplinas da educagao basica. Além disso, a LDB prevé a
formacao continuada dos professores, por meio da capacitacdo em servigo. Ainda, o
“artigo 67° assegura a progressao funcional baseada em titulacédo [...] garante ao
docente a reserva de periodo para estudos, para planejamento e para avaliagao,
incluidos na carga horaria de trabalho” (Brasil, 1996).

O texto discute a necessidade de alinhar a formacédo docente as diretrizes
nacionais e estaduais, com o objetivo de desenvolver competéncias e habilidades
essenciais a pratica profissional. Sdo definidos onze principios orientadores para a

formacéo inicial e continuada dos profissionais da educagao, que incluem:

1. Formacao dos profissionais da educagdo como projeto social,
politico e ético; 2. Estabelecimento de efetiva articulagdo com o
planejamento estratégico do Férum Estadual Permanente de Apoio a
Formacgéao Docente (Fepad); 3. Regime de colaboragao entre os entes
federados; 4. Garantia de padrao de qualidade dos cursos de
formacao inicial e continuada; 5. Articulagédo entre a teoria e a pratica
na formacgao profissional como estimulo a inovagao e a investigagao;
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6. Utilizacao de tecnologias digitais de informacdo como recurso
administrativo ou pedagdgico das formagdes para produzir
conhecimentos e potencializar aprendizagens; 7. Utilizac&o da escola
como lécus da formacéo continuada; 8. Dominio dos conhecimentos
previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC); 9. Visao de
totalidade; 10. Formagao humana integral; 11. Interdisciplinaridade,
transdisciplinaridade e interculturalidade. (Maranhao, 2022)

O texto discute a formagao de professores para atender as exigéncias do novo
curriculo do ensino médio, destacando as mudancas trazidas pela BNCC. Autores
como Cericato (2016) afirma que “[...] a docéncia se configura, sim, como profissao,
na medida em que consiste em um trabalho que n&o pode ser realizado sem criteriosa
formagao especializada”. Novoa (1992) reflete sobre a formagao docente como um
processo continuo, influenciado por experiéncias de vida, cultura e valores. A BNCC
relaciona competéncia a mobilizagao, que envolve colocar em agao conhecimentos,
valores e atitudes. Assim, o professor mobiliza, incentivando a participacao ativa e o
desenvolvimento integral dos alunos.

O documento propde uma reflexao sobre a formagao docente que integre uma
base cultural sdlida, capaz de permitir leituras de mundo interdisciplinares e
significativas, alinhadas as demandas de um curriculo flexivel e diferenciado dos
meétodos tradicionais. A formacao dos professores deve desenvolver a habilidade de
conectar e mobilizar, de maneira ativa, conhecimentos, valores e atitudes, permitindo
que o docente auxilie os estudantes a se tornarem protagonistas do proprio
aprendizado, especialmente em um mundo em constante transformagao. Nesse
contexto, os professores devem se orientar pelas dez competéncias propostas pela

BNCC, fundamentais para guiar sua pratica pedagdgica:

1. Conhecimento — Valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. 2. Pensamento cientifico, critico e criativo — Exercitar a
curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacao, a reflexao, a analise critica, a imaginacgao e
a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses,
formular e resolver problemas e criar solug¢des (inclusive tecnoldgicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas. 3. Repertério
cultural — Valorizar e fruir as diversas manifestacbes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas
diversificadas da producao artistico-cultural. 4. Comunicagcdo —
Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital — e conhecimentos
das linguagens artistica, matematica e cientifica para se expressar e
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partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo. 5. Cultura digital — Compreender, utilizar e criar tecnologias
digitais de informac&o e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informagbes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva. 6. Trabalho e projeto de vida — Valorizar
a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. 7. Argumentagao
— Argumentar, com base em fatos, dados e informacgdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. 8. Autoconhecimento
e autocuidado — Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude
fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emogodes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas. 9. Empatia e cooperagao — Exercitar
a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. 10.
Responsabilidade e cidadania — Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao,
tomando decisbes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios. (Maranhao, 2022).

Para a formacao continuada de professores, o documento destaca a
importancia de politicas que promovam a formagao ao longo da vida profissional dos
docentes. A formacao continuada deve ser implementada pelas instituicdes escolas,
alinhada as necessidades reais dos contextos em que os professores atuam,
estruturada de maneira diversificada, proporcionando aos professores oportunidades
de desenvolvimento de aprendizagens significativas e contextualizadas com suas
praticas pedagogicas.

O DCTMA apresenta as sete competéncias especificas da area de Linguagens
e suas Tecnologias, organizando os componentes curriculares de maneira
estruturada por série. No caso da EF, os conteudos sao distribuidos ao longo dos
quatro bimestres, sendo que, para cada periodo, é proposto um conjunto de
competéncias especificas relacionadas as habilidades indicadas pela BNCC. O

documento também lista os objetivos e conteudos a serem trabalhados, garantindo
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que o planejamento pedagdgico seja coerente com as diretrizes nacionais e promova
um aprendizado significativo. O quadro detalhado com essa organizagao encontra-se

disponivel no anexo Il.
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8 CONCLUSAO

Pode-se compreender que o "Novo" Ensino Médio ndo é tdao novo
assim. A busca por melhorar a educagdo e sanar as mazelas que afetam o
desenvolvimento dessa etapa sempre foi uma pauta de qualquer governo que passou
pela Republica Brasileira. O foco nos itinerarios formativos e a redugcéo da carga
horaria para a formacao geral, sem levar em consideragao os avancos das ultimas
décadas, representou um afrontamento a comunidade académica. Isso revela o
desrespeito, por parte do governo, em resolver problemas como a evasao escolar a
qualquer custo, sem identificar e dialogar de maneira adequada com a sociedade,
garantindo ao menos uma participagdo minima nas decisdes politicas voltadas para
a educacao.

Tendo em vista toda a analise referente a LDB e sua construgao ao longo das
décadas, é possivel identificar a dificil compreensdo da ultima etapa da educacéao
basica. As reformas educacionais, especialmente as mais recentes, como a Lei n°
13.415/2017, trouxeram novos desafios para a estruturacdo do ensino médio, que
historicamente enfrenta uma tensao entre preparar o estudante para o mercado de
trabalho e garantir uma formacgéo integral. A flexibilizagao curricular, as mudancgas na
carga horaria e a introdugao dos itinerarios formativos refletem a tentativa de adaptar
o ensino médio as novas demandas sociais e econOmicas. No entanto, essas
mudancas também geram incertezas quanto a real eficacia na preparagao dos alunos,
especialmente em disciplinas como a Educagao Fisica, que precisam se adaptar a
novos contextos sem perder de vista seus objetivos fundamentais.

Essa adaptacgao levou a novas criticas, sendo necessaria uma nova alteragao
da LDB pela Lei n° 14.945/2024, que buscou, por meio de novas medidas, sanar as
criticas relacionadas a nao obrigatoriedade de disciplinas e ao aumento da carga
horaria da formacgao basica. As discussdes em torno dessas mudancas revelam uma
preocupacao com a qualidade do ensino oferecido e a tentativa de equilibrar a
flexibilidade curricular com a necessidade de garantir uma formagao sdlida e
abrangente. A implementacao dessas novas diretrizes sinaliza o esfor¢o continuo de
ajuste na busca por um ensino médio que atenda as demandas tanto da sociedade
quanto do mercado, sem comprometer o desenvolvimento integral dos estudantes.

Como previsto na Lei n® 13.415/2017, o ensino médio passou por mudancgas

significativas, com a ampliagdo da carga horaria anual de 800 para 1.000 horas.



117

Contudo, o estado do Maranhdo ja adotava essa carga horaria desde 2010. A
Resolugao n°® 3/2018 estabelece um total de 3.000 horas para todo o ensino médio,
sendo 1.800 horas destinadas a formagéao geral basica e 1.200 horas aos itinerarios
formativos, divididas igualmente ao longo dos trés anos da ultima etapa da educagéo
basica.

A carga horaria para o modelo de ensino parcial, conforme o PLIMA é de 3.600
horas, distribuidas igualmente ao longo das trés séries. Desse total, 2.160 horas sao
destinadas a formacao geral basica, e 1.440 horas compdem a parte diversificada,
que inclui: cultura espanhola, projeto de vida, eletivas de base, pré-IF Ciéncias da
Saude, pré-IF Ciéncias Sociais, Econdmicas e Administrativas, pré-IF Ciéncias
Exatas, Tecnolégicas e da Terra, pré-IF Ciéncias Humanas e Linguagens,
aprofundamentos IF | e Il, tutoria, corresponsabilidade social e pés-médio.

No modelo de ensino em tempo integral, ha um aumento na carga horaria da
parte diversificada, que passa a ser de 3.240 horas, totalizando 5.400 horas anuais,
dividido igualmente para as trés séries. Esse aumento inclui o aumento de
componentes curriculares para a parte diversificada maior carga horaria para
componentes como: lingua espanhola, eletivas de base, pré-IF da Saude, pré-IF
Ciéncias Exatas, Tecnoldgicas e da Terra, pré-IF Ciéncias Humanas e Linguagens,
projeto de vida, pos-médio, estudo orientado, avaliagdo semanal, tutoria, praticas
experimentais, projetos empreendedores, corresponsabilidade social e
aprofundamentos IF I, 11, Il e IV.

Na modalidade de EJA, a EF nao esta incluida como componente curricular.
No entanto, nas modalidades de ensino voltadas para as populagdes do campo,
quilombola e indigena, a disciplina de Educagao Fisica € mantida como componente
curricular.

Embora a Lei n® 13.415/2017 nao torne a disciplina de EF obrigatéria, seu
estudo e suas praticas continuam sendo exigidos. No entanto, essa obrigatoriedade
nao garante que a disciplina seja ministrada por um professor licenciado em EF, uma
vez que ela esta incluida na area de Linguagens e suas Tecnologias. Com a
implementacgao dos itinerarios formativos, houve um aumento da carga horaria para
disciplinas como portugués, matematica e inglés, que sao obrigatérias ao longo dos
trés anos da formacao basica. Esse aumento de carga horaria, no entanto, nao

resultou em melhorias para a Educacao Fisica, que acabou sendo impactada pela
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reducao da carga horaria destinada as disciplinas ndo obrigatérias, a oferta ou nao
fica a cargo das instituicdes ou do planejamento educacional do estado.

No Maranhdo, embora a educagéo fisica tenha mantido sua obrigatoriedade
nos trés anos de formagéo basica, a disciplina sofreu uma redugéo significativa,
passando de 80 para apenas 40 horas anuais resultando em apenas uma hora-aula
semanal. Essa diminuicdo levanta preocupacdes quanto ao impacto na qualidade e
abrangéncia dos conteudos, limitando a profundidade das experiéncias pedagodgicas.
Para atender as diretrizes da BNCC é essencial desenvolver itinerarios formativos
que correspondam aos interesses dos alunos, permitindo que os professores
orientem na elaboracéo de conteudos que possam ser aprofundados.

A Lei n° 14.945/2024 determinou a ampliagdo da carga horaria anual para
1.400 horas, com uma carga minima de 1.000 horas anuais, totalizando 3.000 horas
ao longo dos trés anos de ensino médio, podendo chegar a 4.200 horas. A formagao
geral basica foi expandida para 2.400 horas, reintegrando as disciplinas néao
obrigatérias ao curriculo das instituicées. Além disso, foram destinadas 600 horas
para os itinerarios formativos, proporcionando maior flexibilidade e equilibrio entre a
formacao basica e os percursos formativos oferecidos. No entanto, essa mudanga
também resultou na diminuicao da carga horaria destinada aos itinerarios formativos.

Entretanto, as alteragdes previstas pela Lei n® 14.945/2024 ainda nao possuem
uma resolucao especifica para a implementacao e para as alteragcdes no curriculo da
educacdo em todo o territorio nacional. A auséncia de diretrizes claras gera incertezas
sobre como as instituicdes de ensino irdo adaptar seus curriculos, especialmente no
que se refere a integragdo das novas cargas horarias e a reorganizacdo das
disciplinas.

E importante destacar que o PEE/MA n3o é mencionado na Resolugdo n°
277/2021, nem no PLIMA. A auséncia dessa referéncia pode indicar uma falta de
articulacao entre os documentos que regem a implementagao da reforma educacional
no estado e o PEE/MA, o que levanta questionamentos sobre como os obijetivos e
metas estaduais estdo sendo considerados no processo de adaptagao curricular.

Nota-se que as disciplinas, incluindo a EF, ndo sao discutidas de forma
especifica nas resolugcdes e no PLIMA. Elas sdo mencionadas apenas por meio das
competéncias e habilidades apresentadas na BNCC. Embora a BNCC sirva como

uma orientagdo para a organizagdo dos conteudos, pode resultar em um
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aprofundamento insuficiente nas disciplinas, limitando a clareza sobre os temas e
metodologias que devem ser adotados nas praticas pedagogicas.

Conforme abordada a disciplina de EF é abordada no DCTMA revela uma
escassez no aprofundamento da sua concep¢ao na educacéo basica, abordando-a
de forma superficial e ndo considerando as necessidades especificas dos estudantes
maranhenses. A analise critica do DCTMA mostra que a disciplina é apresentada
apenas em fungcdo de seus objetivos, conforme delineado na BNCC, sem uma
conexao clara com as realidades culturais e sociais da regido. Essa abordagem pode
comprometer a eficacia do ensino e a relevancia das praticas educativas, uma vez
que a Educacado Fisica deve ser adaptada para incluir praticas culturais locais,
abordar questdes sociais pertinentes e promover um aprendizado mais significativo.
A adaptacdo da Educacao Fisica as particularidades do Maranhdo nido apenas
enriguece a formagado integral dos estudantes, mas também contribui para a
construcao de uma educacgao mais contextualizada e alinhada as diretrizes da BNCC.

Com a mudanca proposta pela Lei n°® 13.415/2017, a EF no estado Maranhao
conforme o DCTMA, sofreu uma reducdo em sua carga horaria. Ao identificar a
relacédo direta da EF com os itinerarios formativos de Ciéncias da Saude e Ciéncias
Humanas e Linguagens, reflete na flexibilidade e interdisciplinaridade propostas pelo
NEM. A disciplina se conecta de forma clara e concisa ao seu obijetivo,
complementando e reforcando os conteudos desses eixos formativos, sem perder seu
propésito pedagdgico central. No entanto, mesmo que a EF esteja conectada de
forma indireta nos itinerarios formativos de Ciéncias Exatas, Tecnoldgicas e da Terra,
assim como em Ciéncias Sociais, Econbmicas e Administrativas, sua fungdo como
disciplina curricular aparece mais como um complemento e suporte aos estudos
desenvolvidos nesses eixos. O objetivo da EF, conforme proposto pela BNCC, néo é
apresentado de forma clara, o que enfraquece a definicdo de seu papel especifico
dentro dessas propostas de itinerarios formativos.

O fato de a Educacéo Fisica estar diretamente ligada a esses dois itinerarios
formativos e indiretamente conectada aos demais demonstra que ela pode contribuir
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades propostas pela BNCC,
especialmente em carater social e cultural, alinhando-se aos objetivos de uma
formacdo mais ampla. Ao dialogar com disciplinas como Biologia e Quimica nos
itinerarios de Ciéncias da Saude, a Educacao Fisica pode explorar temas

relacionados a saude, bem-estar, fisiologia e qualidade de vida. Nos itinerarios de



120

Ciéncias Humanas e Linguagens, por outro lado, ela pode abordar questdes de
identidade, expressao corporal e aspectos socioculturais.

Esse arranjo curricular multidimensional € positivo, pois mantém a disciplina
de Educacgao Fisica presente na ultima etapa da formagédo basica, ajudando a
fortalecer seu papel no desenvolvimento integral dos estudantes. Ao se articular com
outras areas de conhecimento, a EF promove uma formagdo mais completa,

assegurando e ampliando suas contribuigdes para o processo educativo.
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Proposta Curricular Preliminar para o Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino
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Pré IF Ciéncias da Sadde

| Econdmicas e Administrativas

Pré IF Ciéncias Socials,

Pré IF Ciéncias
Tecnoldgicas & da Terra

Exatas,

| Linguagens
| Aprafundamento IF |
| Aprafundamento IF Il

Pré IF Cléncias Humanas e

Desenvolvimento  Sustentivel,
Sustentabilidade e Agroecologla

= =5

TAREEC

Corresponsabllidade  Soclal e
movimenta dos trabalhadores
das dreas de assentamento de
reforma agriria

40

40

SUBTOTAL

INDIGENA

Qundro 8; Estrutura Cuwrricular BEscolas Indipenas,

480 12

l 2023 2024
Estrutura AREA DE
Curricular CONHECI- TR |
it i 2y CURRICULARES CHS CHA |CHS |CHA |CHS |cCHA
FUingua portugtiesa 2 80 2 |20 2 20 240
| Uingua Indigena 2 80 2 |80 2 80 240
LINGUAGEN Educagdo Fisica * 1 a0 1 40 1 40 120
Arte * 1 0 1 |40 1 40 120
Lingua Inglesa 1 40 1 |40 1 a0 120
| SUBTOTAL 7 6 280 [7 |z80 (@m0 |
| MATEMATICA | Matemdtica 4 160 |4 160 |4 160 | 480
g | SUBTOTAL 4 160 |4 {160 [a |160 |40 |
{ | Biologia 1 a0 1 jag — |1 40 120
fOENCIAS A, “f Quimica 1 an 1 140 1 a0 120
# " NATUREZA — - —d - .
@ | Fisica 3 a0 1 | 40 1 40 120
e | SUBTOTAL 3 120 |3 |120 |3 120 360 |
oy | Historia i . 40 1 | 40 1[40 120
2 CIENCIAS | Geografia 1 |1 a0 1[40 120
§ HUMANAS socinlogia E a0 1 40 1 40 120
Filosofia 1 40 1 40 1 40 120
SUBTOTAL 4 160 |4 160 |4 [160 4sn
Produgdo  Textual e 1 40 2 80 2 80 240
Lejtura
o | Direita Indigena 1 40 1 |40 1 40 | 160
" Arte e Cultura Indigena 1 40 1 40 120
D . d 1 an | i1
E = | Projeto de Vida*® 1 a0 1 {40 1 40 |80
== | Eletivas de Base®"* 4 160 2 80 2 20 120
§ = | Pré IF Ciéncias da Saiide |1 an a0
g | Pré |F Ciéncias Sociais, |1 a0 a0

=i

e ] e il e B

= =
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====================================T
I
|
[l
|
|
Econdmicas 3 [
| Administrativas
Pré IF Ciéncias Exatas, | B I
Tecnoldgicas e da Terra [
Pré |F Ciéncias Humanas |-
| & Linguagens '
| Eletivas de If 1320 |
Corresponsabilidade B0 |_:
Socizl & Movimento E
Indigena [
I
QUILOMBOLAS {.
|
Qo @ Estrutura Currticular Eseolas Quilombilas [l
I
Estrutura | AREA DE | COMPONENTES [l
Curricular COMHECIMENTO | CURRICULARES CHS | CHA CHS CHA | CH5 |CHA [
| Uingua Portuguesa 4 160 4 160 4 150 480 I
| . 120 .
ENEDAEERA | Educﬁ!_g F!s_El 1 40 ¥ 1ljpet |2 40 E
Arte® 1 40 1 40 1 40 120 I
| Lingua Inglesa 1 a0 . ao 1 40 120 ['i
SUBTOTAL 7 |0 |7 280 |7 [280 [340 :
|MATEMATICA | Matemdtica 4 160 |4 1600 |4 160 |[480 [
Q | SUBTOTAL 4 160 4 160 |4 160 480 0
g ALRCSL  Biologia 1 40 1 a0 1 a0 120 I
g NATUREZA Quimica 1 40 1 40 1 40 120 ,
i1} Fisica 1 40 i a0 1 40 120 [
2 | sUBTOTAL 3 120 |3 120 [3 120 |[360 0
'3 | Histdria 1 a0 1 49 i a0 120 I
g | CEncias | Geografia o1 a0 01 (40 (120 ;
S [ [pomanas | Sociologia 1 NON 1 a0 T (a0 120 U
{ Filasafia 1 a0 1 40 |1 |80 120 I
SUBTOTAL 4 160 4 160 |4 160 480 |:
: i |
1 Histdria & Cultura Africana g I-
| Afro-bracileira A B - el [ g i 200 [0
Projeto de vida 1 40 40 1 40 240 |'.
Ebstivas de Base 4 160 |_
Pré iIF Ciéndias da Satide 1 a0 '
I
Pré IF Ciéncias  Soclais, :
Econfmicas el a0 |—
Administrativas |.
Pré IF Ciéncias Ewatas, a0 I
= o Tecnoldgicas e da Terra i
& D« Pré IF Ciéncias Humanas e I.:
£ g3 Linguagens e [
fa == '
w == | Aprofundamento de IF | I
E § =~ Aprofundamento de IF 1|
et Literatura Africana & afro- I_
|
25 [[
|
[l
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| brasileira
Corresponsabllidade  Social, .
Movimento Megro el 40 1 40 1 40
QOuilombola no Brasil
SUBTOTAL 12 480 12 480 12 [480 1560

120

0 -

— B —

EPT

0= et s

a) |IEMA — Unidade Plena (modelo de oferta do eixo tecnoldgico Recursos Naturais)

= — =  — ]

et T e el o T} et o

e o W ] e E e [ — ]

o e [ e [ e e ] e B s

i . e [ e

26

e il e

= —H—f =T —H = —H =Rl — ===l = —E ==l =T = === — P = = =i — = =1l



138

[tk e et e et Sk e e et ek e e ) e el e e e e e e e e e e e e b e e el e e e e e A e L |
0 I
I Fels 5 : lsls lslglslzlafale sl s lzlels g il WS I
m mN A g [8le [s(3 |z (eles |5 (s |s s (glgls |z s |9 (B s m
= s am |R R AR |g=R |R |[R [R [R |R |R G |& |2= =] A |Ea. :
0 ...-. g (2|7 |28 (¢ |22 (¢ [2 |= |2 2 [= |8 g : |3 [
m _.nm PR E 2 le (¢ |8 |8 R |a 2 |8 |8 g 2= m
= m - = _“_
0 e g B |7 | v |7 v v [a 8 ¢ |2 l
= m - = :
I zn |2 |5 |3 |2-l7 |2 |8 2 |5 |5 5 | g~ |2e 2~ (
z
m g 2 g |a 7 | |#7 [# |® g | |8 a |8 |B 8 i m
—-_ rm w N o N Olw O|lw O|lw @lw O T Ol Dlw D - o Hd‘.n :
m ..w ” 8 8 |s g |8 g |e [s 8 Re x
I M 2 g le |al2rla |2 ln ls |2 | G |5 |2- I G g~ |z i
l i = l
I s g |=={2= |r=|{s|ec|re|relmalen|rs salmalte |ta == |ze |- I
l & ] SR == E = e l
[ il S L G e o e ol ) o 1 ol - L I
l " s ] ST TR ol G B I A LB K n ~ I l
m "2 g [s|z |3 |8 |z |s |2 |2 |7 |2 AL & 3 ] _L
__ sm - Lo ] Gl S TR £ R TR R L L O (T - " ! __
l : . .w 1 l
I m 3 m : H m 1 m I
__ AR | halilhs :rwm 1 :
l 1 a b l
I yoznz m g B I
I immmmm m _m m.h. mm !
I bt S . L) I

It ——f —H—f—f—f— e —f— — 3 — e —d— f—f —f —H—f— - — N e — el — S — B — [ — W — il — B — B — ] — e W — T —— — 3 — | — & — [ =}



i

e [ e ] e e

e e § o e e B e B e e

o P e e e

o — i —

e i e ) s s ] e e

— —

o e e ] e [ ] e e W] e [ e e ] e ] e ] e

rl—R—]

139

o e e e e e e ey e e e e e e T e e Y e e e e e ey e e ey Ty
{
{
{
[
[
{
s o
Trifermiatics w |]
Frogramas |]
Aplicabiens
FundareEnto 3 Bl B L & 50 |]
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HICA
Ll Ll [l
Saide, Meia 3 &0 6 L] &0 L ]
Amblents & a |]
SEQUrand By
Tratmina I
Tapograila X B B = & 50
1 I
HManen # L] Bo | & a0 &F l]
Conservacis
i Agiia w e |]
Sublus
Omricaiiara ) B0 50 &0 S50 ”
Murfulugia w & 60 - &l 50 “
Fizlplogla
vegesal [l
Dirmitts Ml &0 60 | 5 & S0
Mutsoroksgia L] | a0 &7 ”
Ajliala
Vivmiculture L il b il “
Metndes de L] nn (%) [ (%4 u
Trrigagks @ a |]
Melhorament | 00| w8 a0 |]
= Ganktirn a
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Organizagado Curricular com BNCC — Area de Linguagens e suas Tecnologias
(Componente Curricular: Educagéo Fisica)

CAMPO DE

HABILIDADES | = o OBJETOS DE CONHECIMENTO CONTEUDOS
EM13LGG102 Nogdes de Anatomia-Artrologia/Ossos/Musculos;
EM13LGG103 Nogdes de Fisiologia-Sistemas. .
EM13LGG105 Circulatério/Respiratério/Endacrino/Reprodutor; Conh_ecrmentos sobfe o Cospn
EM13LGG202 | Todos os Postura Ideal existe?; Postura Corporal x llidr::;nes_ de Anatomia; Nogdes de
Competéncias 1, 2¢e 5 EM13LGG203 | Camposde Mover/Transportar objetos; Planos e Eixos do Corpo F|5|0Eog|a,: Postura Ideal; Cultura
! EM13LGGS03 | Atuagao Humano; Sistemas de Alavancas; Corparal);
EM13LGG101 Cinesiologia/Biomecanica Aplicada aos Esportes. - Brincadeiras; Jogos Simbélicos.
EM13LGG104 Brincadeiras ao longo da vida; logos Simbdlicos e o
EM13LGG105 Imagindrio infantil.
Doengas provocadas pelo sedentarismo; Ginastica
como fator de Promogdo e Protegdo da
satide/Qualidade de Vida; Beneficios do
treinamento de forga; Ginastica Localizada;
EM131GG101 Treinamento Funcional; Musculagdo; Mitos x Gindstica de Condicionamento
EM13LGG102 | Todos os Verdadp_;; Ginastica de condici 1to x Fisico; Ginastica Natural.
Criancas/Adolescente; Gindstica de
tomperndes Le > E:Etgg;g; i;:::;;;de Condicionamento Fisico e Estética; Exercicio Fisico Préticas Cﬂfpﬂf?if' de Aventura
EM13LGGI05 como meio de alcangar o Corpo “Perfeito”. - Urbanas e Rurais.
Modalidades; Locais de Pratica; Equipamentos; Le
Parcours nos Centros Urbanos; Rapel; Escalada;
Slackline.
Origem, Histdria, Evolugdo e contextualizacdo dos
esportes Coletivos e Individuais mais populares no
Brasil; Origem, Histdria, Evolugdo e contextualizagdo
dos Esportes mais populares em outros paises;
Origem, Historia, Evolucdo e contextualizacdo dos
Esportes de Inverno; Aspectos Cinesiologicos e
Biomecanicos; Esporte Técnico-Combinatdrio
Skate, Patinagao, Su Esporte de Precisdo; Esporte
3 EMI3LGG10S | Todos as 'tl'ribnsffstjlusf(ilr?asfr\?ﬁtimemas; Iniciagdo Téf:nico combinatério; ijporte de
Competincialed: EMLILGG301. | Camposde Precoce; Mega Eventos Esportivos-Copa do Campo e Taco; Mega Eventos
EM13LGG302 | Atuacdo. ) ’

Mundo/Jogos Olimpicos de Verdo, Inverno e Jogos
Paralimpicos; Jogos Paralimpicos-Inclusdo das
modalidades Paralimpicas nas aulas de Educagdo
Fisica; O poder de Inclus3o no Esporte; A Inclusdo
de Pessoas com Deficiéncia, na Elite Mundial do
Esporte; A Tecnologia a favor da Pessoa com
Deficiéncia; Atletas Paralimpicos x Atletas
Olimpicos.

Esportivos.




Origem das lutas no Brasil e no mundo; A filosofia
das Artes Marciais; Esportes de combate x
Violéncia/Brigas; Esportes de combate x Defesa

EMI3LGGI01 Pessoal; Esporte de combate x Competig3o; Lutas Lutas de Distancia; Lutas do
EMIILGGI04 |Todosos | Oonevo e Diversidade; Lutas e Manifestaches. Maranh3o; Lutas do Brasil; Lutas
. EM13LGG101 | Campos de Culturais. - I:!an;as Académicas (Origem/histériado | do mundo.
Competéncia 1. ERRHEEID. | Abiack Balé no Brasil e no Mundo); Dangas de Rua e
Baisoeis 1330 | realidade social; Dangas de Salso (lazer x Dangas Académicas; Dangas de
competicio). A danga, o género e a diversidade; Rua; Dangas de Salao.
Dangas e Manifestagdes culturais; Dangas,
Preconceito x Arte; Dangas, Condicionamento fisico
e Estético.
Lutas de Corpo a Corpo no
Maranh3o/Brasil/mundo; Lutas de Corpo a Corpo; Lutas do
Origem/Histérico/Evolugao no Maranhao;
EMLILGG101 Todos os Mundoj/Brasil/Maranhdo; Esportes de Combate x Lutas do Brasil; Lutas do mundo.
ST EM13LGG104 Campos de 36 da ntegridade fidey. - Do
Competéncia 1e2 EMI3LGG201 i Regras & presenvasdo da integiade thica, ~Dalas' | . s
EmM1316G204 | A pulares/Folcléricas/Tradicionais, Nacionais, de. | o0 12 coc /eolclgricas/ Tradicionais;
Hua:Ongem e relevancia Scn_nmllural; Dangas: Dangas Nacionais; Dangas de Rua.
Praticas/Expressdes Corporais; Dangas:
Identidade/valores Culturais/Grupos Culturais.
Atividade Fisica x Exercicio Fisico; Aptid3o fisica x
Sedentarismo;
Aptidao fisica relacionada a salde x Aptid3o Fisica
relacionada as habilidades esportivas; Doengas
provocadas pelo sedentarismo;
Exercicio Fisico como fator de Promog3o e Protegdo
da sadde/Qualidade de Vida; Aquecimento x
Todos os | f énci diaca x zona alvo de Aptiddo Fisica Relacionada a Saide
Competéncia 5 EM13LGG503 | Camposde | treinamento; Beneficios do Treinamento Aerdbio; e Habilidades Esportivas; Exercicio
Atuacs Beneficios do trei de forga; Ginastica e Salde/Qualidade.
Localizada;
Trei Funcional; lagao; Mitos x
Verdades; Exercicio Fisico x Criangas/Adolescente;
Exercicio Fisico x Envelhecimento; Exercicio Fisico x
Mulher; Exercicio Fisico x Gravidez; Exercicio Fisico x
Grupos Especiais; Exercicio Fisico x Pessoas com
Deficiéncia.
Jogos esportivizados e os viés cooperativos x
competitivo; Jogos Populares e o legado das
EM13LGG101 geragdes passadas; Oficina e confecgdes de jogos
EM13LGG104 populares. - Origem, Histéria, Evolugao e
EM13LGG201 contextualizacdo dos esportes Coletivos e logos esportivizados; Jogos
EM13LGG204 Todos os Individuais mais populares no Brasil; Origem, Populares. - Esporte Invasao;
Gl Histdria, Evolugao e contextualizagdo dos Esportes Esporte de Marca; Esporte
Competéncial,2,3e5 EMI3LGG104 448 mais populares em outros paises; Esporte na 32 Rede/Quadra Dividida ou Parede
EM131GG301 | Atuagio. Idade; logadoras de Futebol/Futsal/Handebol x de Rebote; Organizagao Esportiva;
EM13LGG302 Masculinizagdo; Preconceito x Mulheres Atletas; Treinamento Esportivo.
EM13LGG502 Competi¢ao Esportiva-Mulheres Trans x mulheres;
Homofebia no Esporte; Organizagao de Festivais,
Copas e Torneios; Principios do Treinamento
Esportivo.
Origem/histéria das modalidades competitivas;
ENILGGI0L Reqas; Gin:is‘ti:a de Demnnstra?'m e Inteta;ﬁ_n Ginastica de Competig3o;
EM13LGG104 Todos os social; Glnéshrf'l de mmumm ea forrr_la;au Gindstica de Demonstragio.
Competénciales EMI3LGG105 Campos de integral do individuo. - Modalidades; Locais de
Atuagio. Prética; Equi Corrida de Orientagdo; Praticas Corporais de Aventura
EM131GG105 Rafting; Praticas Corporais de Aventura x Inclusio Urbanas e Rurais.
de Pessoas com Deficiéncia; Arborismo.
Origem, Historia, Evolugdo e contextualizagdo dos
EM13LGG102 esportes Coletivos e Individuais mais popul no Esporte de Invasao; Esporte de
EM13LGG301 | Todosos Brasil; Origem, Historia, Evolugdo e contextualizagdo | Marca; Esporte de Combate; Jogos
Competénciale3 EM13LGG302 | Camposde | dos Esportes mais populares em outros paises; diais dos Povos Indif
EM13LGG304 | Atuacdo. Escolinhas Esportivas; Esporte x Projetos Sociais; Organizacao Esportiva;
EM13LGG305 Esporte/Lazer, direito de todos?; Esporte/Lazer x Treinamento Esportivo.

Espacos Publicos.

144



Aptidao fisica relacionada a satude x Aptiddo Fisica

relacionada as habilidades esportivas; Falta de

seguranga x diminui¢do de Praticas Corporais em

locais publicos (quadras, pragas e ruas); Falta de

seguranga x aumento de Praticas Corporais em

locais particulares (Academias, Clubes e Escolinhas o e .
EM13LGG203 esportivas); Homens e Mulheres tem as mesmas Exercicio e |‘-|Eb<|ldild es Esportivas;
EM13LGG202 | oportunidades para realizar Praticas Corporais, seja ;‘_"po_: T'Edad29 Corpoe
EM13LGG503 Campos de em locais plblicos ou privados?; Existemn Praticas dibal oncie ot

Competéncia 1,2e5. EM13LGG101 Atuacto. Corporais com preconceitos a homens, ou Gindsticas FisioterApicas; Gindstica
EM13LGG104 mulheres; Por que, _as atletas femininas de modo de Conscientizacio Corporal;
EM13LGG105 geral, ganham saldrios menores, comparados aos Actobisctas Cirtenses:

atletas masculinos na mesma modalidade?;

Preconceito (Racial, Género, Social e Religioso) x

Esporte. - O exercicio fisico, como forma de

prevengdo/tratamento de doencas; A Ginastica

comao meio de solucionar problemas fisicos e

posturais; Ginastica Geral x Circo.

logos Cooperativos; logar com o outro x jogar
E:i::gg;g: contra o outro; i o R

logos Eletrdnicos x competicdo; Jogos eletronicos e ogu!i _oopera e SO
EM13LGG701 Todos 0s s0d da: Criacio d 4 Eletrénicos.
EM13LGG704 geragdo de renda; Criacdo de logos eletrdnicos.

Competéncia2,3e7 EM13LGG201 Camp?s de Ongem,me{mcuvaoh:;ao o - Lutas de Distancia; Lutas de Corpo
EMIILGE204 Atuagio. Mu ndo,’BraSII.fMar.i!nh_ao: Lutas x Inclusdo de a Corpo; Lutas do Maranhdo; Lutas
EM13LGG301 Pes_mas mm_ Deficiéncia; Esportes de Combate x do Brasil; Lutas do mundo.

Projetos Sociais.

Danga x Preconceito (Género Masculino);
EM13LGG201 Modalidades de Danga x Aceitagdo/Preconceito Dangas Internacionais; Dangas
EM13LGG204 | Todosos Social; Danga x Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia; | Populares/folcléricas/Tradicionais;

Competéncias 1,2 e 3 EM13LGG301 | Campos de Danga x Projetos Sociais; Dangas x Espagos Publicos. | Dangas de Rua
EM13LGG105 | Atuagdo. - Modalidades; Locais de Pratica; Equipamentos; Praticas Corporais de Aventura

Skate Street; Patins Street; Mountain Bike; Ciclismo | Urbanas e Rurais.
BMX.
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ORGANIZAGAO CURRICULAR PARA OS ITINERARIOS FORMATIVOS INTEGRADOS (22 E 32 SERIES DO ENSINO MEDIO)

22 SERIE

CIENCIAS EXATAS, TECNOLOGICAS E

AREAS DO ol ciEnaas CIENCIAS HUMANAS E LINGUAGEM ml:mmw E
OONECRNCNE ENFOQUE: MATEm"I'ICA, A agne - Sl s i I8 ENFOQUE: FILOSOFIA, SOCIOLOGIA,
o GEOGRAFIA, SOCIOLOGIA, BIOLOGIA, ENFOQUE: BIOLOGIA, QUIMICA E ESPANHOLA, ARTE, GEOGRAFIA, GEOGRAFIA, MATEMATICA E
et aliaich ED.FISICA, MATEMATICA HISTORIA, FILOSOFIA E SOCIOLOGIA) A rOuiA
Arte: Arte: Arte: Arte:
® Elementos basicos nas diversas ® Percepcdo do objeto artistico; # Apreciacao e fruicdo do objeto ® Arte e discussdo de género;
linguagens (no desenho, na leftura da obra de arte; artistico; ® Arte Conceitual;
pintura e na escultura, s estética da arte nas guatro # Mediagado Cultural nos espagos = |ntervencao artistica.
perspectiva, plano e linguagens; artisticos / histdricos da cidade; ® Festivais, Mostras e exposicdes
profundidade, cenografia, e representacio e interacao ®Arte indigena. de arte, alusivos as diferentes
storyboard). corporal, nas diversas » Arte afro-brasileira. linguagens artisticas
# Cinema e fotografia; i 1s. (sons do grupo ® engajamento social:
e cenografia. Arte efémera e land Barbatuque, happening; Lingua Portuguesa: Dramaturgia, filme, ficgao/
Art, Paisagem sonora. ® Arte Inclusiva # Curadoria do conhecimento; documentdrio/ misica / danca
= Midias digitais (animagao, # Planejamento e elaboracao de urbana
instalacdo, hologramas e jogos). textos nos géneros do campo de
® Arte e processos fisicos de Lingua ?ort"‘u“a: g atuagao jornalistico-midiatico
UNGUAGENS E visualizagao da luz, efeitos dticos, * PFarIEjan'IEﬂFo € particlpagda e (noticia, reportagem, entrevista, Lingu3 Portuguess:
SUAS A s géneros orais (debate regrado, R - .
TECROUOGIAS técnicas de pintura e confecgao artigo de opinido, editorial);

de tintas, proporgao durea, a
estética do belo, simetria,
perspectiva;

» Efeitos visuais, efeitos em 3D
através do desenho e da pintura.

Lingua Portuguesa:

® Leitura e andlise de textos no
género relato, relatério, grafico,
infogréfico, orgamento;

® Planejamento e elaboragdo de
textos nos géneros: relato;

mesa redonda, plendria,
entrevista, discussao, coléguio);

® Leitura e compreensdo da
politica de saide no contexto das
politicas sociais, reconhecendo
os perfis epidemiolégicos das
populagdes;

» Cortesia e Etica Verbal na
comunicagao;

® Anélise linguistica na produgdo
de textos (coeréncia e coesdo
textual, modalizagdo textual,
convengdes da escrita).

» Noticias parciais, imparciais e fake
News;

# Andlise critica da informagao e
combate a disseminagdo de fake
News;

® Planejamento e elaboragao de
géneros multissemidticos (charge,
tirinhas, cartumy);

s Leitura e analise do género textual
propaganda;
Planejamento e elaboragdo do
género textual propaganda;

» Andlise lingulstica (coeréncia &

® Planejamento e elaborag3o de
textos nos géneros carta
comercial, curriculo, agenda;

®Planejamento e elaboragdo dos
textos multimodais
videocurriculo e curriculo web;

» Redagao técnica: oficio,
memorando, declarag3o,
requerimento;

® Leitura e andlise textual;

e Andlise finguistica na producao
do género (coeréncia e coesdo
textual, modalizacao verbal,
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relatério; gréfico; infografico,
orcamento;

Emprego do raciocinio reflexive,
critico e criativo, por meio da
linguagem;

# Anlise linguistica na produgdo
de textos (coeréncia e coesdo
textual, modalizagio verbal,
convengbes da escrita).

# Leitura e andlise de textos no
género avaliagio de imovel
titulo mobilidrio;

# Planejamento e elaboragdo de
textos no género avaliagdo de
imdvel e titulo mobilidrio;

* Resolugdo de fendmenos ou
problemas da area de Ciéncias
Exatas e Tecnoldgicas, mediadas
pela linguagem e interssemioses;

* Desenvolvimento e utilizagdo de
novas ferramentas e técnicas
para a resolugdo de problemas
nas areas de Ciéncias Exatas,
Tecnoldgicas e Agrarias, em
praticas mediadas pela
linguagem;

® Analise linguistica na produgio
de texto (coeréncia e coesdo
textual, convengdes da escrita).

® Leitura e andlise de textos em
ambientes digitais, nas
diferentes semioses;

* Planejamento e produgdo de
textos multissemioticos em
plataformas digitais (tutorial, a
instrugdo), tais como o podcast,
considerando o contexto

discursivo;
® Planejamento e produgdo de

textos a partir do uso de recursos
digitais, tais como a planilha, o
mapa mental, o mapa conceitual
e 0 mapa persona, considerando
o contexto discursivo;

® Anilise linguistica na produgdo
do género (coeréncia e coesdo
textual, convengdes da escrita).

# Oralidade, narrativas multimidia,
transmidia;

# Desenvolvimento da oralidade
para atuagdo em equipes
multidisciplinares;

# Criagdo de roteiros para a
produgdo de videos variados
(videos de bolso, videominuto,
videoclipe, video curriculo, viegs,
lives, documentarios, etc),
considerando o contexto
discursivo das dreas de Ciéncias
Exatas, Tecnologicas e Agrarias;

# Produgdo de videos variados
(videos de bolso, videominuto,
videoclipe, video curriculo, viogs,
lives, documentarios, etc.),
considerando o contexto
discursivo das dreas de Ciéncias
Exatas, Tecnologicas e Agrarias;

» Curadoria da informagdo e
processamento de dados;

® Andlise linguistica na produgdo
do género (coeréncia textual,
cortesia verbal, entonagdo).

Educagdo Fisica:

®ln igar se na sua loc

® Participagdo em debates,
assembleias e foruns de
discussdo;

® Oralidade: escuta atenta, turno e
tempo de fala;

= Argumentos para defesa de
opinides;

= Réplica (posicionamento
responsavel em relagdo a temas,
visBes de mundo e ideologias
veiculados por textos e atos de
linguagem);

® Di Ivi odaor

s

coesdo textual, modalizagio
textual, convengdes da escrita).
®Leitura e andlise de textos no
género roteiro teatral;
#Planejamento e elaboragdo de
textos no género roteiro teatral;
# Ressignificagdo e reinterpretagdo
textual a partir de elementos
visuais no género dramatico
(enquadramento, iluminagdo,
figurino, cenario etc.);
*Produgio de textos audiovisuais;

para a atuagdo ética, humanistica
e social com o trabalho
multiprofissional em saude;
Andlise linguistica na produgdo
de textos (coeréncia e coesio
textual, modalizagdo textual,
convengdes da escrita).

Leitura e andlise de textos nos
géneros injuntivos (bula, receita
médica, prescrigdo);

Leitura, conhecimento e andlise
das normas que compdem a
prescri¢do da produgdo cientifica
brasileira, tais quais a ABNT, e
normas internas, etc.;

Leitura, analise e elaboragdo de
textos no gérero artigo
cientifico;

® Anilise linguistica na produgido
de textos (modo verbal
imperativo, uso de adjetivos da
descrigio),

Leitura, planejamento e
produgdo do género textuais tais

como dieta (alimentar,
hospitalar), atestado, relatérios,

ficha de satde;

* Confecgdo do género cartaz na
area da saide;

# Trabalho com as novas
tecnologias da informacdo e
comunicagde, para o uso efetivo
da comunicag3o na resolugdo de
problemas;

* Andlise linguistica na producdo
do género (modalizagdo verbal,
uso de adjetivos da descrigdo,
convengbes da escrita).

Educagio Fisica:

» Saber a diferenga entre Atividade
Fisica x Exercicio Fisico;

« Compreender a importancia dos
beneficios do exercicio fisico
para Promogdo e manutengdo da
saude/Qualidade de Vida;

# Conhecer as doengas provocadas
pelo sedentarismo e como o
exercicio fisico ajuda na
prevencao;

« Entender como Danga contribui
na salde, e bem-estar
fisico/mental de seus praticantes

» Conhecer os Beneficios do
Exercicio Fisico para grupos
especiais;

Lingua Inglesa:

# On-line Information Texts
(Textos voltados com teméticas
variadas);

 Nogbes de Inglés Instrumental-

#Ressignificagdo e reinterpretagdo
textual a partir de elementos
sonoros (timbre, entonagdo,
volume, intensidade, pausas,
ritmo, sincronizagdo, efeitos
S0Nnoros, etc.);

#Dominio da modalidade formal da
Lingua Portuguesa e da escolha de
registro.

* Producio de textos jais;

convengdes da escrita, pronomes
de tratamento).

eLeitura e andlise de textos nos
géneros balango patrimonial,
atas de reunido, e-mails de
venda, faturas, orgamento,
relatério e titulo de renda;

e Planejamento e elaboragdo de
textos nos géneros balango
patrimonial, atas de reunido, e-
mails de venda, faturas,
orgamento, relatério e titulo de
renda;

ePlanejamento e elaboragdo de
catdlogos ou lista de livros
adotando critérios bem
definidos;

e Planejamento e elaboragdo de
fichas catalograficas.

eLeitura e andlise de resenhas de
livros, filmes e outras obras;

P 1to e elaboragdo de

e Leitura e andlise de textos
imagéticos;

* 0 texto imagético nas artes;

*Planejamento e elaboragdo de
textos nos géneros: grafico;
infografico e mapa;

#Planejamento e elaboragdo de
resumos;

e Andlise de filmes;

®Leitura e andlise textual;

# Andlise linguistica na produgdo do
género (coeréncia e coesdo
textual, modalizagdo textual,
convenges da escrita).

#0 texto literdrio e outras

linguagens estéticas;
eLeitura e andlise de textos do

género poético (poema visual,
cordel, slam);

e Planejamento e elaboragdo de
textos do género poético (poema
visual, cordel, slam);

e Andlise estrutural do texto
narrativo;

e Leitura e andlise dos géneros
conto, crénica e remance;

e Leitura e andlise de obras
literdrias;

eintertextualidade e
interdiscursividade;

e Estudo de autores da literatura
afro-brasileira;

® Andlise de filmes e misicas;

e Releitura de textos do campo
artistico-literdrio;

# Andlise linguistica (denotagdo,
conotagdo e figuras de linguagem).

Educagdo Fisica:

# Entender Jogos esportivizados
como um instrumento lidico,
estratégico, cooperativos, em uma
competigdo sadia;

# Criagdo de uma Oficina, e coleta de
materiais recicldveis para
confecgbes de brinquedos e jogos
populares;

® Relacionar que tipos de
Preconceitos ocorrem no Esporte;

® Praticas Corporais: Género e
Diversidade.

® Esportes de Combate - Regras x
violéncia, e sua realidade;

resenhas de livros, filmes e
outras obras;

eleitura e andlise de géneros
textuais inseridos no campo de
atuagdo da vida publica tais
como abaixo-assinado, carta de
reclamagdo, regras e
regulamentos;

#Planejamento e elaboragdo de
géneros textuais inseridos no
campo de atuagdo da vida
publica tais como abaixo-
assinado, carta de
reclamagdo/solicitagdo, regras e
regulamentos;

®Leitura e analise de guias e
mapas turisticos de regides

especificas;

#Planejamento e elaboragdo de
guias e mapas turisticos de
regides especificas;

® Leitura e andlise de géneros
textuals inseridos no campa de
atuacdo da vida piblica tais
como manifestos, carta aberta,
nota de repudio, projeto de
intervengdo social, projeto de lei;

# Planejamento e elaboragdo de
géneros textuais inseridos no
campo de atuagdo da vida
publica tais como manifestos,
carta aberta, nota de repudio,
projeto de intervengdo social,
projete de lei;

# A intengdo discursiva em
manifestos, carta aberta e nota
de repudio;

# Andlise lingulstica na produgdo
do género (coeréncia e coesdo
textual, modalizagdo verbal,
convengdes da escrita).

Educagdo Fisica:
# Organizar Escolinhas Esportivas;
# Criaglo de Projetos Sociais de
esporte/Lazer, em sua
comunidade;
® Utilizar/revitalizar Espagos
Publicos para realizagdo de
praticas corporais.
#Saber a diferenca entre Festivals,
Copas e Torneios, e como
organizar esses eventos
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tem dreas que favoregam a
realizagdo de Praticas Corporais
de Aventura (Rapel; Escalada);

*Criagdo/organizagdo de espagos
para realizagao de Jogos de
Saldo;

e Aprender a calcular o IMC e sua
importancia na Composigdo
Corporal.

# A contribuigdo da Tecnologia no
Esporte Moderno;

Lingua Inglesa:

# On-line Information Texts (Textos
voltados com tematicas
variadas); Business English,
Nogdes de Inglés Instrumental-
English for Specific Purposes (
Nogdes de leitura , interpretago
e didlogos), Técnicas de Scanning
e Skimming, Cognatos e Falsos
Cognatos.

® Online Dictionaries (Estudo de
verbetes de dreas especificas do
conhecimento), Nogbes de Inglés
Instrumental-English for Specific
Purposes ( Nogdes de leitura,
interpretagdo e dialogos),
Reading Tecnical texts (técnicas
de Scanning e Skimming
aprofundamentos das técnicas ),
Nogdes de terminoldgica
cientifica ( False Cognates and
False Friends, Siglas e
Abreviaturas)

® Reading and Writting (Leitura e
escrita de pequenos relatdrios,
planilhas, mapas conceituas e
outros), Nogbes de Inglés
Instrumental (Aprofundamento
das técnicas de leitura: Skimming
e Scanning)

® Reading comprehension (Leitura
e interpretagdo textual), English
test { Testes de proficiéncia),
Técnicas de tradug3o de textos

Lingua Espanhola:

* Nociones de Espafiol
Instrumental;

* Comprension lectora y andlisis
textual.

English For Specific Purposes (
Nogdes de leitura , interpretagdo
e dialdgos), Técnicas de Scanning
e Skimming, Cognatos e Falsos
Cognatos.

® On-line information (Leituras e
interpretagdo de artigos
cientificos ), NogBes de Inglés
Instrumental (Aprofundamento
de termos cientificos), On-line
dictonaires | Estudos de verbetes
de dreas especificas do
conhecimento );

® Reading Comprehension (Leitura
e compreensdo de artigos
cientificos, cartazes, graficos e
infograficos);

» Human Body Parts, Clinical
History Chart (Termos especificos
da drea da sadde).

® Reading and writing ( Leitura e
escrita de textos) Conversations (
Didlogos a Lingua Inglesa na
situagdo cotidiana ), Idiomatic
expression;

Lingua Espanhola:

* Nociones de Espafiol
Instrumental;

* Comprensian lectora y andlisis
textual (reportajes, folders con
temdticas relacionas a la area de
la salud y bienestar).

* Planeamento y elaboracidn de
textos en los géneros: anuncio
publicitdrio y campafias
publicitdrias.

» Partes del cuerpo humano

Lingua Inglesa:

* Varied textual genres: poems and
prose;

* Reading technical texts, Reading
poetry, romance and plays;

® English Literature;

# Reading and writing about
Maranh3o’s tourist attractions;

» English Literature (Romantism);

® Influéncia Cultural da Lingua
Inglesa ; Difference between
American and British english;

® English Literature (Estudo de
autores de Lingua Inglesa e suas
abras: Jane Austen, Edgar Allan
Poe, Oscar Wilde, entre outros).

= English everyday in your life,
Estrangeirismo (Aprofundamento),
Reading Comprehension { Leitura e
Intepretacdo de textos: crdnicas,
fabulas, contos, receitas, bulas,
manuais , entre outros.)

Lingua Espanhola:
#La Lengua Espafiola como
mecanismo de construccion de

enel do gle

*Manifestaciones culturales
(literatura, musica, cine, televisién,
periodismo, etc.);

#Planejamento de escrita /
Contexto / Publico leitor /
Finalidade da escrita / Layout do
texto / Suporte de escrita;

#Nociones de Espafiol Instrumental;

o Comprension lectora y analisis

textual:
» Produccion de textos orales.

#Dangas: Identidade/valores/
grupos Culturais

#0 Legado dos Mega Eventos
Esportivos.

Inglesa:

e Nogdes de Inglés Instrumental -
English for Specific Purposes (
Nogdes de leitura, interpretagio
e construgao de dialogos), On-
line texts (Textos de variadas
teméticas), Reading and
Speaking ( Leitura e
interpretacdo de textos voltadas
para drea especificas do
conhecimento)

#0n-line information (Textos de
variadas tematicas)

#Business English (Criagio de
didlogos voltados para situagdes
cotidianas do uso da lingua
estrangeira)

# Reading Comprehension (Artigos
cientificos, dissertacdes, teses,
entre outros).

# Reading Comprehension
(gréficos, infograficos,
relatérios);

= English Celebration (A influéncia
cultural no munda), On-line
diccionaires (Estudos e leitura de
verbetes de drea especificas do
conhecimento).

#Reading Tecnical Texts (
Skimming e Scannning), On-line
informations ( Leitura e
interpretagdo de artigos
cientificos, dissertagdes , teses
entre outros), Cognatos e Falsos
Cognatos Reading
Comprehension ( Leitura e
interpretagdo de testes de
proficiéncia)

Lingua Espanhola:

® Nociones de Espafiol
Instrumental;

® Comprensidn lectora y analisis
textual,

MATEMATICA E

® Areas de figuras planas - outras
abordagens;

® Vetores no plano;

® Transformagbes geométricas e
Simetria;

® Geometria dos fractais

® Nogdes de cartografia (projecdo
cilindrica e cbnica);

® Sistemas de equagoes lineares.

® Andlise combinatdria: Arranjos,

= Sistemas de medidas;

* Notacdo cientifica;

= Proporcionalidade (Razdo e
Proporgao)

» Fungdes e Modelos de
crescimento linear, quadratico,
logaritmico e exponencial (com
uso ou ndo de softwares livres).

« Matrizes;

® Sistemas Lineares e Areas de

Permutagdo e Combinagdo figuras planas.
simples e com e termo rep . ria Espacial (Vol e
® Lei dos cossenos e lei dos senos. Areas).
® Trigonometria no ciclo ® Fungbes Trigonométricas: seno,
trigonométrico: cosseno e tangente.
® Equagbes e transformagdes

trigonométricas.

* Proporcionalidade (Razdo e
Proporgao);

# Fungbes e Modelos de crescimento
linear e quadratico (com useo ou
ndo de softwares livres).

# Fungdes e modelos de crescimento
logaritmico e exponencial (com uso
ou ndo de softwares livres).

* Trigonometria no tridngulo
retangulo; Leis dos cossenos e Lei
dos senos.

® Sistemas de medidas;

* Notagdo cientifica;

® Proporcionalidade (Razdo e
Proporgao).

® Fungbes e Modelos de
crescimento linear e quadratico
(com uso ou ndo de softwares
livres).

® Fungdes e modelos de
crescimento logaritmico e
exponencial (com uso ou ndo de
softwares livres).

® Matrizes;

® Sistemas Lineares,




148

Biologia:

= A investigacdo cientifica
{Método Hipotético-Dedutiva);
Leis e teorias;

# Classificacdo dos seres vivos

& Divisao Celular

# Peixes e anfibios; Répteis, aves e
Mamiferos (nicho ecoldgico).

Fisica:

® Grandezas Fisicas em
equipamentos industriais;

* Movimento e trajetdrias de
veiculos e dispositivos de
Seguranga.

« Aplicacdo da estatica em grandes
construgoes;

» Aplicacdes da mecanica

Biologia:

® A dgua e 0s sais minerais

» Glicidios e lipidios

® Proteinas

» \Vitaminas.

# Estudos dos Tecidos (epitelial,
conjuntivo (sangue e sistema
linfatico), muscular e nervoso.

» O Sistema imune animal:
anticorpos e processos
imunoldgicos.

# Sistemas digestorio, respiratdrio,
circulatdrio, endocrino e nervoso.

Fisica:

® Sistema internacional de medidas
em relatdrios técnicos. Escrita e
interpretagdo de relatdrios

Biologia:

® Origem da Vida (Hipdtese
Autotrdfica e Heterotréfica e
Teorias).

® Reprodugdo e Hereditariedade.

® Biomas

* Nucleo (dcidos nucleicos e
Cromossomos).

® Clonagem.

Fisica:

& Importéncia do Sistema

® Internacional de medidas;

® Escrita e interpretacao de
relatdrios técnicos.

« 0 movimento e aplicagdo de forgas
€ 5Uas CONsequencias

® Calor, temperatura, efeito estufa e

Biologia:

® Doengas parasitdrias e carenciais
no Brasil: agentes causadores e
profilaxia.

® Doengas infecciosas: agentes
causadores; endemias, epidemias
e pandemias

 Ecologia (Pirdmides Ecoldgicas)

® Dindmica de populages

Fisica:

® EconoFisica: introdugio.

® Determinagao de trajetdrias,
tempo e velocidade de seguranga
em veiculos.

« Fontes de energia e economia

® Lentes para corregao de doencas
da visdo humana

CIENCIAS DA rotacional no dia a dia; técnicos. seus efeitos correlatos
NATUREZA ® Ressondncia em grandes ® Aplicacdo das Leis de Newton ® Evolucdo dos Instrumentos dticos Quimica:
construgdes; prética de esportes « Tratamento de dgua e residuos
# Hidrodinamica em veiculos » Calor, ambiente e usos de Quimica: ® Leis ponderais (relagdo de massa)
energia ® Cronologia e etimologia dos  Aplicagdo de calculos
Quimica: ® Instrumentos opticos elementos quimicos. estequiométricos na economia
e Estrutura da matéria (particulas (microscapio); lentes para ® Evolugdo dos modelos atomicos; domeéstica
subatdmicas) e propriedades corregao de doengas da visdo  Evolugdo histdrica da tabela ® Impacto dos poluentes quimicos
fisicas, quimicas e humana periddica. na sociedade.
organolépticas; ® Representagao dos modelos
®Tabela periddica (propriedades atdmicos;
sy o Quimica: _
periddicas e aperiodicas) al o ® Geometria molecular
i i ® Reagoes guimicas e
® Reages inorganicas; % « Contaminacdo de solos, do are da
s _ #Solugdes (calculo de G T
® Expressdes das concentragdes 5 B dgua. (substancias quimicas).
. concentracao, diluigio e
das solugdes; ki)
A ; ras
» Cinética (calculo da velocidade IT?!S, 5 A =
5 # Cinética: Fatores que influenciam
da reacao) 7 =
P N 3 a velocidade das reacdes;
# Equilibrio quimico: Reacdes 5 "
i Sk G » Termoguimica (valor energético
reversiveis e irreversiveis,
P dos alimentos)
deslocamento do equilibrio,
constantes de equilibrio, calculo |  Equilibrio guimico (solugéo
de pH e pOH. tampdo, cdloulo de pH e pOH).
Filosofia: Filosofia: Filosaofia: Filosofia:
# 0 Pensamento Filosafico na ® As dreas da Filosofia: Etica, ® A Filosofia lluminista- Foco: # O Pensamento Filosdfico na
Modernidade - Foco: Tecnologia Politica, Metafisica, Literatura Modernidade - Foco: A
no Campo Epistemologia, Estética. - Foco: ® A Logica Moderna, A Filosofia Da Construgao da Sociedade
® A Filosofia lluminista - A Etica e Estética. Linguagem, O Circulo de Viena. Moderna e as Relacbes de
Fisiocracia. © Os géneros de conhecimento: * A Ciéncia Contemporanea - Foco: trabalho a partir da mudanca dos
» A Cosmologia - Filosofia imaginagdo, razdo e intuicdo e a POSITIVISMO LOGICO modos de produgdo.
Naturalista - Foco: A Natureza relagdo com Substancia, ® 0 Mito e sua relagio com a ® Os géneros de conhecimenta:
como explicagdo para origem do natureza, atributos, mente e Filosofia - Foco: Mitos e Fabulas. imaginagio, razdo e intuigdo e a
universo corpo, Afetos, Conatos - Foco: ® A Teoria da Acdo Comunicativa relagdo com Substéncia,
® Discussdes éticas da sociedade- Mente e Corpo natureza, atributos, mente e
Foco: Etica no campo ® Etica e moral, suas interrelacdes Geografia: corpo, Afetos, Conatos - Foco: O
ot e diferencas - Problemas Eticos.  Categorias tedricas da Geografia; impacto da sociedade moderna
o NCIu B Geografia: ® A Bipética e seus conceitos Cartografia e geotecnologias nestes géneros de conhecimento
SOCIAIS » Cartografia e Geotecnologias; ® Estrutura geologica e ® A Etica Aristotélica - Foco: A

» Pedologia e uso sustentavel do
solo.

o Clima e ecossistemas naturais.

» Sustentabilidade, Meio ambiente
e Politica ambiental brasileira.

Histdria:
» O conceito de sobreposicao de
territorialidades étnico culturais.
& Revolucdes burguesas, politicas,
econdmicas € sociais e suas
contribuices para as
configuragbes geo-histdricas do

» Geografia:

® Geografia da salde;
Sustentabilidade, Meio ambiente
e Politica ambiental brasileira.

# Clima e ecossistemas naturais.

® Agricultura e Seguranga
alimentar.

Histdria:

® A violéncia como instrumento de
poder: nas relagbes de género,
politica, econdmicas no periodo
colonial.

geomorfologica da Terra;
Pedologia

« Clima e ecossistemas naturais;
Hidrologia ocednica e continental

® Sustentabilidade, Meio ambiente e
Politica ambiental brasileira.

« Matriz energética e os recursos
energeéticos sustentaveis

® Histdria:
 Brasil Colénia
® O SECULD DAS LUZES

Relagdo entre ética e Pdlise A
Necessidade de uma ética na
formagso da polis moderna

® A Etica do discurso - Apresentar
nowvos caminhos para uma vida
social pacifica nesta nova
sociedade abordando as novas
relagdes de trabalho

Geografia:

« Globalizacao econdmica e
mercados regionais.

e 5i politico-econfmicos e




149

mundo

# Construgdo do territorio
brasileiro desde o século XVil e
os conflitos territoriais e
fronteiricos no Brasil.

# A utilizagdo dos espagos no Brasil
mondrquico e suas herangas.

Sociologia:

® A importancia da politica e do
Estado atualmente para
assegurar a justica e direitos de
todos na vida social (politica
ambiental ).

# Problema ambiental, Conflito
ambiental, Ajuste ecoldgico.
Trabalho e Sociedade.

* Revolugdo Verde.
Desenvolvimento. Modemizagao
conservadora.

# Sociedade de Consumo.

# Cidadania e Direitos Humanos.
Democracia. Comunidades
Tradicionais. Justica Ambiental.
Racismo ambiental

# Movimentos Sociais
(Movimentos ambientalistas).
Reforma Agraria. Mudanca e
Transformagdo Social. Lutas
Sociais. MST.

* O desenvolvimento do
capitalismo e seus
desdobramentos ao longo da
histdria

® Processo de formagdo da
sociedade brasileira e seus
entrelagamentos na ocupagio do
territdrio.

# Relagdes de trabalho dos afro-
brasileiros apas a escraviddo

Sociologia:

» Teorias raciais;

Preconceito, discriminagio e
Segregacao.

® Etnia, Acdo Afirmativa.

# Trabalho e sociedade: Impactos
do mundo trabalho na qualidade
de vida dos individuos.

® Terceirizagao e privatizagao.

» Flexibilizacao das relagdes e
condigdes de trabalho.
Uberizagdo. Trabalho remoto.

» As multiplas formas de
precarizagdo dos trabalhadares
terceirizados (tipos de contrato,
remuneragao, condi¢des de
trabalho e de saude).

# Estratificacdo Social. Marcadores
Sociais das desigualdades sociais.
Seguranga alimentar. Perfil
nutricional da populagao por
classe social. Fome, pobreza,
subnutricdo.

® A Relagdo desequilibrada entre
Estado e Sociedade que ocasiona
a violagdo a uma série de
direitos, especialmente a
alimentagdo.

# Politica e Movimentos sociais.

# Politicas Publicas na Satde
Preventiva. Paradigma da Saude
Preventiva.

* Movimento da Reforma Sanitdria.

e Vacinagdo.

* Formacgao dos Estados Nacionais
# Tipos de escraviddo no Brasil e suas
implicagoes.

Sociologia:

 Industria Cultural. Estética.
Alienacdo. Ideologia. Meios de
Comunicagdo de Massa.

o [dentidades no século XXI. Cultura
Popular e Cultura Erudita.

® Género e Literatura Maranhense.

 Espago Urbano.

* Movimento feminista.

® Direitos sociais e politicos. A

® arte como instrumento de luta
pelo reconhecimento dos direitos
sociais politicos (pintura, literatura
cientifica, diarios).

© Segregacao socioespacial na liha de
Sao Luis.

® Especulagdo Imobiliaria.

# Privatizacao dos espagos publicos
{lazer).

® A arte como livre manifestagdo
das culturas urbanas (grafitagem,
hip hop, rap).

« Violéncia simbolica. Coergido Social.
Bullying e cyberbullying.

* Redes Sociais. Fake News. Assédios

teorias econdmicas.

« Industrializagdo e modelos
produtivos

« Dindmica populacional, teorias
demograficas e fluxos
migratdrios.

Historia:

® Herancas do Brasil colonial e
império e os impactos no
mercado de trabalho, na
distribuigdo de renda, educagdo,
nas relagoes de género, relacdes
raciais, etnias e grupos etarios.

s 0 aperfeigopamento na producdo
de mercadorias € os impactos
econdmicos, sociais e ambientais
em diferentes tempos e espagos
{local, regional e global)

# Formas de Estado, sistemas
politicos e formas de governo

« Transformagdes na area de
producdo do espaco rural e
urbano no Brasil pelos cendrios
politicos internos e externos

Sociologia:

« Teorias socioldgicas cléssicas do
trabalho: Karl Marx, Emile
Durkheim e Max Weber.

® Principios da administragdo
Cientifica do trabalho:

o Taylorismo - fordismo e
Toyotismo

® A concepgdo de trabalho e
economia a partir das
perspectivas das diferentes
formas de Estado (Socialista,
Bem-Estar Social e Neoliberal).

® As multiplas formas de
precarizagao dos trabalhadores
terceirizados: contratagao,
remuneragao, condicbes de
trabalho, de saude e de
representacao sindical

® Politica e Legislacdo Brasileira do
ponto de vista das relagdes de
trabalho.

# Democracia. Orcamento
Participativo. Obs.: O Instituto
Maranhense de Estudos
Socioecondmicos e Cartograficos
auxilia a drea de planejamento do
Estado do Maranhio, por meio
da realizacao de estudos e
pesquisas, acompanhamento e
avaliagao de planos, programas e
projetos, portanto € uma
importante ferramenta para
pesquisa na drea do Itinerdrio)
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AREAS DO CIENCIAS EXATAS, TECNOLOGICAS E DA CENCIAS CIENCIAS HUMANAS E LINGUAGEM CIENCIAS SOCIAIS, ECONOMICAS E
CONHECIMENTO TERRA DA SAUDE ENFOQUE: L PORTUGUESA, L. ADMINISTRATIVAS
) ENFOQUE: BIOLOGIA. QUINGCA E ED. FISICA, ARTE, GEDGRAFIA, HISTORA, FILOSOFIA € ENFOQUE: FILOSOFIA, SOCOLDGIA, GEDGRAFIA,
BIOLOGIA, FISICA £ QUIMICA. MATEMATICA MATEMATICA E HISTORIA
Arte: Arte: Arte: Arte:

® lluminacdo teatral, pl * Body Art, pintura corporal e ® Estética teatral, fusio entre * patriménio cultural:
cenografia (cendrio Virtual). mimetizag3o. linguagens artisticas (grupo material/imaterial

® Teatro de sombras; * Movimento corporal em Rudolf musical "0 Teatro Magico"). e Atuagdo do Mecenas e o

® Fotografia aplicada ao cinema; Laban - do ® Vanguardas artisticas (Os marchand - Curadoria e Producdo
Propriedades do som.,  Psicologia das cores e movimentos europeus e artistica;

* Neoplasticismo (Piet Mondrian) e Arte or pia, music pi nacionais). «Comercializagdo da arte.

Op psicodrama. * Teatro e mediagao de conflito, *Campos de atuacdo na Arte (O

® Cinética (Palatnik), Arte propasitora, # Arte do inconsciente (Nise da (Bertold Brecht, Augusto Boal). oficio do produtor cultural).
(Lygia Clark, Alexander Calder e Hélio Silveira, Arthur Bispo do Rosdrio | ® Jogo teatral em Viola Spolin; #Movimento Hip Hop (danca
Oiticica). e Leanilson). ® Arte conceitual, Movimenta urbana e grafite

tropicalista e Mangue Beat.
Lingua Portuguesa: Lingua Portuguesa ® Arte Urbana, Arte publica Lingua Portuguesa:
® Leitura e andlise de textos isticos | ®Planej e produgdo de *Planejamento e elaboragdo de
LINGUAGENS E multimodais e digitais; textos da drea da saide; Lingua Portuguesa: textos dos géneros balancete,
SUAS ® Planejamento e elaborag3o de textos | e Leitura, andlise e produgdo do # Didlogo intersemidtico entre cotagio e agbes;
TECNOLOGIAS estatisticos, por melo das diferentes género prontuério de paciente; literatura e cinema; e Redagdo técnica de textos da
semioses; ® Curadaria do conhecimento de ® Obras que compdem o cinone #rea econdmicas;

® Elaboracdo de resumos, relatorios e textos da drea da saude; ocidental, em especial o de ®Leitura e analise textual de
rotinas; * Promogdo, geragao e difusdo de literatura portuguesa; titulos, avaliagdo de imdvel e

# Analise linguistica na produgdo de conhecimentos por meio da * Relagbes entre textos literdrios Titulos de renda fixa;
textos verbais e multimodais pesquisa e outras formas de de obras que compdem o # Andlise linguistica na produgdo
(coeréncia e coeslo textual, produgdo de conhecimentos que canone literario ocidental, em de textos das dreas econdmicas
modalizag3o verbal, convengBes da sustentem e aprimorem a especial o de literatura {coeréncia e coesdo textual,
escrita). prética; portuguesa; maodalizagdo verbal, convencdes

* Plangjamento e elaboragdo de . * Contextos, estética, historia, da escrita, pronomes de
roteiros para a construgdo de » Estratégias de pesquisa e de produgdo, circulagio e tratamenta).
tutoriais, considerando as dreas da leitura; consumao de obras literdrias que |  Leitura e andlise de textos dos
ciéncias exatas, tecnoldgicas e » Ferramentas de pesquisa em compdem o canone ocid | géneras, tals como os
agrérias; ambientes digitais ou com em especial o de literatura comunicados internos, avisos,

® Planejamento e producio de tutoriais recursos tecnoldgicos; portuguesa; circulares, ordem de servico e
em diferentes semigses, tais coma o # Anilise de Discurso Critica do * Apreciacdo e andlise de obras requerimento;
texto impresso, sanoro e visual, conhecimenta cientifico; de autores que fazem parte da | ePlangjamento e elaborag3o de
considerando as dreas da ciéncias  Contextos de producio e efeitos literatura maranhense; textos da drea administrativa, tais
exatas, tecnoldgicas e agrarias; de sentido do conhedi o planej izagdoe como comunicados internos,

« Competéncia na produgdo do cientifico; participacdo de eventos avisos, circulares, ordem de
conhecimento com atividades que # Estudo de géneros textuais artisticos-literdrios (saraus, servico e requerimento;
levem o aluno a: procurar, interpretar, académicos e cientificos tais competicdes orais, audigbes, #Andlise linguistica na produgdo
analisar e selecionar informagfes; comao resumo, artigo cientifico, maostras, festivais, feiras de textos da drea administrativa
identificar problemas relevantes, dissertacdo, tese, resenha critica, culturais e literdrias, jograis, (coeréncia e coesdo textual,
realizar experimentos e projetos de ensaio, coloquio, mesa redonda, rodas de conversa, clubes de convengdes da escrita, campo
pesquisa; comunicagdo oral. leitura, repentes, spams, etc.) semantico).

# Anélise linguistica na elaboragdo de ® Planejamento e organizagdo de o Curadoria de informacdes; ®Portugués instrumental e normas
textos verbais (escritos e orais), tais eventos cientificos, tais comoo » Estratégias de pesquisa e de da ABNT na elaboragio de textos
como a coeréncia, coesda, congresso, o coldquio, o leitura; cientificos;
modalizagdo verbal e convengbes da simpésio, entre outros; of de em ®Plangj e 30 de
escrita; * Participagdo em eventos ambientes digitais ou com eventos cientificos, tais como o

« Planejamento de eventos das dreas de cientificos, tais como o recursos tecnolbgicos; congresso, o coléquio, o
ciéncias exatas, tecnoldgicas e congresso, o coléquio, o ® Analise de Discurso Critica do simpésio, entre outros;
agrarias; simpésio, entre outros; conhecimento cientifico; ®Participac3o em eventos

* Participacdo e apresentagdo de ® Leitura, conhecimento e andlise | » Contextos de producdo e cientificos, tais como o
trabalhos cientificos em eventos das das normas que compdem a efeitos de sentido do congresso, o coléquio, 0
dreas de ciéncias exatas, tecnoldgicas prescrigio da produgdo cientifica conhecimento cientifico; simpésio, entre outros;
€ agrarlas; brasileira, tais quais a ABNT, o Estudo de géneros textuais e Publicagdo de textos cientificos

# Pesquisa e produgdo de textos dos normas internas, etc.; académicos e cientificos tais em sites, revistas e espagos de
géneros académicos nas dreas # Publicacdo de textos cientificos como resumo, artigo cientifico, divulgacdo cientifica;
tecnoldgica, exatas e agraria; em sites, revistas e espagos de dissertagdo, tese, h ePlanej; e elaboragdo de

# Publicagio de textos dos géneros divulgagdo cientifica; critica, ensaio, coléquio, mesa textos com vistas 3 participacdo
académicos em revistas, sites, e  Oralidade e dindmica de trabalt donda, comunicagio oral. social, tais como os de politicas
espagos de divulgacdo cientifica; em grupos, para o favorecimento | e Contexta de produgdo, publicas, cooperativismo e de

* Plangjamento de eventos de da discussdo coletiva e as circulagdo e recepdo de textos empreendedorismo;
intervengdo social com vistas a relagies interpessoais; no campo jornalistico- L L i e cd0 de
melharia da qualidade de vida das « Contexto de produgdo, leitura e mididtico; textos administrativos
pessoas, tais como oficinas e andlise de textos tais | e Curadoria de informagBes e It Gticos em pl mas
palestras, considerando as dreas como Codigo de Etica, Lei do SUS, textos que circulam em redes do contexto digital, tais como a
tecnologicas, agrarias e exatas; & atos normativos e reguladores; sociais e outros da p © andncio

* Participacdo social em feiras, * Participago em atividades de internet; publicitario, as acBes de
waorkshops, oficinas para mobilizagdo intervengdo social com vistas a ok égias de pesquisa em rh 8. consid doo
e direcionamento social nas dreas de melhoria das condigbes de vida fontes e sites confid : discursivo;
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ciéncias exatas, tecnoldgicas e
agrarias;

@ Planejamento e participagdo de cursos
& minicursas para manejo de recursos
tecnoldgicos de insumos na drea
agraria;

» Atuacdo, por meio da linguagem, de
agdes multi e interdisciplinar,
interagindo com diferentes
profissionais, de modo a estar
preparado a continua mudanca do
mundo produtivo

Educagio Fisica:

* Biomecanica: aprender os conceitos
cinematicos e cinéticos do
Movimento;

® Praticas Corporais Urbanas e Esportes
de Aventura

« jogaos Eletrénicos, um novo fendmeno
social (Diversdo x competigdo);

e Esporte nas comunidades indigenas e
quilombolas

Lingua Inglesa:

* Reading comphension ( Leitura e
interpretacdo textual), English test
Testes de proficiéncia), Técnicas de
traducdo de textos.

* On-line information ( Leitura e
interpretaco de variados textos ),
Website ( Estudos de termos
utilizados em sites e em outros
campos da tecnologla ), Reading
Tecnical texts ( Skimming, Scanning,
Cognates , Predition)

# Reading Comphension ( Leitura e
interpretacdo de textos de variadas
temdticas), Nogles de Inglés
Instrumental ( Aprofudamento das
técnicas de leitura: Skimming e
Scanning

« Reading Comphension ( planilhas,
mapas, mapas conceituais, graficos,
infograficos e relatdrios), On-line
dicTionarie { Leitura e estudo de
verbetes de diferentes dreas do
canhecimento

Lingua espanhola:
# Nociones de Espaiol Instrumental;
Comprensidn lectora y andlisis textual.

das p palestras, pl
blitz social, panfletagem);

« Contexto de produgdo, leitura e
andlise de textos da drea da
salde, tais como o banner, a
propaganda, o cartaz, o folder;

# Planejamento e elaboragdo de
textos de divulgagdo social, tais
como o cartaz, o banner, o folder
& a campanha publicitéria;

® Planejamento de fala e
participagdo em assemblelas e
reunides;

« Andlise linguistica na produgdo
de textos multissemidticos
(coeréncia textual, cortesia
verbal, entonagdo)

Educagdo Fisica:

# Entender sobre os riscos do
Doping no Esporte, para saude;

# Aptiddo Fisica, quando treinar
para Saude e Rendimento
Esportivo,

# A Ginastica como meio de
solucionar problemas fisicos e
posturais;

® Sadde na Escola - Conscientizagdo
@ pratica Corporal

Lingua Inglesa:

# Reading Comphension ( infografic
-Heathy) , NogBes de Inglés
Instrumental (Aprofundamenta
de técnicas de leitura :
Skimmimg, Scanning, Cognates e
Prediction).

# On-line infarmation (Textos de
temdticas variadas), Reading and
writing (Leitura e escrita de
pequenos textos que abordem
tematicas da area do
conhecimento), Técnicas de
tradugdo de textos.

# Reading Comphension (Leitura de
diversos textos: artigo, tese,
dissertag3o entre outros ),
Reading Tecnical Texts ( Técnicas
de Scanning e Skimming;
aprofundamento das técnicas);

# Reading and writing ( Leitura e
escrita de textos) C ions (

* Comparagdo entre textos e
fotos sobre o mesmo assunto
em diferentes fontes;

* Andlise de Discurso Critica de
noticia, fotos publicadas e
fotorrepartagem;

® Parcialidade e imparcialidade
em textas do campo
jarnalistico;

» Contextos de produgdo de
textos multissemidticos, para
andlise das candigles de
produgdo, divulgacdo,
circulagdo e consumo destes
textos

» Contexto de produgdo, leiturae
andlise de textos normativos
tais como o Estatuto da Crianga
e do Adolescentee a
Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos;

# Participagdo em atividades de
intervengdo social com vistas &
melhoria das condi¢Bes de vida
das pessoas (palestras,
plendrias, blitz social,
panfletagem);

# Planejamento e elaboragdo de
textos de divulgagdo social, tais
como o cartaz, o banner, o
folder;

» Contexto de producdo, leiturae
andlise dos géneros programa
politico e manifesto;

# Planejamento de fala e
participagdo em assembleias e
reunides;

® Andlise linguistica na produgao

® Andlise linguistica na produgdo
de textos verbais e
multissemidticos das dreas,
sociais, administrativas e
econdmicas (coeréncia e coesio
textual, modalizagdo verbal,
efeitos de sentido, convengdes
da escrita);

Educagio Fisica:

® Jogos Cooperativos;

® Jogar com o outro x jogar contra
0 outro;

# Conhecer e identificar
Transtornos Alimentares e
Dismarfismo Corporal;

e Esporte/Lazer, e inclusdo da
pessoa com deficiéncia;

* A importéncia do Esporte na
Escola, para Inclusdo Social;

Lingua Inglesa:

o Cultural aspects of the foreign
language (Aspectos culturais da
Lingua Inglesa na cotidiano dos
individuos),

o Reading Tecnical Texts (
Skimming e Scannning), On-line
Informations ( Leitura e
interpretagdo de artigos
cientificos, dissertacdes , teses
entre outros).

® Noges Basicas de Inglés parao
mercado | Tourism, Business);

e Reading and Writing ( Leitura e
construgdo de didlogos

e Reading Tecnical Texts (

Diglogos a Lingua Inglesa na
situagdo cotidiana ), Idiomatic
expression;

» Cognatos e Falsos Cognatos,
English Tests { Leitura e
interpretagdo de testes de
proficiéncia.

Lingua Espanhola:

® Nociones de Espaiiol
Instrumental;

« Comprensidn lectora y analisis
textual (reportajes, folders con
temdticas relacionas a la area de
la salud y bienestar).

® Partes del cuerpo humano.

de textos multissemidticos Skimming e Scannning), On-line

(coeréncia textual, cortesia informations ( Leitura e

verbal, entonacdo interpretacio de artigos
cientificos, dissertagdes , teses

Educagdo Fisica: entre outros),

» Debater sobre o preconceito & Cognatos e Falsos Cognatos ,
nas Modalidades de Danga e Reading Comphension ( Leitura e
sobre o género masculino - interpretacdo de testes de
Aceitagdo/Preconceito Social; proficiéncia)

# Capoeira e Identidade Cultural; Reading Comph (Leitura e

® Esporte/Lazer e cultura interpretagdo de textos sobre

Corporal do Movimento. variadas temdticas )

# Politicas Pablicas no Esporte: a | ®On-line information ( Leitura e
importancia do Estado em interpretacdo de graficos,

f essa pratica planilhas, infogréficos, artigos
cientificos, dissertagdes, teses,
entre outros.)

Hopis inglas: e English test (Leitura e

o Texts of different genres on 5

; interpretacdo de testes de
relevant subjects to the student ficiéncia).

and society (music, cinema,

theater, fine arts) and use of

reading strategies Lingua Espanhola:

# Cultural aspects of the foreign * Nociones de Espaiiol
language. Instrumental;

= English Literature ( Modernism) | »Comprension lectora y analisis

» Cultural aspects of the foreign textual.
language; *Planeamento y elaboracion de

®Vocabulary study: Transparent textos en los géneros: anuncio
word/ False friends/ publicitario y campafias

Prepositions/Noun publicitdrias

phrases/Discourse markers

» Texts of various genres on
relevant subjects to the student
and society using the modern
foreign language (music,
cinema, theater and fine arts)

o English Literature {Leitura de
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escritores: Virginia Wolf, Ernest
Hemingway, George Orwell,
entre outros.

® Reading strategies (Skimming,
scanning, cultural aspects of the
foreign language;

* Vocabulary study: Discourse
markers/Idioms.

® English Literature (Pos -
Modernism), Leitura de obras
de escritores: J, R. R Tolkien, J.
R Rowling, L. M. Montgomery.

Lingua Espanhola:

®La Lengua Espafiola como
mecanismo de construccion de
identidad en el mundo
globalizado;

* Manifestaciones culturales
(literatura, musica, cine,
televisién, periodismo, etc.).

e Escrita

® Planejamento de escrita /
Contexto / Pablico leitor /
Finalidade da escrita / Layout
do texto / Suporte de escrita;

® Geometria Espacial: Projeg3o; ® Porcentagem; ® Porcentagem; # Porcentagem;
* Polie e Corpos * Nogdes de Matemitica ® Nogbes de Matematica *® Nogdes de Matemdtica
« Matematica Financeira Financeira (Capital, Taxa e Financeira (Capital, Taxa e Financeira (Capital, Taxa e
« Bindmio de Newton. Juros: Simples e Compostos). Juros: Simples e Compostos), Juros: Simples e Compostos),
MATEMATICAE | oo vabilidade. e Estatistica (Tipos de varidveis, e ndices - Indicadores sociais. Taxas equivalentes, Sistemas de
rECucoGAs | ®Distribuicdo Normal Populagio, Amostra, o Estatistica (Tipos de varidveis, |  amortizagio, Nogbes de Fluxo
® N compl € polind Frequéncias e Graficos); Populagio, Amostra, de Caixa,
» Medidas de tendéncia central Frequéncias e Graficos); « Estatistica (Tipos de varidvels,
(Média, Moda e Mediana) e ® Medidas de tendéncia central Populagdo, Amostra,
Medidas de dispersio (Desvio (Média. Moda e Medianal e Freauéncias e Graficosl:
padrdo e Varidncia). Medidas de dispersdo (Desvio Medidas de tendéncia central
® Andlise combinatdria padrdo e Varidncia). (Média, Moda e Mediana) e
® Probabilidade ® Nogdes de Andlise Medidas de dispersdo (Desvio
combinatdria: Principio da padrdo e Varidncia).
Adig3o, Principio da ® Nogdes de Analise
Multiplicacdo (Diagrama de combinatéria: Principio da
arvore, listas, esquemas, Adic3o, Principio da
desenhos), Permutacdes Multiplica¢do (Diagrama de
imples, Combinagdes simpl arvore, listas, esquemas,
® NogBes de Probabilidade: desenhos), PermutacBes
Experimento aleatorio, simples, Combinagdes simples.
Espaco amostral, Eventos, ® Nogdes de Probabilidade:
Probabilidade de Laplace, Experimento aleatdrio, Espago
Probabilidade condicianal, amostral, Eventos,
Eventos independentes. Probabilidade de Laplace,
Probabilidade condicional,
Eventos independentes.
Biologia: Biologia: Biologia: Biologia:
®Biomas. Angiosperma (anatomia #Doengas infecciosas: agentes * Medidas preventivas em * Biomoléculas (Sais, Lipideos &
vegetal) causadores; endemias, saude publica: higiene; proteinas).
e Ateoria sintética: variabilidade epidemias e pandemias. vacinas, soros e antibidticos.  Bactérias e Leveduras
genética e selegdo natural # Doengas causadas por Ciclos ® Cadelas e telas alimentares;
® RelagBes ecolbgicas; p i e * Biogeoquimicos(poluigio) # Ciclos biogeoquimicos
» Sucessdo ecoldgica e Palialelia e A teoria sintética: genética » Distribuigdo dos organismaos
e Interagdo génica e pleiotropia das populagBes e especiagio; na biosfera;
Fisica: #5exo e heranga genética # Extingbes de espécies; Poluigdo
CIENCIAS DA * Maquinas térmicas e processos de e ligagdo génica * Medidas de mitigacdo dos
NATUREZA propagagdo de calor; efeitos da fragmentago de Fisica:
® AplicagBes da eletricidade em nosso Fisica: habitat # Funcionamento de um circuito
dia a dia e Corrente elétrica aplicacio em e Relaghes ecoldgicas; elétrico residencial
eEnergia R avel e ndo avel Medicina ®Sucessdo ecoldgica » Aplicages da eletricidade em

e ntrodugio a astronomia

Quimica:
# Radioatividade (conceito de meia
vida)
o q a (calor,

o Fisica e as doengas visdo
humana

e Fisica Médica: maquinas de
ressondncia Magnética

e AplicagBes da fisica na
Biomecanica do corpo humano

Fisica:
® Funcionamento de um
circulto elétrico residencial
» Consumo de energla Elétrica
residencial

nosso dia a dia

e Energlas Renoviveis e
Economia

® Energia e sustentabilidade
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variagdo de entalpia e lei de Hesse) e Energia no desenvolvimento Quimica:
®El guimica (funci de Quirmnica: social e tecnoldgico ® Reagdo de sapanificacdo
uma pilha, eletrélise * Radioatividade (Leis da ® Introdugdo a astronomia (produgao de sabdo)
o Formulas estruturais, moleculares e radioatividade); eFermentacdo (producdo de
{atura dos comp ® RelagBes estequiométricas Quimica: alimentos fermentados)
organicos; combustiveis fésseis Fungdes organicas (aplicagdo o Crédito de Carbono para a # Polimeros (Produgdo Renovdvel
(reacBes de combustio) dos compaostos organicos) sociedade. de matérias)
® ReagBes organicas s Descarte correto de pilha e ® A politica dos 5 Rs: Reduzir,
(hidrogenagao, agdo reutilizar ou reaproveitar,
etc.) # Radioatividade (datacdo de reciclar, repensar e recusar
o Classificago dos isémeros. féssels através do carbono
Biomoléculas (aplicagdo das 14)
prateinas, lipidios, glicidios, ® Producdo de parddias
dcidos nucleicos.) utilizande as fungBes
organicas
Filosofia: Filosofia: Filosofia: Filosofia:
0s conceitos fundamentais da # Discusses éticas da sociedade ® As Teorias politicas da # 0 Realismo Politico de
Filosofia Politica- Foco: Politicas como eutanasia, aborto etc. Antiguidade. Foco: Analise Maquiavel. Foco: Compreender
Publicas para o campo. ® A Estética na Filosofia das obras filosdficas sobre o Novo modelo de sociedade a
® A Critica 3 Ec ia Politica d C pordnea- Foco: Padrbes politica na antiguidade. partir da politica moderna e das
os conceitos de: Trabalho, Alienagdo, de Beleza Cirurgias Plasticas * A sociedade de controle, do novas relagdes de trabalho

Ideologia, Fetichismo da Mercadoria.

® A Critica ao Estado. - Foco: Andlise
das lutas de classes no campo

®0s Direitos Humanos, Violéncia de
género e Intolerdncia Religiosa-
Foco: Violéncia no campo

®0s Diversos Conhecimentos
Populares, leigos, plebeus, africanos,
camponeses ou indigenas e A
Filosofia Descolonial, A Etnofilosofia,

® A Epistemologia dos povos
amerindios e Africanos.

Geografia
e Estrutura geologica e
geomorfoldgica da Terra.
 Hidrologia ocednica e continental.
® Espago agririo brasileiro.
® Urbanizag3o

Histéria:

o Patriarcalismo, coronglismo: € 0
clientelismo na formagio da
sociedade brasileira e latino-
americana.

e Formagdo de organismos
internacionais de gestao de conflitos
em diferentes paises

®Globalizagdo espago urbano e os
desafios da organizacdo social e as
principais teorias sobre a dinamica
urbana

# Conhecer a relagdo da cultura
com novas tecnologias e a
Inteligéncia Artificial - Foco: A
Inteligéneia Artificial na
Medicina

Geografia:
» Urbanizagdo e Industrializagdo
* Dindmica populacional e teorias
demograficas
# Globalizagdo, fluxas

cansago, da transparéncia e
da vigilancia - Foco: Analise
das obras referentes ao tema.

® Arte e cultura, a obra de arte
€ o espectador - Foco:
Literatura e Arte

o Temas da Filosofia Latino
Americana - Foco: Andlise da
Literatura Latino Americana.
Suas Lutas e Temas

# Situagdo dos excluidos e dominad:
i C

escravos, miseraveis das cidades e
do campo

Sociologia:

® Sociologia Ambiental X
Desenvolvimento econdmico X
Sustentabilidade.

# Concentragdo Fundidria no Brasil e
suas consequéncias.

® Sustentabilidade.

® Modelos de produgdo agraria:
agricultura familiar e agronegécio

e Industria Cultural.

# Crise Alimentar e Globalizagdo,
Consumo consciente para o
equilibrio ambiental.

» Tecnologias Sociais para o combate
da fome.

I i
£:‘r:::;"a oo . Formaca;:herrﬂorial e
o::;g;:ll-dades & sepregagho regionalizago do Brasil.
* Dindmica populacional,
teorias demogréficas e fluxos
Historia: migratérios.
® 0s efeitos do colonialismo e ndustrializacdo e modelos
moderno e do neoc i p i
contemporaneo e o ® Urbanizac3o;
imperialismo europeu na Africa | e Espaco agrério no Brasil e no
e na Asia. Mundo
» Decadéncia do Estado de Bem- # Globalizagdo econbmica e
Estar Social mercados regionais
& Formac3o e evolugdo dos ® Geopolitica, fronteiras e
padrdes de trabalho humano, conflitos
o Surgimento dos direitos
trabalhistas no Brasil e no
mundo Historta:
esistema sécio-histéricoealuta | 95 "",‘“‘“:t:: "“"E“‘,’L‘:'E .
seus impactos na repdl
g brasileira
© 0 mundo em guerra.
Sociologi ®Guerra Fria e o populismo no
® Discussdo sobre o tema da Brasil e América Latina
Saude Coletiva, em especial ® A historicidade do processo
para as minorias (étnico-raciais de direitos sociais e direitos
e de género). humanas
# Trabalho e Sociedade.
® A previdéncia social, a politica otk

de saiide, o sistema de salde e
organizacdo dos servigos de
salde.

» Transigdo do
taylorismo/fordismo para
sistemas flexivels de
acumulagio.

o Condigdes de Vida e Trabalho
(mudangas no processo
produtivo que recrientam os
padres nutricionais, os estilos
de vida, mudangas no perfil
etdrio e as comorbidades da

o Culturas juvenis espagos
urbanos.

*Repr ividade linguistica
das culturas juvenis (rap,
trap).

® Novas formas de
sociabilidades (redes sociais).

e Cidadania e Direitos
Humanos.

# Precarizagdo do Trabalho.
Trabalho Escrave
contemporaneo.

® Andlise de materiais

nesta modernidade,

# A Critica a Economia Politica
usando 0s conceitos de:
Trabalho, Alienacdo, Ideologia,
Fetichismo da Mercadoria.
Foco: O novo modelo de vida
burgués baseado no trabalho
assalariado capitalista,

® A Andlise da histéria do
trabalho através da mudanga
dos modos de produgdo e dos
modelos produtivos como
tearias administrativas.

® A Estética e a Filosofia da Arte
com seus principais conceltos

filosdficos- Foco: O Culta a
busca por um padrio de beleza

e a industria da beleza como
nova fonte de exploragioe
acumulo de capital nos dias de
hoje.

® Apresentar a Sociedade do
espetaculo.

#Cibercultura, e tecnologias da
inteligéncia e seus impactos nas
reflexBes sobre o que é o
trabalho, as novas teorias
administrativas e suas
implicagBes, alteragdes e
participagdo na construgdo do
nosso cotidiano

Geografia:
e Sustentabilidade, Meio
e Politica
brasileira;
* Matriz energética e 0s recursos
energéticos sustentaveis.
®Plangj
territorial e econdmico
e Teoria Geral do Estado e
formagao dos territérios
#Geopolitica, fronteiras e
conflitos

ito e ord

Histéria:

® As Desigualdades sociais e 0
Mundo Trabalha.

e Formas de produgdo e
consumo nas sociedades,
brasileiras e mundial em
diferentes tempos.

» Relagdes sociais, trabalho e
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# Produgdo agroecoldgica.

® Estatisticas sobre os impactos sociais
do uso de agrotéxicos e insumas
quimicos (potencial cancerigeno
para as populagdes do entorno), a
importdncia da conservagdo
ambiental promovida pela
manutengdo de reservas
extrativistas geridas pelas
populagdes tradicionais.

populagdo em geral).

® Sociedade e espaco Urbano
{Orgamento Participativo.
Planejamento dos espacos
urbanos pela sociedade civil
visando a qualidade de vida.)

audiovisuais a respeito do
Trabalho Escravo
Contemporaneo: Filmes e
Documentarios.

# Sociologia brasileira
interpretagBes do Brasil:
dilemas a respeito da
identidade nacional e os

ﬂE acsel

e Estado. Cultura Politica
Teorias da Elite.

* O exercicio das formas de
dominagdo pelo uso das
midias (carismatica,
tradicional racional legal).

* Movimentos Socials (andlise
de discurso, simbolos).

organizagdo das sociedades

&0 paternalismo coma
mecanismo politico e
dominacdo burocratica,

# Revolugdo cientifica,
tecnoldgica e social.

# Producdo de servigos inovagdo
e incorporagdo tecnolégica ao
trabalho.

Sociologia:

® Desenvolvimento/
subdesenvolvimento.

= Neoliberalismo, capitalismo,
globalizagdo.

s Sociedade e espago Urbang;

* A cidade contempordnea como
espaco de segregacdo soclo
espacial; como serdo as cidades
do futuro?

# Farmas de organizacdo do
Estado Moderno: Monarquia e
repliblica.

o Sistemnas de governo:
presidencialismo e
parlamentarismo.

#indistria Cultural.

* Percepgdes da Ideologia em
Marx e Gramscl (alienagdo,
hegemonia, contra hegemonia).

» Controle Social.

Fonte: DCTMA (2022)



