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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo compreender a relagdo da escola com o processo de
aprendizagem da leitura e escrita de alunos da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI)
da escola da rede publica Unidade Escola Presidente Dutra, escola esta que se localiza no
povoado Arara, da cidade de Araioses do Estado do Maranhao. Buscou-se desvendar por meio
de suas narrativas o que eles pensam a respeito da educagdo e como esta pode contribuir para
suas vidas. Para tanto, no que diz respeito aos aspectos metodoldgicos empiricos, usou-se a
entrevista narrativa, com quatro alunos matriculados no periodo de 2020-2022. Como
fundamentagdo teorica, esta pesquisa embasa-se nos estudos de Haddad; Di Pierro, (2000),
onde abordam sobre o contexto historico da educagdo, Lourengo Filho (1949), que trara suas
contribuicdes a cercas das primeiras medidas politicas voltadas para o ensino da EJAI e as
Leis de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (LDB), como um documento norteador e que
passou a ser um dos grandes avangos no que diz respeito a seguranca desses individuos no
cenario educacional, Clandinin e Connelly (2011), abordando a pesquisa narrativa:
experiéncia e histéria em pesquisa qualitativa, e para as narrativas dos alunos me apoiarei nos
estudos de Arroyo (2001); Kleiman (1995), Freire (2002); Freire (1961) Soares (2004) Vieira
(2004). Destaca-se a importancia da escola como espaco promotor da autonomia no processo
de aquisicao do universo letrado, para produgdo de conhecimento e formagao profissional.

Palavras-chaves: Educacdo de Jovens, Adultons e Idosos — EJAI. Escola. Escrita. Leitura.
Narrativas.



ABSTRACT

The present work aims to understand the relationship between the school and the learning
process of reading and writing of students of the Education of Young People, Adults and
Elderly (EJAI) of the public school Unido Escola Presidente Dutra, from the school that is
located in the village Arara, in the city of Araioses, in the state of Maranhdo. We sought to
unravel through their narratives what they think about education and how it can contribute to
their lives. To this end, with regard to empirical methodological aspects, the narrative
interview was used, with four students enrolled in the period 2020-2022. As a theoretical
foundation, this research is based on Haddad's studies; Di Pierro, (2000), where they address
the historical context of education, Lourenco Filho (1949), who will bring his contributions to
the first political measures aimed at teaching EJAI and the Basic Guidelines Laws (LDB), as a
guiding document and which has become one of the great advances with regard to the safety
of these individuals in the educational scenario, Clandinin and Connelly (2011), addressing
narrative research: experience and history in qualitative research, and for the students'
narratives I will rely on studies by Arroyo (2001); Kleiman (1995), Freire (2002); Freire
(1961) Soares (2004) Vieira (2004). The importance of the school as a space that promotes
autonomy in the process of acquiring literacy is highlighted, for the production of knowledge
and professional training.

Keywords: Education of Youth, Adults and Elderly — EJAI. School. Writing. Reading.
Narratives.



ABREVIATURAS E SIGLAS

EJAI — Educagao de Jovens, Adultos e Idosos.
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1 INTRODUCAO

O processo formativo do professor, segundo Silva (2011), acontece de forma
politico e social, e para que seja desenvolvido, requer uma longa temporada de preparamento
e reflexdo dos individuos que estejam dispostos a se tornarem docentes. Para tanto, ¢
necessario que, durante esse processo formativo, haja, de fato, uma reflexdo sobre o
profissional que o individuo estd se tornando, pois, a partir da conclusdo formativa de ser
professor, ele assumira um papel fundamental na sociedade, o qual ¢ de ajudar a formar outros
individuos.

Assumir esse papel trard responsabilidades que, provavelmente, resultard em
diversos percalgos e labores, mas também dara bons frutos se plantado corretamente. Aqui,
refor¢o a importancia do ato reflexivo para que evite tal frustragdo, pois ser professor antes e
agora ¢ um papel que se deve assumir com total responsabilidade e seriedade.

Seguindo essa concepcdo de seriedade do fazer docente, decidi ndo de imediato
me tornar um profissional da educagdo. No inicio houve uma resisténcia em tomar tal decisao,
porém, quando cheguei na graduacao, pude ter a certeza que queria ser professor. No entanto,
essa (in) certeza de ser professor ndo iniciou na graduacdo, muito menos na minha educacao
basica, iniciou muito antes, na minha infancia.

Acredita-se que todo adulto quando crianga sonha em se tornar algo na vida, como
ser um advogado, um médico, um engenheiro, etc. Eu, por outro lado, sempre quis ser um
super-herdi como os da televisdo, acontece que toda crianga cresce e sua infantilidade vai se
perdendo. Agora, imagina uma crianga de interior, filho de agricultores, com perspectiva de
vida baixa que sonhava em ajudar na formagdo de outras criangas mesmo com diversas
dificuldades, o que ele se tornaria mais tarde?

Para muitos, as oportunidades sdo poucas, as vezes, quase nada e isso contribui
diretamente no futuro das criangas. No entanto, sempre quis e sabia que alguma coisa eu seria
na vida. Na verdade, eu tinha mesmo era ambigdo de crescer na vida e me tornar alguém e
essa ambicao me levaria a algum lugar. Minha vida escolar teve momentos baixos e altos, no

ensino infantil sempre fui muito esfor¢cado mesmo sendo uma crianga. J& no ensino



14

fundamental me deparei com outra realidade, conheci novas pessoas, alguns prazeres da vida
e, 1sso afetou na minha vida educacional. No entanto, iSso se reverteu no ensino médio,
conheci novas pessoas, com idades diferentes, perspectivas de vida diferentes e isso agucou
minha curiosidade.

Foi com essa vontade de mudar minha realidade que ap6s o ensino médio,
ingressei no curso de Licenciatura em Linguagens e Coddigos — Lingua Portuguesa na
Universidade Federal do Maranhao (UFMA), no Centro de Ciéncias de Sao Bernardo, em
2018. A partir dai que minhas davidas e incertezas de me tornar um profissional da educacao
foram sumindo e meu desejo foi se concretizando. O curso tinha a duragdo de 04 (quatro)
anos ¢ dava a possibilidade de ingressar como professor de Lingua Portuguesa nos anos finais
do ensino fundamental e no ensino médio, porém mesmo antes de concluir a graduagao
consegui meu primeiro emprego como professor da Educagdao de Jovens, Adultos e Idosos
(EJAI) na Unidade Escolar Presidente Dutra no povoado Araras do municipio de Araioses —
MA.

Quando inserido em outra realidade, agora como professor, tem-se uma visao
mais ampla acerca do ensino e como ele acontece na pratica. O ensino de jovens e adultos
ainda que na presente escola funcione como um programa ndo deixa de ser uma modalidade
de ensino, como afirma a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional — LDB 9394/96,
atendendo a um dos principios basicos da Constituicdo Brasileira que ¢ garantir educagao
basica gratuita e de qualidade para todos (BRASIL, 1988). Contudo, sabe-se que a educacao
publica no Brasil, as vezes, estd distante de ser de qualidade em uma escola publica do
interior essa realidade ndo seria diferente.

Portanto, foi nesse sentido que pensei na presente pesquisa com o objetivo de
analisar o ensino dos jovens, adultos e idosos, sobretudo no que diz respeito a relacdo da
escola com os processos de leitura e a escrita adquiridos ou silenciados, desvendando através
das narrativas o que eles pensam a respeito da educagdo e como ela pode contribuir na vida
das pessoas. E para embasar a pesquisa me apoiei no método autobiografico para trabalhar as
narrativas dos alunos e poder analisd-las. Pensar narrativamente as experiéncias do outro ¢
protagonizar sua vida, pois “(...) a pesquisa narrativa ¢ uma tentativa de fazer sentido da vida
como vivida”. (CLANDININ; CONNELLY, 2011).”

Segundo Clandinin e Connelly (2011, p. 18), “uma verdadeira pesquisa narrativa ¢
um processo dinamico de viver e contar histdrias, e reviver e recontar historias, ndo somente
aquelas que os participantes contam, mas aquelas também dos pesquisadores”. Essa visao dos

autores a respeito da pesquisa narrativa mostra a importancia de escutarmos com seriedade a
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fala do outro, pois ela traz uma carga de experiéncia que contribui significativamente no
processo formativo dos individuos em especial entre pesquisador e pesquisado.

Nesse sentindo, esse trabalho tem como objetivo narrar as experiéncias dos alunos
com a leitura e a escrita antes e depois da EJA e fazer um contraponto com minha experiéncia
enquanto professor da Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) da educagdo bésica na
escola Unidade Escolar Presidente Dutra do municipio de Araioses no ano letivo de 2022.
Desse modo, temos como objeto de andlise as falas dos alunos por meio de atividades em
forma de questiondrios, enfatizando sua vida educacional.

Esse trabalho, possivelmente se tornard um produto de reflexdo e orgulho, pois
nele irei narrar uma das experiéncias mais marcantes da minha vida profissional, minha
primeira acdo como professor na area da educagdo. Segundo Larrosa (2002, p.21), “A
experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”, € com certeza, essa sera
uma experiéncia que ficard, pois ela contribuiu para meu processo formativo, onde por meio
dela pude me reinventar enquanto professor propondo metodologias que pudessem ajudar no
processo formativo dos alunos.

Desse modo, trabalhar como o método autobiografico permite que cada pessoa
identifique na sua propria histéria de vida aquilo que foi realmente formador. Assim, o
percurso tragado pela autobiografia possibilitou uma maior interagdo entre pesquisado e
pesquisador, trazendo a pesquisa dialogos que pudessem contribuir para o processo formativo
de ambos, uma vez que, as experiencias se dar no ambito do convivio entre uma relacao social
dos individuos.

A escolha do presente tema como objeto de estudo justifica-se pelo fato de ser um
tema de suma importancia no meio educacional e pela necessidade de conhecimento acerca
das complexas abrangéncias do ensino da EJAI, além de ser abordado como base de pesquisa
por diversos pesquisadores que se interessa no tema. A EJAI vem se tornando um aparato
social, principalmente para as massas populares que ndo conseguiram no tempo adequado
concluir o ensino regular e que por falha do sistema lhes tiraram esse direito. No Brasil, ainda
se fala pouco sobre o ensino da EJAI e com esse silenciamento sobre o tema acaba
ocasionando um grande niimero de evasdo escolar.

Com isso, o estudo aqui desenvolvido estara organizado em cinco capitulos que
segue seguinte estrutura. No segundo capitulo procurei fazer um apanhado histdrico
destacando as lutas da educagdo desde do periodo colonial perpassando pela revolugdo

industrial, até o desenvolvimento das primeiras implementagdes de politicas publicas voltadas



16

para a EJAI, e assim chegando na homologacao da LDB, em que o ensino de jovens, adultos e
1dosos passam a ser assegurados de forma institucional pelo documento.

Ja no terceiro capitulo explanarei minhas experiéncias de um professor em
formacdo e de como ensinar jovens, adultos e idosos contribuiu nesse processo formativo
onde que trago como experiéncias algumas atividades metodoldgicas abordadas durante esse
processo na qual desenvolvi. No quarto capitulo, darei énfase as narrativas dos alunos
trazendo suas falas no que diz respeito ao seu processo de formagao com um ser social, dando
destaque para seu desenvolvimento na escrita e leitura e sua visao a respeita da EJAI e como
ela pode contribuir nesse processo. E, ao final das discussdes, apresentarei minha conclusao
sobre o que foi discutido e analisado no trabalho.

Diante do que serd exposto nessa pesquisa, tenho como pretensdo que ela possa
ajudar em novas pesquisas que estdo sendo desenvolvidas sobre o assunto e aumentar o
interesse em saber sobre o ensino de jovens, adultos e idosos, pois a pesquisa mostrard a
importancia dessa modalidade de ensino e como ela ajuda pessoas que historicamente tiveram
o direto a educagdo negada. Espero que ajude, em especial, pesquisadores do Centro de
Ciéncias de Sao Bernardo que desenvolvem pesquisas voltadas para o meio educacional e
pesquisas que agreguem o ensino de jovens, adultos e idosos e sim por meio de rede de
pesquisas ajudar pessoas que tem a intensdo de voltar a escola e conseguir concluir os

estudos.
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2 EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS (EJAI): mais que um direito, a
chave para século XXI

Para melhor compreender o ensino na EJAI ¢ preciso ir a historia da relagdo entre
Estado e educacdo para as classes populares. Nao ¢ novidade que no Brasil, do passado aos
dias atuais a aquisi¢do de conhecimentos basicos, técnicos e socioculturais para jovens,
adultos e idosos ocorreu em processos lentos para que esse grupo de individuos pudessem ter
acesso a tais conhecimentos.

Durante o periodo colonial no Brasil, o processo de educacdo da populagdo
acontecia de forma separatista, tendo em vista que somente “os donos do poder” tinham
acesso ao conhecimento, enquanto a classe pobre era desfavorecida e ndo tinha nenhum
acesso a educagdo. Foi com a chegada dos Jesuitas em territdrio brasileiro com o intuito de
difundir a f€ crista catdlica no mundo que a educacdo comeca a dar seus primeiros passos.

Os jesuitas tinham um unico e exclusivo papel, o de catequizar os indios e negros
ao catolicismo, apresentar a eles a “civilizagdo”, isto €, os bons modos de convivio social. No
entanto, perceberam que ndo conseguiriam converter o povo indigena caso eles nao
aprendessem a ler e a escrever. Deu-se inicio, entdo, ao primeiro planejamento de
aprendizagem: o ensino das primeiras letras aos indios; um episddio de alfabetizacdo. Mais
tarde, essa acdo educativa missionaria foi estendida aos escravos negros, também em idade
adulta (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Seguindo a linha historica, em 1930, a industrializagdo burguesa se instaurava no
Brasil tornando-se o fator fundamental no crescimento economico do pais e passando a se

denominar o que conhecemos hoje como o Estado Autoritario como afirma Haddad (1991):

A revolugdo de 30 foi talvez o fato mais importante na constituicio do Estado
nacional brasileiro. Foi ela quem marcou a passagem do antigo Estado oligarquico,
de interesses regionais, marcado por uma estrutura social agraria, baseada na grande
propriedade e no mercado externo, para um Estado nacional, apoiado nas grandes
massas populares urbanas e nos setores sociais ligados a industrializagdo.
(HADDAD, 1991, p. 23)

Com a instauragdo do mercado agrario e a industrializagao burguesa no mercado
brasileiro, e tendo em vista as novas formas de producdo da vida material instituidas por ela,
assim como as necessidades pertinentes de mao-de-obra que viessem a suprir as inovagdes do

entdo estagio tecnologico posto, observa-se que o Estado se viu na obrigacdo de ampliar a
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rede escolar com o objetivo de diminuir o analfabetismo e garantir pessoas minimamente
qualificadas ou ao menos que pudessem operar a maquinas.

Por tanto, o ensino e a atengdo voltados a EJA estavam configurados ao sistema
capitalista vigente no pais para atender suas demandas que era formar mao-de-obra
minimamente qualificada que pudessem atuar na industria e tentar diminuir o cenario
vergonhoso do alto indice de analfabetismo no Brasil. Com isso, percebe-se que a
industrializacdo nao implantou ao sistema educacional um projeto democratico, ao contrario,
foi imposto autoritariamente pelo Estado Novo para suprir suas demandas.

Percebe-se que a educagdo nunca foi levada a sério pelos sistemas vigentes no
Brasil, sobretudo a Educacao de Jovens e Adultos sendo estas pessoas consideradas marginais
e inferiores perante o sistema econdmico. Foi s6 em 1947 que a Educagdo para Jovens e
Adultos comegou a se tornar assunto governamental com as primeiras implementagdes de
politicas publicas voltadas a esse publico.

Nesse ano, foi criada a Campanha de Educag¢do de Adolescentes e Adultos
(CEAA) que tinha como um de seus objetivos: a educacao do povo “nos melhores moldes
democraticos” e ndo a mera alfabetizagdo (Brasil, CEAA, 1949). Essa iniciativa se tornou um
meio de combater o grande nivel de analfabetismo no pais, dando subsidio as pessoas que
fariam parte do projeto, buscando inclui-los no mundo letrado e buscando alfabetizé-los.
Lourenco Filho (1949, p. 123), destaca o movimento de educagdo de base, a qual conceituava

COmo.:

[...] a que fornega a cada individuo os instrumentos indispensaveis da cultura de
nosso tempo, em técnicas que facilitem essa cultura — como a leitura, a escrita, a
aritmética elementar, no¢des de ciéncias, de vida social, de civismo, de higiene, com
os quais, segundo suas capacidades cada homem possa desenvolver-se e procurar
para si mesmo melhor ajustamento social. (LOURENCO FILHO, 1949, p. 123)

No entanto, Lourenco Filho percebeu que o programa se concentrava apenas nas
cidades e ndo atendia ao publico que se concentrava-se o maior indice de analfabetismo, as
localidades isoladas dos interiores. A partir dai, foi criada a Campanha Nacional de Educacao
Rural (CNER) em 1949, com a finalidade de levar a educagdo de base aos interiores. No
entanto, o programa encontrou algumas dificuldades, pois seus objetivos dificilmente seriam

alcangados por meio de uma campanha de alfabetiza¢do, como afirma Carvalho (2010, p. 25)

Por um lado, reconhece-se que ¢é preciso oferecer a populacdo algo mais que a
simples alfabetiza¢do ou aprendizagem das primeiras letras; por outro, as condigdes
objetivas de oferta de cursos s6 permitem, mal e mal, a iniciagdo a leitura e escrita.
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Em geral, os alfabetizadores das campanhas ndo tinham formagao para o magistério,
recebiam apenas um treinamento aligeirado; os espagos para realizagdo das aulas
eram improvisados, cedidos por igrejas, empresas e particulares; o tempo das aulas
resumia-se a duas horas diarias, no periodo noturno, ¢ o material didatico era
bastante pobre.

Compreende-se entdo que mesmo com esfor¢os didrios de educadores de tentar
reverter o cendrio vergonhoso do analfabetismo no Brasil, ainda h4a muita luta, pois, a histéria
obscurece e mascara aquilo que o analfabetismo realmente ¢: uma variavel dependente das
condi¢des econdmicas, do subdesenvolvimento, das desigualdades de distribuicao de renda e
da baixa qualidade da escola publica (Carvalho, 2010, p. 38).

Percebe-se, entdo, que, com o decorrer do tempo pouca coisa mudou no Brasil em
relagdo a educacgdo, sobretudo ao ensino de Jovens e Adultos. Mesmo com documentos que
asseguram o pleno acesso a educacdo para todos € notorio as falhas do sistema que desde as
primeiras implanta¢des educacionais viam os individuos analfabetos como “objetos” que
precisariam ser “domesticados” para suprir as grandes demandas econdmicas do pais.

Por isso, a pesquisa em questao, por meio do método autobiografico, se propde a
dar voz a esses individuos que por muito tempo se viram prejudicados por essas falhas
sistemdticas. Por meio das narrativas de vidas dos participantes da pesquisa, pretende-se
levantar hipoteses reflexivas e coloca-los como autores da sua propria historia e fazer com
que eles vejam o valor transformador que a educagdao tem em suas vidas mesmo que esse
direito tenha sido negado a eles durante muito tempo.

Direito a educagdo, ¢ uma fermenta necessaria para o autodesenvolvimento e
exercicio a cidadania do ser humano, além de ser uma porta de entrada no mercado de
trabalho, deve preparar o individuo para se tornar um ser autonomo e critico. Esse direito
segundo o artigo 205 da Constitui¢do Federativa Brasileira, de 1988, deve ser exercido por

todos.

Art. 205. A educacio, direito de todos e dever do Estado ¢ da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2020), das 50
milhdes de pessoas com idades entre 14 e 29 anos, dez milhdes, ou seja, 20% delas, ndo

tinham terminado alguma das etapas da educacdo basica. Esses dados nos levam a uma
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reflexdo sobre o sistema educacional e sobre o artigo citado a cima, serd mesmo que a
educagdo ¢ para todos? Qual o papel dela na sociedade? Quais motivos levam a esse nimero
exagerado de criangas e adolescentes de nao concluirem os estudos?

Sabe-se que, a educacgdo ¢ para todos somente na teoria, quando nos deparamos
com uma crianca negra, pobre e periférica nas ruas, trabalhando invés de estar na escola
descobrimos que, na pratica educagdo nunca foi para todos e que essa falha proporcional do
sistema influenciard diretamente na vida dessa crianga futuramente. Por tanto, a pesquisa
buscara desvendar por meio das narrativas de vidas dos alunos da EJAI quais motivos os
levaram a evadir da escola em um primeiro momento.

De acordo com a cronologia histérica da EJA, observa-se que ela foi conduzida
nos pilares de uma visdo compensatoria, utilitarista, emergencial, descontinua e construida,
em que do ponto de qualidade do processo educacional foi instaurada sob demandas de
politicas educacionais frageis e aligeiradas e de baixo custo, visando a alfabetizacdo e a
capacitagdo de mao de obra, desvinculada da educagao bésica.

Com a instauracdo da LDB, a EJAI passa ser atribuida novas concepgdes €
totalmente oposto o que ja havia sendo desenvolvido, agora ela passa a superar a concepcao
aligeirada, compensatoria e supletiva da escolarizagcdo. Machado (2009, p. 20) afirma que a
aprovacao da nova LDB “¢ um ponto-chave na chamada reconfiguracdo do campo”, pois lhe ¢
conferido um lugar de destaque que pressupde e reafirma o direito de jovens, adultos e idosos
a escolaridade, responsabilizando o Estado pela sua oferta.

Por tanto, a LDB, esse ato constitucional, foi um avanco significativo na vida
desses sujeitos que por tempos foram exclusos e colocados a margem da sociedade, no qual a
partir da homologacao do documento eles passam fazer inferéncia ao pleno desenvolvimento

da pessoa como destaca o artigo 2° do documento:

Art. 2° Com o objetivo de possibilitar o acesso, a permanéncia e a continuidade dos
estudos de todas as pessoas que ndo iniciaram ou interromperam 0O Se€u Processo
educativo escolar, a oferta da modalidade da EJA podera se dar nas seguintes
formas:

I — Educacdo de Jovens e Adultos presencial,

II — Educag@o de Jovens e Adultos na modalidade Educag@o a Distancia (EJA/EaD);
IIT — Educagdo de Jovens e Adultos articulada a Educagdo Profissional, em cursos de
qualificagdo profissional ou de Formagdo Técnica de Nivel Médio;

IV — Educag¢do de Jovens e Adultos com énfase na Educagdo e Aprendizagem ao
Longo da Vida.

Com isso, apesar da EJAI ainda assumir um papel inferior mediante as outras

modalidades de ensino, observa-se que com a implementagao da LDB e o espago que o ensino
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de jovens, adultos e idosos ocupam nela representa um avango enorme no desenvolvimento
educacional desses sujeitos, pois agora eles passam a ter uma representacao institucional que

garante o acesso e permanéncia deles nas escolas.

Para agregar a pesquisa, no capitulo a seguir, buscarei trazer algumas experiéncias
que foi vivenciada por mim enquanto professor no processo formativo, no qual destacarei que

o ensino de jovens, adultos e idosos foi promissor e contribui nesse processo.

3 PESQUISA NARRATIVA: caminhos trilhados na construcao da formacao docente

A pesquisa em questdo foi realizada com alunos da EJAI da escola Unidade
Escolar Presidente Dutra, escola esta que atende a rede municipal de ensino localizada no
povoado Araras do municipio de Araioses, Estado do Maranhdo. Os participantes da pesquisa
eram alunos da EJAI do ensino fundamental, séries iniciais € que incluiam todas as turmas
dessa etapa de ensino desde o 1° ao 4° ano, e contava com minha participagdo como professor
da unidade escolar.

Segundo Clandinin e Connelly (2011), as historias que vivenciamos no ato de
conta-las assumem um papel fundamental de nos educar e educar os outros e assim, a partir

delas podemos inferir e criar novas historias.

As pessoas vivem historias e no contar dessas historias se reafirmam. Modificam-se
e criam novas historias. As historias vividas e contadas educam a nés mesmos e aos
outros, incluindo os jovens e os recém- pesquisadores em suas comunidades.
(CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 27)

A pesquisa narrativa se tornou um método no campo da pesquisa educacional que
vem contribuindo em trabalhos académicos e pedagdgicos, pois seguindo a linha de raciocinio
das autoras, por meio das historias de vida e no contar delas as pessoas se reafirmam
buscando sua propria identidade e assim criando novas histérias. No entanto, a perspectiva
narrativa ndo ¢ meramente contar uma historia, ¢ uma forma de viver, uma forma de vida e
assim e a “experiéncia acontece narrativamente. Pesquisa narrativa ¢ uma forma de

experiéncia narrativa” (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p.49).
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3.1 Narrativas de um professor em formacio na sala de aula

Escrever narrativamente redimensiona os individuos a uma dimensdo de escuta
reflexiva, como se tivesse contanto para si proprio suas experiéncias € os saberes que foi
aprendido e construidos ao longo de sua trajetoria, através do conhecimento de si (Souza,
2004). Contar narrativamente nossas experiéncias possibilita-nos uma visdo ampla do que se
construiu ao longo do tempo, o que aprendeu, o que foi deixado de ser aprendido e o que se
deve aprender. Quando contamos nossas histdrias, estamos contando a partir de um meio
histérico social, por tanto € em sociedade em contato com outro que vamos adquirindo certas
experiéncias e conhecimentos.

Segundo Ferrarotti (2010, p. 44), o sujeito “reapropria-se do seu meio social, o
mediatiza, filtra-o e volta a traduzi-lo, projetando-se numa outra dimensdo, que ¢ a dimensao
psicoldgica da sua subjetividade”. A subjetividade ¢ entendida como um fator primordial que
sustenta as narrativas autobiograficas o que nos torna unico, porém, mais do que isso, nos
torna seres sociais em que cada um de nés, como individuo, estd imerso. E com essa visdo
subjetiva que, ao olharmos para as narrativas autobiograficas, podemos perceber ligacdes com
o social, com as circunstancias e urgéncias vividas pelas falas evidenciadas. Por tanto, as
narrativas nao podem ser reduzidas a um subjetivismo, mas conecta-las com o mundo
exterior, fazer referéncias ao contexto social e de uma histéria de vida.

Quando um professor recém-formado comega sua jornada em sala de aula, ele traz
uma bagagem tedrica muito vasta e que podera ser aplicada na pratica. E em contado com a
ambientacdo da sala, as trocas de conversas com os alunos, o bate papo com o zelador e com
as reunides de planejamento com o corpo docente que ele vai adquirindo certas experiéncias.
Esse processo dinamico entre subjetividade e o social que faz com que ele va adquirindo suas
experiéncias e assim contribuindo de forma significativa para sua formacao.

O método autobiografico, por meio das narrativas e historias de vida, instiga-nos a
uma forma de auto exploragdo e autorreflexdo, tratando de compreender melhor nossa propria
identidade, emogdes e experiéncias. A importancia de falar sobre o que se passa no dia a dia ¢
necessaria, pois ¢ por meio dessas falas que conseguimos expressar as emocgdes ¢ refletir
sobre o processo formativo.

De forma subjetiva reitero que, atuar na EJAI e ajudar na formagao dos alunos foi
o momento em que mais pude me reinventar como profissional. E conhecimento de todos que

o processo de formacdo de jovens, adultos e idosos no Brasil se tornou algo de interesses
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econdmicos e politicos, tdo tal como aconteceu na revolugao industrial e por isso, o publico
dessa modalidade de ensino era visto como marionetes do sistema e raramente eram levados a
sério. Por esse motivo, se tornou um grande desafio trabalhar com pessoas dessa natureza,
pois se tratava de uma realidade totalmente diferente do publico que ja havia trabalhado. Por
outro lado, por ser algo desafiador, possibilitou-me agucar, desvendar e trabalhar com
métodos que pudesse suprir as necessidades dos alunos.

Um dos desafios encontrados foi fazer com que os alunos se conectassem com um
mundo contemporaneo sem que eles perdessem sua identidade, pois se tratavam de pessoas
que ja traziam um certo conhecimento acerca do mundo e uma carga cultura rica. No entanto,
era necessario que eles acompanhassem e se inserissem na realidade atual. Para Paiva (1999,

p. 522), € necessaria uma alfabetizacdo com autonomia, em que o aluno tenha:

Dominio suficiente para, em processo de aprendizado continuado, se manter em
condigdes de acompanhar a velocidade e complexidade do mundo contemporaneo,
que exige aprender continuadamente, por toda a vida, ante o avanco do
conhecimento e a permanente criacdo de codigos, linguagem e simbolos e de sua
recriagdo diaria.

Embora o assunto em torno da EJA e as politicas publicas voltadas para esse
publico tenha evoluido, o que pude perceber durante minha estada em sala de aula, ¢ que o
curriculo da EJA se preocupa em formar pessoas para o mercado de trabalho, o que ¢ de suma
importancia na vida do individuo, mas ndo podemos desvincular como meio de formar

pessoas intelectuais que possa agir em sociedade e se tornarem auténomas e criticas.

3.2 Proposta Didatica: um percurso pela produgdo de sentido na EJAI

Como salientado durante todo o texto, o aluno da EJAI, ao retornar a escola,
apresenta certos conhecimentos adquiridos durante o tempo que esteve distante dela, além de

ser um publico plural e diversificado, como destaca Loch (2009):

Quando visitamos uma sala de aula da EJA nos deparamos com as mais diferentes
pessoas: jovens e adultos com deficiéncia, trabalhadores, maes ¢ pais, avos de 60 e
70 anos, todos em busca de desejo em aprender mais. Estes jovens e adultos foram
excluidos do processo educacional e em suas diversidades almejam alcangar seus
objetivos (LOCH, 2009, p. 19).
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Com esse publico heterogéneo, com aporte cultural proprio, os professores
lancam-se ao desafio de planejar o ensino desses alunos para que eles possam de forma
satisfatoria aprender o contetido. Por tanto, € necessario que haja por parte do profissional que
atende a esse publico um preparo na forma de ensinar que os prendam e aflore neles o prazer
de aprender, ndo se atendo somente aos métodos tradicionais, mas fazendo uma intercalacao
entre 0 ensino sistematico e os conhecimentos advindos dos alunos. Pois “embora estas
diferencas parecam marcar uma dificuldade a mais para planejar o ensino na EJA, podemos
reverter este pensamento considerando de forma positiva estas diferencas na sua
potencialidade” (LOCH, 2009, p. 19).

Quando comecei a ministrar aulas para os alunos, pude observar neles o desejo em
querer aprender o que muito ja havia esquecido e com isso tratei de planejar o ensino. Alguns
deles sabiam ler e escrever, mas nao sabiam interpretar os textos, outros, ndo sabiam ler e
escrever, mas possuiam a vontade de querer aprender. Comecei as aulas com o ensino
tradicional, os métodos ja utilizados por muitos profissionais da educagdo como a
decodificagdo de letras e silabas. Para os alunos do primeiro nivel, correspondente ao 1° e 2°
ano disponibilizava por exemplo cartilhas prontas com o alfabeto ¢ a familia silabica. Ja para
os alunos do segundo nivel, correspondente ao 3° e 4° ano optei em textos curtos para
trabalhar a leitura deles.

No entanto, no decorrer das aulas, observei que alguns dos alunos nao estavam
conseguindo apreender os contetidos e perdendo o gosto em querer aprender, com isso tive
que me reinventar e buscar propostas para cativa-los e fazer com que eles voltassem a ter a
vontade em querer aprender.

A partir dessa problematica, comecei a pensar em propostas pedagogicas que
pudesse atrair a atencao dos alunos e que nao se prendesse ao mero ensino de memorizagao.
Com isso, um dos pontos observado foi o perfil dos alunos e dentre eles tinham artesa,
pescadores, religiosos e carpinteiro.

Portanto, pensando em como trabalhar o ensino, a partir das minhas constatacdes
resolvi elaborar propostas pedagdgicas voltadas para a cultura dos alunos, ou seja, trazer a
sala de aula a realidade deles. Freire (1995) nos alerta quanto essa importancia de

conhecermos a realidade que vive o alunado.

Procurar conhecer a realidade em que vivem nossos alunos ¢ um dever que a pratica
educativa nos impde: sem isso ndo temos acesso a 99 maneira como pensam;
dificilmente entdo podemos perceber o que sabem e como sabem. (FREIRE.1995. p.
79).
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Um dos pontos que levei em consideracdo no planejamento das atividades foi a
realidade que os alunos vivenciavam e resolvi trazer para agregar ao ensino deles. No
povoado, existe uma producao cultural de farinha de mandioca muito grande onde todos os
alunos faziam parte dessa producdo. A partir desse pressuposto, propus atividade que

agregasse o conhecimento acerca dessa atividade cultural da producao de farinha.

FIGURA 1 — Atividade realizada com alunos do EJAI

ESCOLA: UNIDADE ESCOLAE FRESIDENTE DUTEA
FROFESOR: FRANCISCO COSTA

TUEMA: EJA 37/ 4° ANO

ALUNO:

ATIVIDADE DE HISTORIA
HISTORIA DA CASA DE FORRO

1} O QUE VOCE CONSEGUE VER NESSA IMAGEM?
2] PARA VOCE, O QUE ESSAS PESSOAS ESTAD FAZENDO?

3) VOCE CONHECE SOERE O PROCESSO DE FAZER FARINHA?
EXPLIQUE.
4] QUAIS MATERIAIS SAO UTILIZADOS NA CASA DE FORNO?

A atividade em questdo faz parte do componente curricular de Historia e tinha
como objetivo principal trabalhar a escrita e a leitura dos alunos, visto que, eles apresentavam
certa dificuldade a respeito dessas habilidades, além de fazer com que eles se sentissem
protagonistas do seu processo de aprendizagem. Os alunos matriculados resolveram voltar a
escola para suprir suas necessidades de aprender ou ao menos voltar a aprender a ler e
escrever para se sentirem realizados na sociedade, capazes de interagir nela sem ajuda de

terceiros.

Diante desse contexto, o conhecimento de habilidades de leitura e de escrita surge
como um passo inicial para o acesso a informagdo e para a participacdo em conexdes
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interativas, intergrupais e interpessoais, constituidas sob o impacto da globalizagdo
(SERAFIM, DA SILVA, pag. 2, 2005).

Perante as observagoes feitas, era necessario trabalhar a leitura e a escrita com os
alunos com um viés diferenciado que pudesse atrair a atencao deles, por isso, introduzir a
farinhada ao contetido escolar foi uma forma de agucar a curiosidade e prender a atengdo dos
alunos ao conteudo abordado, uma vez que, um dos propositos da atividade era fazer com que
os alunos narrassem o processo da producdo de farinha, assim tornando a aula mais interativa

e dialdgica, ocorrendo entdo uma troca de conhecimento entre o aluno e o professor.

Trabalhar a leitura e escrita com alunos a partir da sua realidade utilizando de
recursos que possam agregar no entendimento deles ¢ de suma importancia para o seu
desenvolvimento. Trazer para a sala de aula assuntos como direito a cidadania e participagao
politica ¢ de extremamente relevancia, pois estamos inseridos num contexto globalizado onde
as grandes camadas econdmicas tém um unico e exclusivo propdsito, a exploracao de mao
obra barata. Freire (1996), refor¢a esse pensamento quando propds em associar os conteudos

escolares com a realidade dos alunos:

Porque nao discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo contetido se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia ¢ a
constante € a convivéncia das pessoas ¢ muito maior com a morte do que com a
vida? Porque ndo estabelecer uma necessaria "intimidade" entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos? Porque ndo discutir as implica¢des politicas e ideoldgicas de um tal
descaso dos dominantes elas areas pobres da cidade? (FREIRE, 1996, p.33-34).

A importancia de agregar a realidade dos alunos no contexto escolar deles, assume uma
posi¢do de extrema relevancia no que diz respeito a sua aprendizagem, pois eles estardo
inseridos em um universo no qual eles ja fazem parte e com isso tera um desenvolvimento
cognitivo satisfatorio, capaz de suprir as demandas escolares com mais fluidez, como

desenvolvimento da aten¢do, da leitura e escrita.

4 NARRATIVAS DO ALUNOS DA EJAI: marcas da relacdo com a escola ¢ a vida

A coleta de dados da pesquisa se deu por meio por meio de questiondrio em forma de
entrevista para os alunos participantes da pesquisa. A entrevista acontecia espontaneamente

durante as aulas para que os alunos se sentissem a vontade para responder com facilidade as
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perguntas, tendo em vista que, se tratava de um publico de alunos com faixa etaria diferente
em que alguns apresentavam uma repulsa para responder as perguntas.

A entrevista foi gravada por meio de um gravador de voz utilizando o celular € com o
consentimento de todos os entrevistados. As perguntas tinham como finalidade conhecer um
pouco mais sobre os alunos, buscando saber a respeito da sua historia de vida antes de
voltarem a escola e suas experiéncias durante o tempo que ficaram distante e sua volta a sala
de aula e como a essa volta impactou sua vida.

Apliquei o questionario em forma de entrevista gravada com 04 (quatro) alunos da
EJAI matriculados nos 1°s e 2% ciclos do ensino fundamental que corresponde ao 1° e 2° ano,
3° e 4° anos, respectivamente. Para resguardar a identidade dos alunos participantes da
pesquisei, optei por utilizar um codinome para cada um.

A seguir, apresento o quadro com o questionario e as respostas obtidas pelos

alunos.

Quadro 1- Qual seu nivel de escolaridade antes de iniciar os estudos na EJAI?

Sia 8* série
Madona 4% serie
Michael Jackson Nunca estudei
Beyoncé Estudei até o 2° ano do ensino médio.

Ao se tratar de estudante de EJAI, tomamos como referéncia a pluralidade de
sujeitos que fazem parte dessa modalidade de ensino. No ato da matricula, os estudantes
participantes da pesquisa nao possuiam documentos que comprovassem a série que cada um
parou de estudar e por esse motivo todos tiveram que iniciar os estudos do inicio o que nos
levou a buscar saber em qual série eles pararam de frequentar a escola.

Um dos motivos que foi constatado ¢ que os estudantes abandonaram a escola
sem aviso prévio. Ao serem indagados sobre seu nivel de escolaridade antes de voltarem a
escola obtive diferentes respostas onde cada um dos estudantes parou de estudar em séries
diferentes e que podemos atribuir diferentes interpretagcdes. Primeiro que os estudantes Sia e
Madona ndo chegaram a concluir o ensino fundamental e o estudante Michael Jackson sequer
frequentou a escola, o que ¢ um fator preocupante a respeito da vida escolar desses alunos e
como esse distanciamento da escola prejudicou em sua aprendizagem. Por outro lado, a

estudante Beyoncé teve a oportunidade de estudar até o 2° ano do ensino médio.
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Quando nos deparamos com situacdes de abandono escolar dessa natureza
refletirmos o que levou esses alunos a evadir da escola tdo cedo. Para tentarmos entender esse
fendmeno, precisamos nos ater a um contexto soécio historico desses individuos. Conforme
aponta Arroyo (2001, p. 10), “os olhares sobre a condi¢do social, politica, e cultural dos
alunos de EJA tém condicionado as diversas concepcdes da educagdo que lhes ¢ oferecida, os
lugares sociais a eles reservados —marginais, oprimidos, excluidos, empregaveis, miseraveis”.
Portanto, esses conceitos destinados aos alunos da EJA foram construidos a partir de
momento historico, no qual grande parte desses alunos se viam na condicdo de abandonar a
escolar por causa de fator econdmico e de sobrevivéncia, como veremos a seguir a partir dos

seguintes quadros.

Quadro 2 - Quais motivos os levou a parar de frequentar a escola?

Madona “Porque era dificil a gente ir para Cana Brava, era longe ndo tinha
carro, tinha que ir de bicicleta, ir caminhando, as vezes”.

Michael Jackson “Minha mde quando a gente queria estudar, a mamde colocava a
gente pra roga, pra pescar. Eu cansei de chorar, se isso é pecado,
eu peco perddo ao meu Deus a minha mde, mas toda culpa esta na
minha mde. Eu tinha vontade, eu e minhas amigas ganhava o brejo
la na Jugara, a gente fazia sacolas de no era uma renda nossa. Eu
comprava meu caderno, minha carta do ABC, mas nossa mde ndo
deixava a gente estudar ela disse que a gente ia para mandar cartas
para os meninos”’.

Beyoncé “Porque eu tive que parar para trabalhar e possuir minhas coisas
sem depender dos outros, meu sonho era trabalhar”.

Para compreender os estudantes da EJAI ¢ necessario entender os motivos que os
levaram a parar de frequentar a escola e o que fez esse aluno voltar a querer a estudar. Ao
serem questionados sobre os motivos que os levaram a desistir de estudar no tempo regular,
todos apresentam semelhantes respostas. A narrativa que se evidencia entre os estudantes Sia,
Michael Jackson e Beyonce ¢ a respeito do trabalho e isso estd ligado fortemente com a
sobrevivéncia desses individuos, ou trabalha ou passa fome. De acordo com as falas
apresentadas pelos estudantes Sia e Michael Jackson, a influéncia materna representa um fator

importante para o abandono escolar desses alunos. Por outro lado, o fator econdmico aparece
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durante todas as narrativas e talvez se caracterize como o principal na desisténcia escolar
desses alunos.

Os alunos dessa modalidade de ensino apresentam uma defasagem em seu
desenvolvimento cognitivo muito grande, isso se da causa da longa jornada que eles tiveram
sem acesso a escola o que ocasionou em um atraso educacional consideravel em sua vida.
Como fica evidente nas narrativas apresentadas pelos estudantes, foram diversos fatores que
os levaram a abandonar a escola, como a falta de incentivo da familia e das reparti¢des
publicas, a sobrevivéncia caracterizada como a mao de obra, a falta de politicas publicas
voltadas para esse publico e a falta de transportes que dificultava o acesso a escola.

Por outro lado, cabe a nds, agentes educadores refletir sobre nosso fazer
pedagdgico e como podemos fazer com que esse aluno permanega na escola. Podemos aludir
que as metodologias desenvolvidas pelos professores e o papel destes na vida dos alunos pode

contribuir com o ensino. PEDRALLI, CERUTTI-RIZZATTI (2013, p. 702) afirma que:

A nosso ver, tal fendmeno ndo ¢ reflexo da incapacidade de automotivacdo ou da
ineficiéncia da tentativa de motivacdo de outrem para a permanéncia do aluno no
espago escolar, tampouco ¢ causal a falta de esfor¢o por parte dos educandos;
tendemos a crer no movimento contrario: a evasdo ¢ consequéncia desse processo, 0
reflexo de uma realidade vivida por essas pessoas nos ambientes de escolarizagéo.

Como veremos, a seguir observaremos diferentes motivos para o retorno ao
ambiente escolar, justificadas devido as idades diferentes além de diferentes origens, historias,
realidades e expectativas. Toda essa complexidade configura-se em dificuldades em
compreender as particularidades desse grupo tdo diversificado. Para que se entenda ¢

necessario que haja uma reflexdo sobre os motivos que os fizeram retornar ao ambiente

escolar.
Quadro 3- Quais motivos os levou a voltar a escola?
Madona Porque queria aprender um pouco mais.
Michael Jackson Porque queria aprender a ler e a escrever.
Beyoncé Por que sempre sonhei em ser um engenheiro. Hoje trabalho como

carpinteiro, mas queria ser algo melhor.
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A volta a escola dos alunos de EJAI esta relacionada com o planejamento para o
futuro e as dificeis dificuldades encontradas em sua realidade. Com isso, eles passam a tomar
consciéncia da importancia da educacao em sua vida e a necessidade de concluir os estudos
para que possam voltar a adquirir o respeito na sociedade e conseguir um trabalho
minimamente digno e assim proporcionar uma vida melhor a familia. E como se eles
passassem a enxergar a educagdo formal como o inico meio para uma nova realidade.

O que se observa nas falas apresentadas sao motivos variados quando se questiona
a respeito da volta a escola. Alguns apresentam o prazer e a vontade de voltar a aprender o
que ja havia aprendido, mas que foi esquecido ao decorrer do tempo que passou longe da
escola e isso esta relacionado com o desejo de se integrar na sociedade de forma mais
humana, passando a ser mais autbnoma em suas proprias decisoes.

Percebe-se que a escolarizagdo do aluno jovem, adultos e idosos esta presa no
ciclo vicioso na relacdo entre educagdo e trabalho, no qual “a necessidade de abandonar a
escola para trabalhar e a posterior constatacdo de que, como ficou com baixa escolaridade,
encontrardo significativas dificuldades em conseguir melhores posi¢des profissionais,
mantendo por vezes geragdes aprisionadas ao trabalho informal e aos subempregos” (NAIFF,
L; NAIFF, D, 2008, p. 406).

No entanto, o que se infere a partir das narrativas dos alunos participantes da
pesquisa ¢ o desejo de querer aprender a ler € a escrever, ou a0 menos voltar a aprender o
basico. Para isso acontecer, esses alunos enfrentam uma luta diaria com o sistema que diz que
com a idade que eles apresentam ndo conseguirdo a aprender e muitos acabam desistindo de
frequentar a escola.

Ao escutarmos narrativas como essas, refletirmos sobre a vida de Murage’, um
soldado queniano que, aos 84 anos de idade, lutou para aprender a ler e a escrever, e que
assim como os alunos que deixaram de ir a escola para trabalhar, ele era um guerrilheiro que
lutou contra os opressores britanicos que, desde 1888, oprimia seu pais e por esse motivo
passou sua adolescéncia lutando. Por isso, os alunos envolvidos na pesquisa tinham uma visao
ampla do que a educagdo representava para eles justamente porque ndo conseguiram ter total
acesso a ela no seu tempo de mocidade. Quando perguntamos aos entrevistados sobre o que

pensavam da educacdo, obtivemos as seguintes respostas.

' Principal personagem do filme cujo titulo original: The First Grader (Uma Ligio de
Vida). Biografia, Drama Direcdo: Justin Chadwick Roteiro Ann Peacock Elenco: Oliver Litondo, Naomie
Harris, Tony Kgoroge, 2010.
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Quadro 4- Qual sua opinido sobre a educacio?

Madona “Hoje a educacdo tda mais facil pra as pessoas, tem carro na porta,
hoje tem merenda nas escolas”.
Michael E a melhor coisa que tem, quando a pessoa sabe ler e escrever
Jackson consegue uma vida melhor.
Beyoncé “A melhor coisa que a gente tem é a educa¢do que nossos pais dar pra
gente”.

Pode-se perceber que, de acordo com as narrativas dos alunos, a educagdo
representa um fator primordial na vida do ser humano e que por meio dela podemos
conquistar algo melhor em nossas vidas. Os estudantes Sia e Michael Jackson fazem questao
de destacar que a educagdo seria um dos meios na qual eles teriam a possibilidade de
conseguir uma vida melhor e refor¢a que em determinado momento esse direito lhe foi
negado. Ja a estudante Madona refor¢a a acessibilidade de acesso a educacdo nos tempos
atuais, coisas que nao teve no tempo que estudava no ensino regular, como transporte e
merenda, enquanto o estudante Beyoncé enfatiza a importancia da educagdo familiar advinda
dos pais.

De acordo com as andlises feitas das narrativas anteriores, percebe-se que os
alunos encontraram diversos empecilhos em concluir os estudos no tempo regular, seja por
fatores econdmicos, seja por resisténcias dos pais em deixarem os filhos frequentarem a
escola por causa de preconceitos estruturais de uma sociedade machista que tinham a escola
como um ambiente improdutivo e local para encontros amorosos ou até mesmo por falta de
politicas publicas que garantisse a permanéncia desses alunos na escola o que atribuiu a esses
alunos uma imagem negativa na sociedade.

Cabe aqui ressaltar que a educagdo voltada para jovens, adultos e idosos surge
como uma necessidade politica e econdmica ndo havendo uma preocupacdo em formar
cidadaos criticos e autonomos. Talvez esse fator seja um dos grandes problemas que fez com
que esse publico de alunos demorasse tanto a retornar a escola e dessa forma ficando as
margens da sociedade. Por outro lado, destacamos a importante e a preocupacdo de Paulo
Freire em formar pessoas criticas numa sociedade mais justa e igualitdria onde nessa época
inimeros programas voltados para a educagdo de jovens e adultos, apdés a experiéncia
freiriana foram desenvolvidos, porém nao foram valorizados até pelos regimes governantes da

época.
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Por isso, alguns alunos sentiram a necessidade de voltar a escola para que eles
pudessem conquistar novamente o respeito da sociedade, ndo o respeito no mercado de
trabalho, mas o de ser visto com novos olhares e de conseguirem agir por si s6. A respeito das
marcas narrativas dos alunos em questdo, observa se que, a educacdo que eles buscam ¢
voltada para a formagdo humana e a formacdo de valores o que ¢ fortemente defendida por

Freire (2002, p. 193):

Nao ¢ possivel atuar em favor da igualdade, do respeito aos direitos a voz, a
participagdo, a reinven¢do do mundo, num regime que negue a liberdade de
trabalhar, de comer, de falar, de criticar, de ler, de discordar, de ir e vir, a liberdade
de ser.

Os alunos que estavam matriculados na EJAI, possuiam o desejo de voltar a
aprender os principios basicos para se integrar novamente na sociedade, o de aprender a ler e
escrever. Para isso, resolvi comparar ao perguntar sobre seus niveis de leitura e escrita deles

antes e apds sua retornada a escola. A respeito disso obtive as seguintes respostas.

Quadro 5- Como era seu nivel de leitura e escrita antes de voltar a escola?

Sia “Mais ou menos”
Madona “Tinha dificuldade em entender textos”.
Michael Jackson “Nunca aprendi a ler e escrever. Se hoje em dia meus filhos ndo sabem
ler foi porque ndo quiseram, porque ndo passou um dia que meus
filhos ndo fossem a escola. A pessoa que sabe ler e escrever consegue
qualquer emprego bom”.
Beyoncé “Minha leitura era boa e minhas letras também”.

De todos os aspectos que requerem atencdo na EJAIL a leitura e escrita se
enquadram nas mais importantes habilidades a serem desenvolvidas por eles, uma vez que,
eles resolvem retornar a escola por sentirem a necessidade de se alfabetizarem e se
desenvolverem socialmente e profissionalmente.

O que se buscou aqui foi saber como os alunos se analisavam ao chegarem a
escola apos sua longa jornada fora dela. O que se observa ¢ que essas habilidades foram
comprometidas ao longo do tempo. Quando questionados a respeito da leitura e escrita deles
antes de resolverem retornar a escola, compreende que eles apresentavam dificuldades nas
duas habilidades, pois ler ndo se limita somente ao ato de codificacio e memorizagdo de
palavras é necessario que aluno possa fazer inferéncias a partir do que se 1€ e assim se tornar

ndo somente uma pessoa alfabetizada, mas uma pessoa letrada.
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Ao levantar questionamentos aos alunos a respeito do seu processo de
aprendizagem e encontrar diversas dificuldades, me volto para o papel do professor € como
eram as abordagens em sala de aula e as dificuldades que eles encontravam durante os anos
que lecionavam. Pois ¢ de conhecimento de todos que o profissional que atua em sala de aula
¢ mal valorizado e duramente cobrado para formar um aluno competente, mesmo sabendo que
esse seria um trabalho arduo. Com relagdo ao estudo, Freire (1961) afirma que “estudar é,
realmente, um trabalho dificil. Exige de quem o faz uma postura critica, sistematica”.

O aluno Sia em sua resposta ndo ¢ preciso e dificilmente podemos atribuir uma
analise aprofundada a respeito das habilidades em questdo, porém com as respostas anteriores
obtidas por ele, percebe-se que tais habilidades ele ja havia desenvolvido e precisava somente
“reaprender” o que ja havia esquecido e esse esquecimento se dar justamente por ele ndo esta
frequentando a escola, pois conforme Kleiman (1995, p. 20), a escola se constitui como “[...]
a mais importante das agéncias de letramento [...]".

J& em relacdo ao estudante Madona, observa-se que a dificuldade encontrada ja
ndo estava mais em reaprender ¢ sim em compreender os textos, pois de acordo com a
resposta obtida, infere-se que ela dominava a leitura e a escrita, porém nao compreendia o que
os textos repassavam. Quando se trata de pessoas pobres, de interiores, com baixa renda e
com perspectiva de vida baixa, o letramento sempre foi dificultoso, impossibilitando essas
pessoas de acessar determinados locais. De acordo com Soares (2004), o acesso ao mundo
letrado, para as camadas populares, em geral, ¢ dificultado ou at¢ mesmo impossibilitado,
restringindo-se a alfabetizagdo, pois “[...] ao povo permite-se que aprenda a ler, ndo se lhe
permite que se torne leitor” (SOARES, 2004, p. 25).

Para tanto, € necessario saber se esses alunos conseguiram alcancar tais objetivos
e para isso quando perguntados sobre como ficou sua leitura e escrita apds essa volta a escola

me deparei com as seguintes respostas.

Quadro 6 - Como esta sua leitura e escrita apos voltar a escola?

Madona Melhorou mais, consigo entender os textos agora e melhorou minha
escrita. Agora consigo escrever mais, textos pequenos, mas consigo.

Michael Jackson Ainda ndo aprendi a ler e escrever
Beyoncé Melhorou mais, eu era meio rudo em portugués, matemdtica eu era

mais ou menos.
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Se tratando de aluno de EJAI, o primeiro objetivo a ser alcangado por eles ¢
aprender a ler e escrever. Assim, para tanto, o papel do professor exerce um fator primordial
nesse processo, pois esse publico se encontra no momento de sua vida onde devem conciliar
estudo com trabalho. Os alunos em questdo ndo possuem trabalho formal, mas precisam
durante o dia cuidar da casa, rogar e outros afazeres domésticos, uma vez que, estamos
tratando de pescadores, agricultores e dona de casa. Com isso, o professor encontra seu maior
desafio, o de fazer os alunos permanecerem na escola e para que iSso acontega requer preparo,

planejamento para que os alunos possam se sentirem interessados e atraidos nas aulas.

Na alfabetizacdo de adultos, como na post-alfabetizacdo, o dominio da linguagem
oral e escrita constitui uma das dimensdes do processo da expressividade. O
aprendizado da leitura e escrita, por isso mesmo, ndo tera significado real se faz
através da repeticdo puramente mecanica de silabas. (FREIRE, 1961, p.20)

Ao me deparar com os alunos, percebo que alguns deles tiveram pouco contato
com a leitura e escrita na infancia, por isso a dificuldade na aprendizagem sera maior para se
incluir nesse universo tdo importante para a comunica¢cdo e desenvolvimento. No entanto
busquei alcancar alguns objetivos e um deles foi fazer com que eles pudessem se expressar e
interagir na turma para facilitar o processo de aprendizagem deles. Com isso, elaborei uma

atividade voltada para as experiéncias e universo dos alunos.

Figura 2 — fotografia registrada na aula de artes sobre no meu tempo de crianca
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A imagem a cima ¢ referente a uma atividade desenvolvida no componente curricular de
Artes. A atividade consistia em fazer com que o aluno relembrasse seu tempo de infancia
através de um objeto que ele tivesse guardado ou confeccionado por ele mesmo. Uma das
alunas optou por trazer uma rede feita com palha de buriti. Na aula ela explicou com detalhe
como se deu a producdo da rede e explicou que aprendeu a fazer com sua mae desde muito
crianga. Ja o aluno da imagem apresentou um carro feito com talo de buriti. Ele relatou que o
carro remetia a sua infancia porque era uma de suas brincadeiras, confeccionava carrinhos de
talo de buriti e brincava as vezes sozinho ou com os irmaos.

A partir dessa abordagem pedagogica, comecei a trabalhar com a leitura e escrita
buscando elementos do cotidiano dos alunos, como a producdo da farinha de mandioca para
que as aulas fizessem sentidos para eles, pois era necessario que alunos se sentissem incluidos
no processo de aprendizagem e com isso garantir a permanéncia destes na escola.

De acordo com as narrativas dos alunos, o nivel de aprendizagem deles no que diz
respeito a leitura e escrita ocorreu uma melhora significativa, pois alguns deles conseguiram
aprender coisas que haviam esquecidos e que passaram a compreender melhor os textos,
passaram a ndo confundir mais as letras. No entanto, temos um caso especial do aluno 3 que
destaca que ndo conseguiu aprender a ler e escrever, mas vale destacar que esse aluno nunca
teve oportunidade de frequentar a escola e conseguir se alfabetizar, tal fato contribuiu para
que ele até o presente momento nao houvesse obtido éxito.

A respeito disso, destaco minha posi¢cdo enquanto professor desses alunos e
professor em formagdo que estd em constante aprimoramento e buscando sempre inovagao no
ensino e de alguma forma ajudar no desenvolvimento intelectual dos deles. Busquei sempre
em minhas abordagens ter um olhar sensivel pelos alunos, pois apesar de eles apresentarem
uma defasagem muito grande no ensino, era evidente a vontade que possuiam em querer
aprender, por isso, “o professor além de ser letrado precisa ter conhecimento necessario para
agir como um verdadeiro agente social, pois ¢ um gestor de recursos e saberes desta forma
usara seu conhecimento para fazer o aluno refletir sobre a escrita e ganhar o gosto pela
mesma” (CARRANO, 2000, p 10).

Educar ndo se limita em reunir pessoas numa sala de aula e transmitir-lhes
conteudo. E preciso que o professor, especialmente o professor que atua na EJAIL compreenda
melhor seu aluno e a realidade que ele vivencia, acreditar nas possibilidades do ser humano,
buscando seu crescimento pessoal e profissional. E de dessa forma, mesmo que com diversas
dificuldades pude perceber um certo desenvolvimento do aluno, e por isso busquei saber a

respeito da visdo que eles tinham sobre a EJAI e se ela contribuiu em seu desenvolvimento.
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Quadro 7 - Vocé acha que a EJA te ajudou de alguma forma? Como?

Madona Tinham coisas mais interessantes, tinham coisas que tu explicava pra

gente que a gente entendia um bocado de coisas e a gente aprendeu
cada um pouquinha. Acho que deveria continuar, ela ajudou a gente
com caderno, lapis, livros. Mas falta melhorar um pouco mais.

Michael Ajudou um pouco, me incentivou a querer a aprender a ler e fazer meu
Jackson nome.
Beyoncé Ajudou muito, me ensinou coisas que eu tinha esquecido.

A histéria da EJA para se constituir como uma modalidade de ensino no Brasil,
apresenta diversas variagdes ao longo do tempo, tento uma ligagdo estreitamente com fatores
sociais, econdmicos e politicos. A sociedade elitista do pais desde o periodo colonial até
ligacdo estreitamente com fatores nos dias da republica, buscava sempre um ensino que
priorizasse mesmo que indiretamente seus valores, e com isso, implementando um sistema
educacional voltado para formacdo de pessoas com mdo de obra barata e ndo se preocupando
com o desenvolvimento intelectual da sociedade em geral.

Desde a década de 1930 até os dias atuais, a EJAI passa por grandes problemas
para ser reconhecida como uma modalidade de ensino. Primeiro que o ensino na EJAI
funciona como um programa e os recursos destinados a ela sdo poucos o que contribui para o
mal desenvolvimento do ensino, segundo que os alunos que participam do programa
enfrentam uma série de preconceito, pois perante a sociedade, eles sdo considerados pessoas
inferiores, marginais, incapazes e que dificilmente tera algum retorno positivo.

Ao serem questionados a respeito da EJAI, os alunos destacam a importancia que
ela teve em suas vidas, pois ela foi uma ponte condutora e incentivou-os a darem continuidade
aos estudos. Todavia, é necessario destacar que ainda falta muito o que melhorar, buscar
politicas que agreguem o ensino de forma ampla e que a inclua nos documentos norteadores,
pois ainda prevalece o mito de que a alfabetizagdo por si s6 promove desenvolvimento social

e pessoal. VIEIRA (2004, p. 85-86), destaca que:

Mesmo reconhecendo a disposi¢do do governo em estabelecer uma politica ampla
para EJA, especialistas apontam a desarticulacdo entre as a¢des de alfabetizagdo e de
EJA, questionando o tempo destinado a alfabetizag@o e a questdo da formagdo do
educador. A prioridade concedida ao programa recoloca a educacdo de jovens e
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adultos no debate da agenda das politicas publicas, reafirmando, portanto, o direito
constitucional ao ensino fundamental, independentemente da idade. Todavia, o
direito a educagdo ndo se reduz a alfabetizagdo. A experiéncia acumulada pela
historia da EJA nos permite reafirmar que intervengdes breves e pontuais nao
garantem um dominio suficiente da leitura e da escrita. Além da necessaria
continuidade no ensino basico, ¢ preciso articular as politicas de EJA a outras
politicas. Afinal, o mito de que a alfabetizag@o por si s6 promove o desenvolvimento
social e pessoal ha muito foi desfeito. Isolado, o processo de alfabetizacdo ndo gera
emprego, renda e saude. (VIEIRA, 2004, p. 85-86).

Com isso, apesar dos entrevistados destacarem a importancia da EJA em suas
vidas, € necessario que haja uma reflexdo acerca das politicas publicas destinadas a esse
publico, pois perante as leis eles também exercem os mesmos direitos de qualquer civil de

frequentar a escola e para que isso aconteca € preciso garantir a permanecia deles nela.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Mediante a esse olhar retrospecto e as narrativas apresentadas pelos alunos,
desvendamos motivos que justificam minha visdo a respeito do ensino da EJAI, de serem
considerados inferiores e marginalizados perante a sociedade. Decorrente a uma visao
analitica historica e reflexiva, evidencia-se os retrocessos € os caminhos que esta modalidade
de ensino trilhou para se fortalecer e os avangos que teve durante essa jornada. A narrativa
exposta por meio das falas dos alunos que participaram dessa pesquisa € que faziam parte
dessa modalidade de ensino, contribuiram para relacionar tais feitos.

A EJAI, nos moldes educacionais, deve assumir um papel de extrema seriedade,
pois diante do que foi pesquisado, foi possivel fazer uma reflexdo de como o ensino desses
jovens, adultos e idosos esta ocorrendo, de forma precaria, com baixo custo ¢ ainda com uma
concepgdo voltada somente para o setor econdmico desvinculado do fazer pedagdgico de
formar pessoas criticas e autdnomas. Por tanto, ela assume um papel fundamental no
impulsionamento do conhecimento, com grande potencial de agregar um espaco de
aprendizagem mais propicio € um espago para o desenvolvimento intelectual dos individuos

Por meio do conhecimento de vida dos alunos que participaram da pesquisa, ficou
nitido que o ensino voltado para eles deve agora ser visto com outros olhares e se distanciar
da mera aprendizagem por aprender e sim passar o conhecimento de forma que eles possam
agir da melhor forma sem que haja interferéncia de outros, que eles possam através da leitura

e da escrita fazer inferéncias da sua realidade e assim agir sobre ela.
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No entanto, vale ressaltar que no decorrer da pesquisa pode-se inferir que a EJAI
ainda enfrenta um &arduo caminho para se constituir como um direito legitimo para os
individuos que fazem parte dessa modalidade de ensino. Esse caminho se torna ainda mais
arduo quando se trata das escolas dos interiores como € o caso de Araras, povoado onde esta
localizada a escola que foi realizada a pesquisa. O povoado fica aproximadamente a 60km da
cidade (Araioses). Esse ¢ um dos grandes problemas que a escola enfrenta para conseguir ter a
acesso a Secretaria de Educacdo da cidade, pois € por meio dela que a escola consegue
recursos para que os alunos possam ter minimamente um ensino digno.

Esses recursos sdo escassos € quase ndo chegam a escola o que dificulta mais
ainda o ensino dos alunos. Com esse desamparo por meio dos 6rgdos publicos da cidade
torna-se dificultoso o ensino, tudo isso interfere no desenvolvimento dos alunos, pois a
imagem que a sociedade tem dos mesmos € de pessoas inferiores e marginais e essa visao faz
com que os alunos se sintam realmente inferiores e acabam desistindo e evadindo da escola.

Como conclusdo da pesquisa, destaco a importancia e a contribuicao da EJAI para
a formagao desses alunos, uma vez que, eles conseguirdo perceber a importancia da educagao
e o papel que ela desempenha na sociedade, pois ¢ meio dela que eles se sentem capacitados a
terem uma relagdo com meio social no qual estdo inseridos, além de fazer com que eles se

tornem protagonistas do seu processo educacional e autdbnomos em suas decisoes.
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