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RESUMO

Esse trabalho monografico apresenta reflexdes sobre o uso de Sequéncia Didatica em
atividades no ensino de Lingua Portuguesa, realizadas durante a pandemia do novo corona
virus. Partimos da seguinte indagacdo: Como desenvolver um ensino significativo com SD no
Ensino Fundamental a modalidade de ensino remoto? Assim, o objetivo desse trabalho ¢
refletir sobre o uso da Sequéncia Didatica como ferramenta de ensino na modalidade remota,
a partir de atividades realizadas no 9° ano do ensino fundamental. Essas atividades foram
realizadas por bolsistas do Programa de Residéncia Pedagdgica do curso de Licenciatura em
Linguagens e Cddigos Lingua Portuguesa, sendo elas a base para as reflexdes da presente
pesquisa. Nesse sentido, a primeira parte dessa pesquisa aborda as consideragdes sobre o
Programa de Residéncia Pedagdgica e as a¢des realizadas no subprojeto da Licenciatura em
Linguagens e Codigos Lingua Portuguesa. A segunda parte discute sobre o planejamento das
atividades pedagogicas, que foram produzidas a partir de muitas reflexdes sobre Sequéncias
Didaticas, tendo os géneros textuais como base para trabalhar leitura e escrita. Nessa etapa do
trabalho, ¢ destacado sobre as descri¢des de Sequéncias Didaticas na modalidade remota,
fazendo uma relagdo com os dialogos dos autores Dolz e Schneuwly (2004). A ultima parte
trata da aplicacdo das atividades que foram executadas, como também dos resultados que
foram alcangados com ensino de Lingua Portuguesa na modalidade remota. Como referencial
teorico para os conceitos que foram tratados temos reflexdes sobre: Bakhtin (1997) que trata
sobre os géneros textuais na perspectiva socio histérica; Marcuschi (2001) considerando as
praticas sociais para o ensino de Lingua Portuguesa; as praticas pedagdgicas partindo da
pedagogia tradicional a pedagogia nova com Debald (2020); a constru¢do do material didatico
com planejamentos, compreendendo o contexto de cada aluno com Saviani (1997) e as novas
praticas educacionais pensando-se na escrita como uma tecnologia do saber com Coscarelli e
Ribeiro (2017), além de muitos outros textos que fundamentaram as reflexdes dos bolsistas.
Por fim, como procedimento metodoldgico foi necessario a revisdo das reflexdes sobre o uso
da Sequéncia Didatica, em seguida, resgatar as experiéncias vivenciadas nas agdes de

atividade pedagogica na modalidade remota.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa; Sequéncia Didatica; Modalidade Remota;

Multiletramentos.
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1 INTRODUCAO
No ambiente académico, atualmente, as reflexdes metodoldgicas sobre Sequéncias
Didéticas consolidaram seu espaco, pois producdes académicas surgem a cada instante sobre
essa tematica, sem contar com as principais publicagdes dos autores suicos Dolz e Schneuwly
(2004) que demonstram o quanto essa temadtica ¢ necessaria e importante para o ensino de

Lingua Portuguesa, principalmente, no contexto de pandemia.

As discussoes do presente Trabalho de Conclusao de Curso serdo sobre as reflexdes no
uso de SD em atividades pedagdgicas, com base nas experiéncias metodoldgicas realizadas no
ensino de Lingua Portuguesa, especificamente, do ensino fundamental com os alunos da
Escola Municipal Monsenhor Mauricio Laurent localizada no municipio de Sdo Bernardo -

MA, com a disciplina de Lingua Portuguesa na turma do 9° ano “C” turno vespertino.

As agdes realizadas no ambito dessa pesquisa aconteceram durante as atividades dos
bolsistas do Programa de Residéncia Pedagdgica (RP) do curso de Licenciatura em
Linguagens e Codigos Lingua Portuguesa. Essas atividades sdo o objeto de reflexdo deste
trabalho monografico. Assim, através dessa monografia pretende-se destacar a importancia da
Sequéncia Didatica como instrumento indispensavel para o ensino da Lingua Portuguesa, a
contribuicdo dessa ferramenta também estd atrelada ao contexto pandémico que foi
vivenciado. Durante o programa, observou-se uma contribuicdo na organizagao das atividades

de leitura e escrita que foram desenvolvidas em sala de aula.

O Programa de Residéncia Pedagodgica do curso Linguagens e Codigo Lingua
Portuguesa foi fundamental para o desenvolvimento profissional dos discentes enquanto
professores atuantes em sala de aula, a pratica docente foi fundamental para que os discentes
desenvolvessem uma postura reflexiva compreendendo os desafios que sdo enfrentados em

sala de aula.

O subprojeto do Programa de Residéncia Pedagogica do curso Linguagens e Codigo
Lingua Portuguesa tem uma caracteristica particular que ¢ a interdisciplinaridade. Esse curso
¢ oferecido unicamente no Centro de Ciéncias Sdo Bernardo da Universidade Federal do
Maranhdo. As ag¢des que aconteceram durante o programa foram sob a orientacdo das
professoras: orientadora; coordenadora e preceptora. As atividades eram sempre pensadas

buscando superar os desafios existentes na realidade educacional durante a pandemia.



Com isso, essas atividades contribuem para a construcdo desse trabalho. Todas elas
sao referentes ao Programa de Residéncia Pedagdgica realizado no ano de 2020. A atuagdo
dos discentes bolsistas no contexto escolar, durante o periodo pandémico, tirou-os de uma
posi¢do de universitarios atuantes em sala de aula no ambiente fisico para uma atuagdo no
ensino de Lingua Portuguesa em espacos virtuais. Um dos primeiros passos para os bolsistas
foi o desafio da pandemia do COVID-19', pois ocorreu mudangas na configuracdo do ensino
escolar havendo inimeras restricdes como: o isolamento social, uso de mascaras e mudanca

do ensino presencial para a modalidade remota.

No contexto pandémico os residentes tiveram que se adaptar as tecnologias digitais
para a continuagdo das aulas na educagdo basica. Porquanto, o ensino sofreu alteragdes
durante esse periodo devido ao isolamento social, as aulas aconteciam em sua maioria através

de aplicativos de celulares como: Whatsapp, Google Meet, Padlet e Podcast.

A justificativa pelo o interesse em refletir sobre essa tematica, Sequéncias Didaticas na
modalidade remota, da-se pelos resultados frutos das experiéncias de ensino-aprendizagem
vivenciadas durante o RP, no ensino fundamental. A Sequéncia Didatica sera tratada nesse
trabalho como um instrumento didatico que possibilitou uma organizagao logica, estruturando
as abordagens metodologicas do ensino de Lingua Portuguesa no ambiente virtual. Essa
ferramenta traz a possibilidade de trabalhar diversos géneros textuais dentro do contexto
tecnologico. Desse modo, as atividades docentes desenvolvidas tiveram uma melhor
exploracdo da leitura e produgdo textual, de modo contextualizado possibilitando uma maior

ampliacao das habilidades exigidas aos alunos.

Nas primeiras reflexdes é destacado o conceito de SD sobre a perspectiva de
ferramenta capaz de organizar atividades e estruturar algumas tarefas com o objetivo de
promover habilidades educacionais, tanto aos alunos como aos bolsistas, assim, alcangando os

objetivos desejados.

Diante isso, as reflexdes sobre SD estdo pautadas em compreendé-la como
instrumento para estruturar o trabalho docente na modalidade, remota que exige competéncias
inovadoras para a atuacdo nos espacos digitais. Os eixos norteadores das atividades de ensino
possibilitam aos docentes uma a¢do nas atividades mais versateis capaz de dinamizar os

percursos metodoldgicos. Além disso, as SDs servem para organizar os passos da atuacao

' O nome Covid ¢ a juncdo de letras que se referem a (co)rona (vi)rus (d)isease, o que na tradugdo para o
portugués seria "doenca do coronavirus". Ja o numero 19 esta ligado a 2019, quando os primeiros casos foram
publicamente divulgados.



docente em sala de aula nas aplicagdes dos conteidos dando uma relacdo de sentido entre as

etapas alcangadas.

As recomendacdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) aborda uma
importante reflexao sobre as situa¢des de aprendizagem relacionando as praticas sociais com

a base na linguagem em que:

Planejar situagdes de interagdo nas quais esses conhecimento sejam construidos e
/ou tematizados; organizar atividades que procurem recriar na sala de aula situagoes
enunciativas de outros espacos que ndo o escolar, considerando-se sua
especificidade e a inevitavel transposi¢ao didatica que o contetido sofrerd; saber que
a escola ¢ um espaco de interacdo social onde praticas sociais de linguagem
acontecem e se circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante especificas em
funcdo de sua finalidade: o ensino (BRASIL, 1998, p. 22).

Diante de tal exposto, a linguagem ¢ fundamental no aspecto social de interagdo
comunicativa do cotidiano entre os sujeitos, assim, ¢ necessario considerar as particularidades
da vida dos alunos para a execucdo das aulas de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, sob a
orientagdo das preceptoras, buscava-se nas reunides de planejamento, que fundamentaram as

praticas dos bolsistas, uma adequagao nas atividades metodologicas aos aplicativos digitais.

As principais pautas discutidas nas reunides estavam de acordo com os PCNs que
defendem um ensino capaz de fazer com que os alunos se tornem aptos a interpretar diferentes
tipos de texto. O ensino de lingua ¢ destacado dentro dos PCNs como um instrumento
utilizado em todas as esferas da atividade humana. Desse modo, a lingua ¢ compreendida

como tudo aquilo que faz parte do arsenal cultural enquanto sujeitos falantes.

O ensino baseado nos livros didaticos e gramatica tradicional sdo muitas das vezes
visto por uma ma visdo do ensino de Lingua Portuguesa. Portanto, para o ensino de Lingua
Portuguesa na modalidade remota ¢ necessdrio consideracdes atuais incluindo as novas
praticas das linguagens nesse contexto contemporaneo, especificamente na pandemia, periodo
que exigiu mudangas bruscas no ensino de Lingua Portuguesa. Assim, ha a necessidade do
ensino estd sempre acompanhando tais avangos nesse processo do desenvolvimento

tecnologico.

A reflexdo sobre o uso da Sequéncia Didatica como ferramenta no ensino de Lingua
Portuguesa tem como objetivo apresentar neste trabalho monografico a socializagdo dessas
atividades vivenciadas pelos bolsistas, coordenadora e preceptora no Programa de Residéncia
Pedagogica. A partir da vivéncia em sala de aula no espago virtual foi possivel compreender

as principais dificuldades inerentes a educagdo basica durante esse periodo pandémico.



A reflex@o académica pensando na promogdo da leitura e escrita em sala de aula foi
importante para diversificar o ensino de Lingua Portuguesa dentro da realidade de cada aluno.
Com isso, esse trabalho estd organizado sobre as experiéncias vivenciadas dentro da proposta
do Programa de Residéncia Pedagogica do curso Linguagens e Codigo Lingua Portuguesa. O
objetivo ¢ descrever as atividades que aconteceram dentro do programa relacionando-as com

as reflexdes tedricas.

Em seguida, dentro dos capitulos deste trabalho foram apresentados modelos de SD
que foram elaboradas dentro do programa, a constru¢do desse material foi com base nos
estudos das reunides perioddicas. A reflexdo sobre esse material pedagdgico de leitura e escrita
¢ apresentado em forma de resultados alcangados tornando essas agdes o material de analise.
Assim, possibilitando uma compreensdo do ensino de Lingua Portuguesa no ensino

fundamental durante a pandemia.

Para que se chegasse aos resultados esperados acima, a pesquisa teve como ponto de
partida as reflexdes que compreendem uma possibilidade eficiente para o ensino de Lingua
Portuguesa. Diante disso, a pesquisa se direcionou a uma perspectiva sistematica dentro do
plano metodoldgico auxiliando nas respostas para uma melhor eficiéncia do ensino. Assim,
foi necessario uma revisao dos conceitos tedricos sobre Sequéncia Didatica no ensino

fundamental.

Observando essa reflexdo ¢ possivel identificar que a SD contribuiu para uma
abordagem mais objetiva no ensino de Lingua Portuguesa, as reflexdes foram sustentadas com
base nos relatdrios produzidos a cada modulo do programa, os quais faziam parte do registro
periddico dos bolsistas. Esses registros contribuem para a elaboracdo das Sequéncias

Didéaticas como também para uma adaptagdo das aulas durante esse periodo pandémico.



2 A RESIDENCIA PEDAGOGICA NA LICENCIATURA DE LINGUAGENS E
CODIGOS/LINGUA PORTUGUESA

Esse topico faz parte de um breve resumo sobre como aconteceu o funcionamento da
Residéncia Pedagdgica na Licenciatura em Linguagens e Cddigos/Lingua Portuguesa. Esse
recorte ¢ importante para compreender o percurso deste trabalho monografico dentro do
programa como também o principal objetivo: a implementa¢ao de projetos inovadores que

facilitem a articulagdo entre teoria e pratica dentro do curso de licenciatura.

O Programa de Residéncia Pedagogica foi fundamental por integrar de maneira eficaz
a formacao de professores, promovendo a imersdao desse discente dentro das escolas de
educagdo basica. O processo de formagao dos discentes teve como principal direcionamento
as reunides que aconteciam periodicamente entre coordenadoras, preceptoras e discentes.
Essas reunides tinham como objetivo refletir sobre como estavam acontecendo as praticas do

ensino de Lingua Portuguesa dentro da Escola Municipal Monsenhor Mauricio Laurent.

As atividades do Programa de Residéncia Pedagdgica na Licenciatura em Linguagens
e Cdodigos Lingua Portuguesa foram planejadas de acordo com as determinagdes institucionais
da portaria capes n° 259 de 17 de dezembro de 2019. Essas determinagdes serdo apresentadas
de maneira breve especificando alguns aspectos desse documento que regulamenta as

atividades, bem como destaca os objetivos desse programa.

2.1 A RESIDENCIA PEDAGOGICA: proposta nacional

A coordenacdo de aperfeicoamento de pessoal de nivel superior — CAPES através da
Portaria capes n° 259 de 17 de dezembro de 2019 e demais dispositivos aplicaveis a matéria.
Tem como: "O objetivo do presente edital ¢ selecionar, no ambito do Programa de Residéncia
Pedagogica, Instituicdes de Ensino Superior para implementagdo de projetos inovadores que
estimulem articulag@o entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria

com as redes publicas de educacdo basica.” (CAPES, 2019, p.02).

O mesmo instrumento documental classifica que a finalidade dos objetivos ¢ elevar a
qualidade da formagao profissional dos professores de licenciatura. Dessa forma, promovendo
uma integra¢do entre a educagdo superior ¢ a educagdo basica, além disso permitindo a
imersdo do licenciando nas experiéncias metodologicas do ensino basico, desenvolvendo

competéncias tecnologicas e despertando a interdisciplinaridade.



Diante dos objetivos do programa, a portaria apresenta uma articulacdo dentro da
formagdo ativa entre teoria e pratica. Dessa forma, incluindo também os curriculos e
propostas pedagogicas do curso de licenciatura seguindo as orientacdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Nesse aspecto, esse documento destaca também sua preocupacao
em relacdo ao contexto educacional envolvendo ag¢des nos diferentes espacos escolares,

valorizando o trabalho coletivo e interdisciplinar.

Assim, o documento aborda em seu texto que o principal objetivo ¢ “Fortalecer e
ampliar a relagdo entre as Instituigdes de Ensino Superior (IES) e as escolar publica de
educagdo basica para a formagdo inicial de professores da educacao basica” (CAPES, 2019,
p.02), para atuacao dos bolsistas na educacao basica as atividades eram planejadas dentro dos
espagos académicos. Durante as reunides o planejamento e analise do material didatico era

pensado observando as caracteristicas e necessidades de cada sala.

O mesmo regimento diz que o Programa de Residéncia Pedagogica, em sua proposta
nacional, deve ser executado dentro do espago de escola publica de educagdo basica habilitada
pela Secretaria de Educacgdo ou 6rgao equivalente e selecionada pelo IES para participar do
projeto institucional de residéncia pedagdgica. Essas determinacdes levam em consideragdo as

escolas que tenham obtido uma média abaixo da média nacional.

De acordo com a portaria, no que se refere as caracteristicas estruturais do Programa
de Residéncia Pedagogica suas defini¢cdes sdo articuladas também por um Subprojeto definido
como conjunto de ntcleos organizados por areas de residéncia pedagdgica classificados

como: areas prioritarias de residéncia pedagdgica e areas gerais de residéncia pedagdgica.

O Subprojeto tem como area de ensino o curso Linguagens e Coédigos Lingua
Portuguesa oferecido no campus Sao Bernardo, esse curso contempla uma formacao
interdisciplinar dentro da habilitagdo em lingua portuguesa. As acdes desenvolvidas dentro do
subprojeto da Residéncia Pedagogica no curso LC estabeleceu uma foco especificamente na

area de Lingua Portuguesa.

Os proximos paragrafos serdo dedicados a apresentagdo como estava funcionando o
subprojeto do Programa de Residéncia Pedagogica, nos primeiros momentos de atividades
realizadas no programa estavam voltadas para o planejamento, em seguida para a experiéncia
pratica em sala de aula. O subprojeto segue as determinagdes dos regimentos contemplando

0s objetivos e propostas a nivel nacional.



Além disso, o subprojeto da Licenciatura Linguagens e Codigos Lingua Portuguesa
promoveu diversas pesquisas académicas dentro do contexto docente em que inimeros
trabalhos foram realizados sobre a orientacao das coordenadoras e preceptoras. A seguir, sera
tratado sobre o subprojeto do Programa de Residéncia Pedagdgica do curso Linguagens e
Codigos Lingua Portuguesa. Nesse topico, sera destacado quais eram as finalidades do
subprojeto dentro do programa fazendo uma relagdo direta com o regime institucional do
curso. Como também, destacar a contribuicdo das edigdes anteriores do subprojeto para o

planejamento e execu¢do do atual subprojeto.

2.2 O subprojeto do Programa de Residéncia Pedagégica no curso Linguagens e

Codigos Lingua Portuguesa

O subprojeto esta em concordancia com regimento institucional do curso seguindo as
competéncias exigidas pelo Curso de Licenciatura em Linguagens e Codigo Lingua
Portuguesa. Esse curso tem carater interdisciplinar passando por diversas reformulagdes no
seu Plano Politico Pedagogico (PPP). Pois, o Curso de Licenciatura em Linguagens e Codigo
Lingua Portuguesa ¢ unico, existindo somente na Universidade Federal do Maranhdo situado

no Campus Sao Bernardo.

O diferencial de tal proposta do curso esta relacionado com o objetivo de promover
uma formagao interdisciplinar aos discentes especificamente no ensino fundamental e médio.
Diante desse aspecto, a formac¢do interdisciplinar do curso a Residéncia Pedagogica foi
promovida aos discentes que ja haviam executados 50% da graduagdo, os critérios
estabelecidos promoveram uma contribui¢ao significativa para o alcance dos objetivos do

subprojeto do Programa de Residéncia Pedagogica.

O plano de trabalho do subprojeto do Programa de Residéncia Pedagdgica foi
planejado com base nas experiéncias vivenciadas por professores e alunos nas escolas do
municipio de Sao Bernardo, as escolas com maiores necessidades no ensino aprendizagem e
que estavam adequadas aos critérios exigidos pelo regimento do programa foram
contempladas para receber os bolsistas. O subprojeto deu inicio no primeiro semestre do ano
de 2021, tendo como plataforma de reunides o aplicativo Google Meet, as atividades
iniciaram no dia 10/02/2021 com projetos voltados para a pratica de atividades pedagdgicas

que seriam executadas de modo online no ensino fundamental.



No proximo item, serd abordado as primeiras a¢des que foram realizadas através dos
bolsistas e das preceptoras dentro do subprojeto. Dentre essas agdes, tivemos reunides iniciais
que foram importantes para o encaminhamento de todos os trabalhos. Essas reunides nos
ajudaram também a compreender diversos textos que fomentaram nossas reflexdes sobre

praticas executadas.

2.3 Acoes iniciais do subprojeto com os bolsistas

Nesse recorte destaca-se algumas agdes que deram inicio as atividades do subprojeto
na Licenciatura Linguagens e Cdodigos Lingua Portuguesa, além da proposta e dos objetivos
que dao o encaminhamento a execucgdo dos trabalhos. Esse topico ¢ destinado a destacar as
reflexdes teoricas que aconteceram durante as primeiras reunides do programa residéncia

pedagobgica.

Contemplando reflexdes que foram importantes para as analises das atividades
desenvolvidas, como: das praticas pedagogicas partindo da pedagogia tradicional a pedagogia
nova com Debald (2020); da constru¢do do material diditico com planejamentos
compreendendo o contexto de cada aluno com Saviani (1997) e das novas praticas
educacionais pensando-se na escrita como uma tecnologia do saber com Coscarelli e Ribeiro

(2017), além de muitos outros textos que fundamentaram as atividades dos bolsistas.

As reunides aconteciam de modo online com sessdes de estudos com leituras e
discussoes de diversos textos, essas reflexdes fomentaram todas atividades de pesquisas que
foram realizadas subsequentes. As leituras eram acompanhadas com reflexdes sobre a atual
situacdo do isolamento social durante a pandemia, observando também a realidade da Escola

Municipal Monsenhor Mauricio Laurent.

As reunides foram todas realizadas de modo online diferente das edi¢des anteriores do
Programa de Residéncia Pedagogica. Durante as reunides online alguns bolsistas tinham
dificuldades em acessar a internet devido problemas de conexdo na internet. As possibilidades
de como poderia ser trabalhado as aulas durante o programa foram dadas pelas professoras

preceptoras que conheciam a realidade das aulas no ensino fundamental.

A partir das frequentes reunides foram surgindo reflexdes sobre as possiveis maneiras
de trabalhar o ensino de Lingua Portuguesa dentro do ensino fundamental. Ao longo do

subprojeto tinha-se como objetivo a reflexdo tedrica relacionando-a com a realidade dos



alunos. Nesse sentido, ndo buscavam-se solu¢des somente para a continuidade, mas buscava-
se pontos de vista que contribuissem para uma execucdo eficaz do ensino de Lingua

Portuguesa na modalidade remota dentro da educagao basica.

Diante disso, a pesquisa em educacdo ¢ discutida por diversos tedricos como por
André (2001) que traz a ideia de que o pesquisador ¢ o meio que liga o conhecimento ativo e
as novas evidéncias do conhecimento. Sobre as questdes abordadas dentro da pesquisa o que
realmente interessa no ensino de Lingua Portuguesa ¢ estabelecer um ponto de partida entre o
ensino e a realidade escolar dos alunos. Desse modo, foi necessario uma relagdo mais proxima
entre o campo da pedagogia, as novas tecnologias e o ensino da lingua portuguesa. Além
disso, o subprojeto do Programa Residéncia Pedagdgica estava preocupado com as regéncias,

pois elas aconteceriam de maneira remota devido a pandemia do COVID-19.

Os planejamentos anteciparam as preocupagdes em relacdo ao acontecimento das
regéncias, assim, as reunides foram importantes para que os bolsistas pesquisassem sobre a
realidade escolar no periodo da pandemia. As leituras tiveram sua contribuigdo que
fundamentaram algumas analises criticas sobre o universo da realidade escolar, com a ajuda
das professoras preceptoras tinha-se informagdes valiosas que relacionavam-se com autores

contemporaneos que nortearam as atividades de leitura e produgao textual.

O surgimento de praticas pedagdgicas partindo da pedagogia tradicional a pedagogia
nova ¢ observado que em meio a transi¢do desse processo estdo se implementando
instrumentos de tecnologias da informacao facilitando a comunicagdo. Essas particularidades
surgem dando oportunidade ao fortalecimento das metodologias ativas. As tradicionais
praticas de ensino foram ao longo do tempo sendo substituidas por métodos mais efetivos e
até prazerosos ao interesse dos alunos. Dessa forma, ¢ possivel concordar com Debalde

(2020) afirmando que:

A pedagogia nova, em oposi¢do a pedagogia tradicional, encontrou nas tecnologias
da informagdo e comunicacdo uma aliada para o fortalecimento das metodologias
ativas. As praticas tradicionais foram substituidas por atividades prazerosas que
despertam o interesse do estudante, como, por exemplo, as atividades realizadas na
mesa educacional. Com o referido recurso, bastante utilizado na fase da
alfabetizagdo, ¢ possivel desenvolver atividades interativas e colaborativas,
despertando o interesse do aluno. (DEBALD 2020, pag. 10)

Portanto o contexto das metodologias ativas possibilitou pensar na maneira como agir
diante dos alunos contemporaneos. O foco do docente nesse processo atual estd voltado tao

somente para centralizacdo da aprendizagem, integrando a producdo de conhecimento por



parte dos estudantes exigindo cada vez mais do professor inovagdo nas praticas de ensino
sendo um desafio para promocgao da aprendizagem.

Os recortes de tedricos foram fundamentais para pensar em estratégias de investigacao
ao longo dos primeiros momentos do subprojeto, fornecendo assim um suporte tedrico que
expandiu a percep¢do da realidade no ambito escolar. Além disso, os bolsistas tiveram a
oportunidade de trabalhar de maneira flexivel conteudos de Lingua Portuguesa na modalidade
remota, esse cenario deu a oportunidade dos discentes serem protagonistas e desbravadores no
ensino de Lingua Portuguesa na modalidade remota.

O item a seguir serd abordado as principais caracteristicas que a escola vivenciou
nessa modalidade remota. Pois, houve a necessidade de adaptagdes na execucao do subprojeto
com orientacdes para elaboracao das metodologias e propostas de ensino que fossem capaz de

superar as dificuldades dos alunos.

2.3.1 A escola de atuagdo do subprojeto
A Escola Municipal Monsenhor Mauricio Laurent era uma das escolas de atuagdo do
Programa de Residéncia Pedagdgica, especificamente, do ensino fundamental. Essa escola faz
parte da rede municipal de Sdo Bernardo localizada na zona urbana em perimetro comercial e
foi fundada no ano de 2021. A escola funcionava de segunda-feira a sexta-feira e contava com
o ensino fundamental, disponibilizando vinte salas de aula durante o turno da manha e vinte

salas de aulas no turno da tarde.

O numero total de alunos nessa escola era de seiscentos alunos, trezentos no turno
manhd e trezentos tarde. A estrutura da escola comporta condigdes para pessoas com
necessidades especiais como também dispde de uma direcdo com varios profissionais que

deram apoio e orientacdes.

Assim, a escola oferecia séries do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano nos turnos
manha e tarde. Os aspectos fisicos da escola ndo puderam ser melhor detalhados devido a
auséncia de oportunidades de visitas presenciais. Pois como foi dito as aulas aconteciam na

modalidade remoto havendo a necessidade de estarmos fora da sala de aula.

Por ser uma escola nova, criada durante esse periodo da pandemia, os alunos também
ndo tiveram a oportunidade de estarem no primeiro momento em sala de aula. Durante as
reunides do subprojeto, as preceptoras destacavam que mesmo com a falta de aulas
presenciais os alunos que participavam das aulas remotas se mostraram participativos das

atividades realizadas.



O trabalho da Residéncia Pedagdgica no subprojeto deveria ser iniciado a partir de
orientagdes na elabora¢do das metodologias de ensino para os alunos, pois a escola estava
considerando as novas metodologias e as mais diversas realidades vivenciadas pelos alunos.
Nesse sentido, pensar em possibilidades e propostas de ensino alinhando as dificuldades dos
alunos e praticas pedagogicas ativas no contexto pandémico é perceber um novo modelo de
aprendizagem, porquanto essa mudanca estd para além de uma simples constatagcdo
instaurando-se em novos modelos didaticos. O impacto dessa mudanca reflete nas praticas de
docéncia e no posicionamento em relagdo ao aluno, professor e conhecimento. Diante disso,
as leituras realizadas durante o (RP) forneceram possibilidades e novas interpretagdes sobre

os diferentes espagos no campo educacional.

A partir de reflexdes como a de Valente (1999) e Almeida (2000) ¢ importante
destacar que a relacdo das tecnologias digitais na educacdo se tornou algo mais que
necessario. Dessa forma, ¢ questionado dentro da graduagdo quais ferramentas utilizadas na
formagdo dos professores deveriam ser cada vez mais incorporadas, auxiliando uma

abordagem de ensino contemporanea.

Com o avanco da pandemia no Brasil o ensino na modalidade presencial foi adaptado
para o modelo remoto, as escolas e os profissionais tiveram que se adaptar de modo que
seguissem as recomendacdes sanitarias e as deliberagdes implementadas no municipio em

decorréncia do quadro pandémico.

Na escola as condi¢des de trabalho dos bolsistas no ensino remoto apresentou
dificuldades, estavam limitados a apenas alguns aplicativos de celulares para realizacdo das
aulas. A necessidade de equipamentos tecnoldgicos e internet compativel era um desafio tanto
para os bolsistas como para os alunos da rede publica. Nesse sentido, o desconhecimento das
tecnologias digitais se caracteriza como uma desqualificacdo. Assim, concordando com:

Libaneo; Oliveira e Toschi (2005) que diz:

No novo processo de producdo, em que estdo presentes as novas tecnologias e as
novas ou mais flexiveis e eficientes formas de organiza¢do da producdo, ndo ha
praticamente lugar para o trabalhador desqualificado, com dificuldades e
aprendizagem permanentes, incapaz de assimilar novas tecnologias, tarefas e
procedimentos de trabalho [...]. A desqualificacdo passou a significar exclusdo do
novo processo produtivo. (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2005, p.10).

Levando em consideragdo essa reflexdo sobre as novas tecnologias digitais durante a
pandemia, o ensino de Lingua Portuguesa durante esse momento teve alguns prejuizos, pois

os bolsistas como também as professoras preceptoras tiveram que criar estratégias que



suprissem as necessidades das atividades de leitura de producado textual dentro do subprojeto.
No tdpico seguinte, trataremos sobre as reflexdes das estratégias de regéncia na leitura e
producao textual. Durante essas atividades, foi necessario um olhar cuidadoso para observar e
aplicar conceitos tedricos que estavam presentes em todas as reunides do subprojeto. Com
isso, essa reflexdo foi importante para se perceber o alinhamento entre teoria e pratica em sala

de aula.

2.3.2  Reflexdo sobre as estratégias de regéncia na leitura e producgdo textual do
subprojeto

As atividades realizadas durante o subprojeto foram norteadas por conhecimentos das

praticas sociais na modalidade remota. Desse modo, foram necessarias além de leituras sobre

essa temadtica a realizagdo de um recorte dos principais teoricos ja trabalhados nas disciplinas

de estagio do curso de Linguagens e Codigos Lingua Portuguesa.

Relacionar esses recortes com a atual situacdo vivenciada pelos bolsistas no ambito
educacional ¢ perceber novos pontos de vistas sobre a leitura. Segundo os estudos de
Zilberman (2011), a pratica da leitura ndo ¢ limitada as interpretacdes ¢ decodificagdes dos
conteudos textuais que sdo destacados na escrita. Por outro lado, a leitura é compreendida

como fatos histoéricos que estdo ligados diretamente a diferentes praticas sociais.

Durante essa pesquisa monografica, uma das mais novas e diferentes realidades foi
vivenciar o ensino de Lingua Portuguesa nesse momento de pandemia. O processo de
aprendizado do 9° ano do ensino fundamental ocorreu de maneira lenta, pois as dificuldades
eram um desafio nas competéncias estabelecidas. Na modalidade remota ndo era
simplesmente trabalhar os conteudos enviados aos alunos atividades, era necessario uma

reciprocidade em relagdo aquilo que era ensinado para que houvesse uma compreensao.

Sobre isso, deve-se levar em consideragdo que o processo de ensino-aprendizagem
sofreu modifica¢des contemplando novas metodologias para o ensino de Lingua Portuguesa.
A fim de que o desempenho dos bolsistas vivenciando essa realidade seja compreendida como
um processo que exige dos mesmos uma versatilidade, pois desempenhar tarefas de leitura e
producao textual nesse ambiente ¢ um desafio para se ultrapassar o dominio da aprendizagem

de leitura e escrita.



Ao longo da realizagdo do subprojeto do Programa de Residéncia Pedagogica foram
necessarias diversas leituras sobre as praticas de letramentos literarios. Diante disso, reflexdes
como as dos tedricos de Rildo Cosson (2006) que abordam aspectos do letramento literario
foram importantes para reflexao da leitura e letramento literario, como também Nunes (1993-
1994) que contribuiu com as no¢des de educacdo a distdncia. Sobre essas consideragdes, fazer
uma abordagem de letramento literario com o ensino a distancia foi uma tarefa dificil para os
bolsistas, pois sdo necessarias € competéncias estabelecidas aos discentes que estavam além

das regéncias em sala de aula.

Uma reflexao sobre letramento foi também discutida durante as reunides baseadas nos
textos como de Marcuschi (2003). Concordando que o letramento “[...] envolve as mais
diversas praticas de escrita (nas suas variadas formas) na sociedade” (MARCUSCHI, 2003, p.
25), de modo que o falante da lingua interage com formas de letramento ndo apenas em sua
forma escrita. Mas também, essa perspectiva mostra a necessidade em explorar as diferentes

praticas de letramento dentro do ambiente educacional.

A Escola Municipal Monsenhor Mauricio Laurent por ter vivenciado esse momento
pandémico os bolsistas tinham uma tarefa a ser executada: identificar em qual nivel de leitura
os alunos estavam, pois a partir disso seria desenvolvido os planejamento observando as
necessidades dos alunos. Dessa forma, atividades direcionadas para a leitura e escrita foram

realizadas com o objetivo de minimizar os problemas existentes entre os alunos.

A intervengdo era feita nos espacos remotos propondo durante as reunides estratégias
com o objetivo de elaborar uma material didatico que fosse capaz de suprir as necessidades
tanto dos alunos que possuiam internet como dos que ndo possuiam. Desse modo, os bolsistas

tiveram que elaborar um material didatico capaz de ser trabalhado de maneira remota.

Esse trabalho monografico destaca como reflexdo somente as aulas virtuais que
aconteceram através de aplicativos digitais. Durante as reunides com as preceptoras pensamos
em elaborar cadernos de atividades que fosse possivel a execucdo de maneira remota sem a
necessidade do auxilio do professor, em que essas atividades fossem depois corrigidas e

devolvidas aos alunos.

Esses aspectos analisados durante as reunides foram essenciais para propomos
estratégias de intervencdo na sala de aula (espagos virtuais). A medida que as reunides
semanais aconteciam, os bolsistas juntamente com as professoras preceptoras planejavam-se

estratégias de intervengdo para aulas na modalidade remota. Assim, ao decorrer dos



planejamentos o grupo residéncia pedagogica definia cada vez mais as propostas
metodologicas relacionando diretamente com os géneros textuais, esses foram os objetos de

estudos presentes na utilizagao das tecnologias digitais.

Os conceitos de géneros textuais dentro dessa pesquisa, deve suas justificativas,
pautadas nas reflexdes de Bakhtin (1997) no livro “Estética da Criacdo verbal” em que a
comunicagdo sé ¢ possivel existir através de géneros textuais, assim, concordando também
com Marcuschi (2002) afirmando que a comunicacdo s6 ¢ possivel acontecer por meio dos

géneros textuais.

Para elaborar uma reflexdo sobre esses conceitos € necessaria uma andlise sobre o
contexto atual, tornando-se indispensavel falar sobre letramentos digitais e multiletramentos
para a elaboracdo das Sequéncias Didaticas. Nesse aspecto, os géneros textuais digitais
presente nesse contexto pandémico sdo os objetos de estudos para uma pratica do
multiletramento, pois tal assertiva concorda com Rojo e Maura (2012) em que: “O ensino de
Lingua Portuguesa vé-se levando a promover novas praticas pedagogicas que contemplem os
atuais letramentos demandados pelas praticas que renovam e inovam as relagdes sociais e

instalam conflitos entre as geracoes.” (Rojo e Maura, 2012, p. 152).

Assim, esses géneros sdo caracterizados por suas fungdes sociodiscursivas, segundo o
teorico Bakhtin (1997, p.301) os géneros textuais sdo “tipos relativamente estaveis de
enunciados”, eles sdo varidveis tornando suas praticas reais ilimitadas dentro do contexto de
uso. Compreende-se que existe uma necessidade de encurtar a distdncia entre o ensino de
Lingua Portuguesa e a realidade vivenciada pelos alunos nas praticas comunicativas na
sociedade através do géneros textuais. Diante de tal reflexdo, entende-se que é por meio da
vida cotidiana que a linguagem acontece, o uso da lingua nas mais variadas situacoes reais da

vida que a lingua permeia as atividades humanas.

Os enunciados sdo uma construgdo linguistica que caracterizam-se pela natureza
pratica, surgindo em todas as esferas da atividade humana. Com isso, as praticas sociais
ocorrem por meio da lingua. As atividades do subprojeto do Programa de Residéncia
Pedagogica de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental do 9° ano estava voltado para a
perspectiva do letramento literario. Pois o ensino ¢ pautado em atividades metodologicas de

forma a contextualizar a leitura e escrita.

Essa pesquisa ¢ baseada ndo somente nos estudos de géneros textuais, mas também o

foco dessa proposta estd relacionada a atuacdo dos bolsistas utilizando-se das Sequéncias



Didaticas para o ensino de Lingua Portuguesa no ensino fundamental. Durante as reunides
diversos modelos de SDs foram discutidos, todas as reflexdes eram importantes para

determinar as atividades que seriam desenvolvidas posteriormente nas regéncias.

Os trabalhos de producao textual que foram desenvolvidos dentro dos espagos virtuais
em sala de aula foi pensando no discurso que os alunos estavam vivenciando, pois na
modalidade remota eles articulavam suas produgdes com o momento atual. Diante desse
contexto, os bolsistas observaram que o ponto de vista nas produgdes textuais dos alunos era
diferente do modelo de ensino presencial, havendo uma necessidade de ligar essa producao

sempre com os aplicativos digitais.

Observando essa particularidade, as atividades de produ¢do textual desenvolvidas no
subprojeto ndo estavam limitadas aos trabalhos que estabeleciam somente métodos. Mas
tratando sobre formacdo discursiva, o discurso de tal sujeito ndo € baseado em uma simples
reprodugao dos padrdes, por outro lado, o sujeito € capaz de internalizar padrdes e reproduzi-
los de formas diversificadas associando-os ao seu ponto de vista. Nesse sentido, os alunos
utilizaram ferramentas inovadoras para a articulacdo de suas produgdes textuais com o
conteido ja existente possibilitando um comprometimento com sua formagdo discursiva

concordando por exemplo com Geraldi (1997), quando ele afirma que:

Na producdo de discurso, o sujeito articula, aqui e agora, um ponto de vista sobre o
mundo que, vinculado a uma certa formagdo discursiva, dela ndo é decorréncia
mecanica, seu trabalho sendo mais do que mera reprodugéo: se fosse apenas isso, 0s
discursos seriam sempre idénticos, independentemente de quem e para quem
resultam. Minha aposta ndo significa que o sujeito, para se constituir como tal, deva
criar o novo. A novidade, que pode estar no reaparecimento de velhas formas e de
velhos contetdos, ¢ precisamente o fato de o sujeito comprometer-se com sua
palavra e de sua articulagdo individual com a formagdo discursiva de que faz parte,
mesmo quando dela ndo esta consciente. (GERALDI, 1997, p. 136).

Diante desse recorte, foi possivel compreender que os alunos articularam-se de
maneira individual na sua maneira discursiva, essa reflexao esta diretamente relacionada com
as afirmagdes teoricas que foram discutidas nas reunides do subprojeto. A seguir, serad
abordado sobre as atividades da Residéncia Pedagdgica no aperfeicoamento da formacao
pratica dos discentes, tendo essa a finalidade objetiva na formagdo académica do discente

enquanto professor.

2.4 As atividades da Residéncia Pedagogica no aperfeicoamento da formacio pratica

dos discentes



As atividades realizadas dentro do subprojeto do Programa de Residéncia Pedagdgica,
fazem referéncia ao desenvolvimento das praticas docentes em que os bolsistas vivenciavam
experiéncias dentro das atividades metodologicas de planejamento e execugdo das aulas nos

espagos virtuais de maneira interdisciplinar.

Os trabalhos de interven¢do realizados em carater interdisciplinar, iniciando pela
oficina de chegada na modalidade remota foi elaborado e executado seguindo as reflexdes
teorias discutidas em reunides. O papel das preceptoras, docente orientadora e coordenadora
institucional foi em promover aos bolsistas o melhor suporte possivel para que houvesse o
aperfeicoamento da formacgao pratica. As colaboragdes para que acontecessem esse momento
sdo determinadas também pela reflexdo sobre relatos de experiéncias que foram produzidas

anteriormente sobre como acontecia o RP.

2.5 As praticas sociais da modalidade remota como ponto de partida

No ambiente das reunides realizadas na Residéncia Pedagogica a presenca das
tecnologias digitais para a execucdo das atividades na modalidade remota eram
indispensaveis. Essas ferramentas eram utilizadas ndo para promover um contato mais
proximo e familiar entre os residentes e os alunos em sala de aula. Mas também, buscava-se
suprir a barreira do isolamento social aproximando-se dos alunos através de aplicativos

digitais contextualizando o seu processo formativo.

Considerando esse aspecto destacado, o processo formativo do educador ¢ de manter
uma relacao de proximidade e consciéncia com fun¢do educadora, tornando-se parte de sua
pratica social comum para ambas as partes: professor e aluno. As reflexdes das atividades
desenvolvidas no subprojeto do Programa de Residéncia Pedagogica da Licenciatura em
Linguagens e Codigos Lingua Portuguesa sdo caracterizadas pela pratica social levando em
consideragdo o ensino de Lingua Portuguesa e concordando com Dolz ¢ Schneuwly (2004)

em que:

Se o desenvolvimento ¢ considerado como um processo de apropriacdo das
experiéncias acumuladas pela sociedade no curso de sua historia, as duas nogdes
de pratica social e de atividade e, consequentemente, as de praticas e atividades de
linguagem sdo fundamentais: a primeira fornece um ponto de vista contextual e
social das experiéncias humanas (e do funcionamento da linguagem); a segunda
adota um ponto de vista psicoldgico para dar conta dos mecanismos de construgdo
interna dessas experiéncias (particularmente, as capacidades necessarias para

produzir e compreender a linguagem). (DOLZ ¢ SCHNEUWLY, 2004,
p.62)



O contexto dessa reflexdo esta relacionada ao entendimento e desenvolvimento sobre
uma perspectiva historica e social da humanidade. Os entendimento das praticas sociais da
linguagem oferecem uma compreensao contextual sob um viés pratico, assim, as nogoes
tedricas destacadas neste topico estdo sobre um ponto de vista em que destaca os aspectos

sociais inerentes as praticas de linguagem.

As relagdes sociais da humanidade sao desenvolvidas por meio das praticas sociais,
elas se manifestam de modo singular nos mais diversos contextos, por pessoas que tomam
uma postura particular nas relagdes. Dando continuidade a linha de raciocinio, os bolsistas
compreenderam que os alunos da educacdo basica podiam ser entendidos através de suas
praticas sociais durante as aulas, pois a linguagem se fazia presente em diversos momentos
durante o ensino remoto. Como a linguagem exerce uma fun¢ao mediadora entre seus agentes
e suas praticas sociais, era importante destacar que os géneros textuais também estdo
presentes em todas as esferas da atividade humana possibilitando a elaboragdo de sequéncias

didaticas considerando a realidade vivenciada pelos alunos.

Os trabalhos desenvolvidos pelo Programa de Residéncia Pedagogica do curso
Linguagens e Codigos Lingua Portuguesa estavam sempre priorizando durante esse momento

pandémico os procedimentos pedagdgicos exigidos pelo Ministério da Educagao.

As discussdes nas reunides tiveram bons resultados onde puderam nortear os bolsistas
para reflexdes teoricas como a de Dolz e Schneuwly (2004) tratando os procedimentos
pedagogicos de modo que “devem privilegiar, de preferéncia, uma via funcional que respeite
as delimitacdes proprias a situagdes e as possibilidades de descobertas” (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 67). Diante dessa afirmativa, na modalidade remota houve a
necessidade de trabalhar o dominio de diferentes géneros textuais a partir das condigdes que
eram oferecidas no contexto escolar. Portanto, as atividades com géneros textuais foram
importantes para que os bolsistas compreendessem as praticas sociais. O topico a seguir serd

dedicado as atividades desenvolvidas no planejamento.

2.6 O planejamento

Nas reunides do (RP), os bolsistas estavam o tempo inteiro observando a realidade
escolar vivenciada na pandemia. As restricdes determinadas para a educacdo pelo MEC,

Ministério da Educagdo, eram seguidas porém isso inviabilizou o trabalho do ensino de



Lingua Portuguesa na modalidade presencial. Questdes sobre a dificuldade ao acesso a

internet entre os alunos era uma das observagoes destacadas pela professora preceptora.

O planejamento das atividades didaticas para inser¢do dos bolsistas no cenario
pandémico vivenciado pelo contexto educacional foi estabelecido por um processo de
envolvimentos entre os bolsistas € o planejamento das oficinas didaticas. Com isso, as
reunides aconteciam entre preceptoras e bolsistas para a organizacdo do percurso de

atividades metodoldgicas que seguiam as reflexdes teoricas para o alcance dos objetivos.

Sobre a frequéncia das reunides, elas aconteciam semanalmente na modalidade remota
através do aplicativo Google Meet, essas reunides eram pautadas na socializacdo das

atividades realizadas e na elaboracdo de atividades para aplicagdo posteriormente.

Pensar em estratégias que enfrentasse o desafio do isolamento social era uma tarefa
realizada constantemente, o ensino de Lingua Portuguesa contou com reflexdes sobre o uso
dos géneros textuais na sala de aula de acordo com Marcuschi (2003) revelando o carater
socio-comunicativos dos géneros tanto no aspecto da fala ou escrita. Assim, ¢ necessario a

utilizacao de algum género textual para que haja a comunicagao.

Nesse sentido, ocorre uma necessidade em refletir sobre o uso dos géneros textuais e
digitais sobre o viés da BNCC. As estratégias pedagogicas elaboradas durante as reunides sao
relacionadas a leitura e escritas nos ambientes virtuais. Com isso, de acordo com a BNCC
(2018) “as praticas de linguagem contemporaneas nao s6 envolvem novos géneros e textos
cada vez mais multissemioticos e multimididticos, como também novas formas de produzir,

de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir.” (BRASIL, 2018, p.68).

Diante de tal andlise, essa reflexdo aborda um direcionamento para as estratégias
pedagogicas que foram realizadas e uteis para o uso dos géneros textuais e digitais na pratica
do multiletramento na modalidade remota. Os trabalhos com géneros sobre a perspectiva dos
multiletramentos no cenario educacional expdem a Sequéncia Didatica com uma aliada no
sentido de construir um processo de ensino em que os alunos possam ter um conhecimentos

significativos para sua pratica social.

Para elaboragdo das Sequéncias Didaticas era necessaria a escolha de dois géneros
textuais. Inicialmente, foram escolhidos o género poemas visuais € o género historia em
quadrinhos. O género poemas visuais foi escolhido pelo fato de o mesmo estar diretamente

ligados a vivéncia tecnologica dentro dos aplicativos de fotos online como as encontradas no



aplicativo Pinterest tornando-se familiar aos alunos. O segundo género historia em
quadrinhos foi escolhido pelo fato de os bolsistas estarem lidando com um publico jovem que
¢ atraido por uma leitura rapida e com imagens, fazendo desse género uma relagdo com o

ensino de textos multissemioticos.

Os géneros textuais trabalhados nas aulas do Programa de Residéncia Pedagogica
foram pensados para que houvesse uma relacdo proxima entre os alunos do ensino
fundamental e as atividades metodoldgicas desenvolvidas nesse contexto pandémico. Os
recursos digitais utilizados eram também articulados de modo que contemplasse a

competéncia da interdisciplinaridade do subprojeto.

Com a defini¢do dos géneros textuais estabelecidos, o planejamento das aulas era
pautado em definir os objetivos, conteudos, publico e como aconteceriam as aulas. O objetivo
em trabalhar esses gé€neros era despertar nos alunos o interesse pelo estudo da Lingua
Portuguesa através dos aplicativos digitais. Desse modo, as atividades metodologicas foram

desenvolvidas pensando nas habilidades que seriam exigidas aos alunos.

O publico era alunos do 9° ano do ensino fundamental, os bolsistas tinham como
recursos para trabalhar em sala de aula alguns aplicativos digitais que foram fundamentais
para que acontecessem as aulas. Aplicativos como: Whatsapp, Google Meet, Padlet e Podcast
foram utilizados durante toda a atuagdo do Programa de Residéncia Pedagogica no ensino

fundamental.

As metodologias de ensino desenvolvidas durante esse periodo foram estruturas em
Sequéncias Didaticas que tinham como objetivo conceber tanto a realidade dos alunos como

0s possiveis recursos a serem utilizados.

As reunides que aconteciam semanalmente juntamente com a professora preceptora
era para a execucao de um planejamento global do subprojeto, com a participacao de todo o
grupo. Porém, aconteciam atividades de propostas pedagdgicas mais especificas dentro do
Programa de Residéncia Pedagogica como a divisdo dos bolsistas em duplas para trabalharem
de maneira mais especifica em cada sala de aula. Essas atividades foram realizadas em

momentos distintos com objetivos especificos a serem alcangados.

2.6.1 Descricdo das aulas



A primeira oficina a ser descrita foi a dos poemas visuais, sendo uma atividade que
permitiu uma proximidade dos bolsistas com os alunos no ambiente virtual. Essa foi uma
experiéncia importante para os bolsistas pois o contato com os alunos era marcado por uma

representacdo virtual na modalidade remota.

A segunda oficina foi bem diferente da primeira, pois a proposta da segunda era
relacionada as praticas de letramento literario em tempos de pandemia. Nesse sentido, a
interdisciplinaridade nessa proposta estava bem mais presente, pois o texto a ser trabalho era
O diario de Anne Frank que durante a oficina seria tratado de temas relacionados tanto ao

ensino de Lingua Portuguesa como o contexto historico.

2.6.1.1 Poemas Visuais

Para essa oficina foram escolhidos diversos poemas visuais como também poemas em
versos, assim, possibilitando aos alunos uma reflexdo sobre a evolu¢ao dos poemas. Esses
poemas tinham também mensagens das mais diversas tematicas como: Felicidade, Angustia,
Liberdade, Depressao e etc. A exposicdo dos poemas visuais € em Verso serviu para que os
alunos pudessem identificar a diferenca entre eles, como também observar os mais diversos

temas que podem surgir em um poema visual.

Viarios exemplares de poemas visuais foram escolhidos em websites de imagens e
selecionados para a apresentagdo aos alunos durante a oficina, tinha-se como objetivo mostrar
para os alunos que os aplicativos digitais fazem parte da nossa vida ndo s6 para o
entretenimento, mas também como uma possibilidade de aprendizado. Dentro dos conteudos

para essa aula foram estabelecidos a leitura e produc¢ado textual do género poemas visuais.

A oficina de poemas visuais aconteceu durante trés dias e teve como objetivo verificar
as praticas de leitura e escrita de alunos do ensino fundamental no 9° ano. Antes disso, para
definir como aconteceriam as aulas da oficina foi votado entre os bolsistas e alunos da
educacdo basica qual aplicativo digital seriam utilizados para realizacdo dessa atividade. A
decisdo estava entre o Whatsapp e o Google Meet, como a maioria dos alunos e bolsistas nao
disponibilizavam de uma internet razoavel decidiram optar pelo Whatsapp, por consumir

menos internet.

No primeiro dia, os bolsistas responsdveis pela oficina iniciaram a aula enviado

mensagens no grupo de Whatsapp que seria realizado na oficina. Nesse primeiro momento foi



estranho pelo fato dos professores, que eram os bolsistas, ministrarem a oficina através de um
aplicativo de mensagens. Essa reflexdo faz uma importante contribuicdo para se pensar nas
modificagdes que aconteceram a todo instante dentro do ambiente educacional, com isso,
pondo em pratica as discussdes que foram debatidas durante as reunides sobre ensino na

modalidade remota.

Os momentos iniciais dessa oficina seguiram a proposta metodoldgica definida no
planejamento. Foram apresentados os bolsistas aos alunos através de um video
autoexplicativos, em que os alunos puderam identificar cada um dos professores. Essa
primeira atividade foi importante para que os alunos entendessem como iria ser utilizado as
ferramentas digitais, juntamente com o video de apresentagao foi enviado também um poema

em verso chamado Em Tempos de Dor do autor Braulio Bessa no formato de imagem e video.

Esse poema teve a intencao de inspirar os alunos nos principais temas que viessem em
seus pensamentos. Com isso, eles poderiam escrever sobre aquilo que eles achassem mais
interessante durante a oficina todos os alunos participavam e ficavam cada vez mais
envolvidos com a tematica, ainda no primeiro dia com a apresentacdo dos poemas visuais e
em verso sobre as tematica: Amor, sonhos, medos e alegrias pedimos que eles produzissem

um poema visual.

A oficina aconteceu de modo que eles produzissem textos para posteriormente serem
expostos no site digital Padlet onde todos iriam ter seus textos postados, e seriam vistos por
qualquer pessoa que tivesse o acesso ao /ink. A dinamica, em seguida, seria que cada um
tivesse seu poema curtido e comentado por cada um da sala ficando essa parte da oficina para

o segundo dia.

Diante de tal exposto, envolvendo as atividades realizadas e as tecnologias dessa
pratica ligada ao multiletramento, os bolsistas sentiram-se acolhidos pela turma do ensino
fundamental como também conseguiram desenvolver uma atividade que produziu bons frutos.
Desse modo, as producdes dos alunos foram concluidas, revisadas e expostas. As atividades
feitas pelos alunos foram importantes para que os bolsistas pudessem analisar a escrita dos
alunos tornando possivel a interven¢do de uma estratégias para o aprimoramento da leitura e

escrita.

2.6.1.2 Historia em quadrinhos



A segunda atividade a ser descrita neste trabalho monografico ¢ a oficina realizada
sobre a perspectiva do letramento literario. Ao decorrer das reunides foram surgindo reflexoes
que puderam nortear os bolsistas para uma proposta de ensino mais proxima da
interdisciplinaridade. Os registros da oficina destacada anteriormente ainda que tenham sido
pensadas em estratégias de escrita afetivas, foram submetidos a um olhar de andlise dos

bolsistas observando a norma padrdo da lingua portuguesa.

Os textos produzidos pelos alunos deveriam ser enviados para os bolsistas, para que
fosse feita a analise da escrita dos alunos. Dessa forma, seria elaborado uma estratégia para o
aprimoramento da leitura e escrita. Os alunos do 9° ano devido ao periodo pandémico que
distanciou eles do ambiente escolar apresentavam defici€éncia na escrita dentro dos aspectos

de gramatica, regéncia, concordancia e acentuagao.

As estratégias pensadas para a segunda oficina apresentada foram desenvolvidas
pensando nas principais dificuldades dos alunos. Logo, o objetivo dos bolsistas seria trabalhar
a leitura envolvendo, assim, o processo de letramento literdrio, a estratégia seria uma oficina

didatica que se trabalhasse com o género historia em quadrinhos.

A proposta pedagdgica desenvolvida foi pensada também para ser trabalhada na
modalidade remota com a unido de duas disciplinas: Lingua Portuguesa e Historia. O texto
apresentado aos alunos foi a histéria em quadrinhos sobre o livro O didrio de Anne Frank
proporcionado uma atividade de leitura que retrata a vida de uma adolescente judia que viveu
parte de sua vida escondida devido as perseguicdes nazistas no periodo da segunda guerra

mundial.

Nessa atividade a interdisciplinaridade foi executada com éxito entre os conceitos de
Literatura e Historia. Essa oficina aconteceu em dois dias com atividades prévias para que
houvesse discussdes do texto estabelecido, de acordo com a sequéncia didatica estabelecida
para trabalhar o ensino de Lingua Portuguesa na modalidade remota era necessario

ferramentas que auxiliassem o caminho para o conhecimento.

Nesse sentido, os bolsistas tiveram que conversar com os alunos para que a aula do
primeiro dia acontecesse em um aplicativo diferente da oficina anterior. O aplicativo proposto
pelos bolsistas para que acontecesse a aula foi 0 Google Meet aconteceu uma reuniao prévia
entre alunos e bolsistas para que estabelecem um acordo para que todos participassem da

oficina utilizando esse aplicativo no primeiro dia.



O segundo dia seria realizado através do Whatsapp onde eles iriam expor seus textos
para os bolsistas, e posteriormente publicar no aplicativo Padlet para uma exposi¢do que
todos pudessem curtir ¢ comentar os trabalhos realizados. Por se tratar de uma oficina que
aconteceria em um aplicativo de video chamada Google Meet foi necessario um teste antes
com os alunos. Os bolsistas testaram os slides e audios para a participacdo com intervengao

ligando seus microfones.

Nesse processo, percebemos que a Educagdo a Distancia foi fundamental para que as
aulas de Lingua Portuguesa ndo parassem devido ao isolamento social durante a pandemia.
Nesse sentido, segundo Nunes (2020) a Educagdo a Distancia ¢ uma ferramenta incalculavel e
de suma importancia para atender um grande contingente de alunos. Apds os testes do
aplicativo, a oficina teve inicio e no primeiro dia os alunos destacaram por meio de perguntas
e respostas os principais aspectos que tinham destacado dentro do livro. A partir dessa
interagdo, boa parte dos alunos participaram tirando duvidas citando até mesmo trechos dos

livros que permitiram reflexdes sobre o contexto da segunda guerra mundial.

A relagdo interdisciplinar entre as disciplinas aconteceu da seguinte forma o professor
responsavel pela disciplina de Historia fez uma contextualizagdo da segunda guerra mundial,
destacando em sua fala os principais acontecimentos que marcaram esse periodo da historia.

Com isso, os alunos conseguiram identificar varias caracteristicas presentes na obra lida.

O segundo dia dessa oficina se estabeleceu na produ¢do de histéria em quadrinhos
relacionado aos contexto do isolamento social vivenciado durante a pandemia como ao
isolamento social vivenciado durante a segunda guerra mundial descrito no livro O Diario de
Anne Frank. Os alunos produziram histérias com imagens para serem postadas, curtidas e
comentadas por todos. Assim, o encerramento da oficina ocorreu com a publicagdo online no

site do Padlet dos textos produzidos.

Postagem dos alunos no mural online Padlet “EXIBICAO DOS HQs”.
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Postagem dos alunos no mural online Padlet “Exposi¢do dos poemas visuais”.
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Essas sdo algumas das producdes que foram realizadas pelos alunos, todas essas
atividades foram produzidas individualmente por cada aluno, revisadas e publicadas. Os
alunos mostraram muito empenho e dedicacdo para a produgdo e publicacdo dessas
atividades. Dessa forma, foi possivel desenvolver uma atividade que tivesse bons resultados e

fizesse sentido para o momento vivenciado pelos alunos.
2.7 As reflexoes

Durante a vivéncia dos bolsistas nas aulas realizadas no ensino fundamental de leitura
e producdo textual e letramento literario pode-se observar uma versatilidade na posi¢do dos
bolsistas enquanto professores na modalidade remota. Sobre isso, buscou-se criar condi¢des
para que os alunos fossem capazes de transmitir suas ideias por meio de um processo de

interagdo tecnoldgica.

Cabe destacar que com as mudancas e evolucdo que acontecem na linguagem e cultura
na sociedade ndo ¢ possivel pensar no ensino de Lingua Portuguesa como algo enrijecido,

pois existe a necessidade do ensino adaptar-se a sociedade contemporinea. Assim, o



multiletramento ¢ a possibilidade de preparar os alunos para transitarem nos diferentes

espacos globalizados.

Referente a tal exposto, € possivel relacionar a vivéncia dos bolsistas com as reflexdes
teoricas de Rojo (2013) tratando dos conceitos como multiletramentos, multilinguagens,
novas aprendizagens. O ensino, atualmente, ndo € baseando somente no modelo tradicional de
sala de aula ¢ necessario a inclusao dos meios mididticos para que exista uma efetiva
incorporacdo das tecnologias nas praticas escolares, o contexto vivenciado pelos bolsistas na
modalidade remota mostrou uma visdo em que a sociedade esta apropriando-se cada vez mais
das diversa linguagens e midias havendo uma disseminagao cultural, que devem ser temas

debatidos nas escolas:

[...] Multiletramentos ¢ justamente pensar que para essa juventude, inclusive para o
trabalho, para a cidadania em geral, ndo é mais o impresso padrdo que vai funcionar
unicamente. Essas midias, portanto, tém que ser incorporadas efetivamente, todas
elas, tvs, radios, essas midias de massas, mas sobretudo as digitais incorporadas na
pratica escolar diaria. [...] A ideia é que a sociedade hoje funciona a partir de uma
diversidade de linguagens e de midias e de uma diversidade de culturas e que essas
coisas tém que ser tematizadas na escola, dai multiletramentos, multilinguagens,
multiculturas. (ROJO, 2013, ENTREVISTA GRIM/UFC)

Sobre esse ponto de vista, o trabalho realizado durante as oficinas do Programa de
Residéncia Pedagdgica Linguagens e Cdodigos/Lingua Portuguesa na modalidade remota fez-
se necessario o uso de novas ferramentas digitais como: 4udio, video e postagens em
aplicativos online. Com isso, os bolsistas conseguiram adentrar o contexto tecnologico que €
vivenciado pelos alunos, possibilitando essa atividades uma inclusdo das ferramentas
tecnoldgicas no ambiente escolar que proporcionaram uma efetiva compreensdo sobre a

diversidade cultural vivenciadas pelos alunos do ensino fundamental.

O ensino de Lingua Portuguesa ndo ¢ baseado atualmente somente no uso do papel e
caneta, mas ¢ necessario que esses alunos aprendam a lidar com as ferramentas tecnoldgicas
ndo s6 para o entretenimento e sim para aprendizado das diversas linguagens através desses

instrumentos tecnologicos.

Os resultados e discussdes deste trabalho buscam fazer uma reflexdo sobre a
contribuicdo das sequéncias didaticas atrelada aos multiletramentos digitais. Assim, o
processo de planejamento e execucao das atividades metodoldgicas contemplam as discussoes
que foram realizadas durante as reunides no subprojeto do Programa de Residéncia

Pedagogica Linguagens e Codigos/Lingua Portuguesa.



As atividades que aconteceram durante esse periodo pandémico oportunizaram uma
aproximacao dos bolsistas com as metodologias de ensino na modalidade remota. Além disso,
possibilitou aos bolsistas experiéncias de ensino que nao eram até entdo tdo discutidas no
ambiente académico, pois a realidade do ensino de Lingua Portuguesa ¢ muito mais pensada
para as atividades realizadas em sala de aula. Por outro lado, os planejamentos realizados
durante as reunides foram sempre colocados como desafios para que os atividades

metodologicos de ensino fossem pensados para modalidade remota.

3 SEQUENCIA DIDATICA VOLTADA PARA AS ATIVIDADES DA
MODALIDADE REMOTA

Nesta se¢ao serda destaca algumas consideragdes que fazem referéncia as propostas
metodologicas realizadas durante a execugdo do subprojeto. As Sequéncias didaticas sdo um
conjunto de atividades didaticamente articuladas, assim, como afirmam Dolz e Schneuwly
(2004) em que "uma sequéncia didatica ¢ um conjunto de atividades escolares organizadas de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito. (DOLZ; SCHNEUWLY,

2004, p. 82).

Ainda sobre as reflexdes sobre sequéncias didaticas segundo Dolz e Schneuwly (2004)
sdo necessarias informagdes indispensaveis sobre determinado género a ser trabalho para a
producdo do material didatico. Desse modo, as informagdes previas sdo essenciais para a
organizagdo sistematica e loégica do material didatico, assim, sequéncia didatica ¢ definida
como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de

um género textual oral ou escrito.” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

Diante dos conceitos supracitados, os planejamentos das atividades realizadas foram
baseadas nessas reflexdes, para que houvesse uma compreensao tedrica entre as propostas

metodologicas e as praticas docentes realizadas pelos bolsistas.

3.1 Consideracdes reflexivas sobre sequéncia didatica

A maneira como ¢ organizado o material didatico diz muito sobre como o aluno recebe
o aprendizado. As andlises de Dolz e Schneuwly (2004) como prioridade principal a
sequéncia didatica como mecanismo que ajuda aos no aprendizado e dominagdes praticas das
linguagens, que ¢ compreendido em “dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou
dificilmente dominaveis” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97 — 98). Desse modo, as

dificuldades dos alunos em escrever ou falar tanto nos espagos virtuais como presenciais de



sala de aula, podem ser as principais razdes para a ndo argumentacdo dos alunos em

determinadas situagdes.

Além disso, a proposta de metodologia do ensino sobre sequéncia didatica possuem a
finalidade em “ajudar o aluno a dominar melhor um género, permitindo, assim, escrever ou
falar de maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicagdo” (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 97). Nessa perspectiva, ha a necessidade em buscar compreender
Sequéncias Didaticas a partir de reflexdes que possam revelar um significado mais amplo

incluindo as tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem.

Tais compreensodes sobre essas reflexdes sao baseadas em uma proposta de ensino para
sala de aula. Assim, ao pensar em delimitar as ideias que podem ser aplicadas durante as aulas
na modalidade remota ¢ desenvolver uma concepg¢do de ensino voltada para a condigdo da

modalidade remota oportunizando aos alunos o acesso aos diferentes tipos de linguagem.

As consideragdes sobre a relagdo do uso de sequéncia didatica na modalidade remota ¢é
baseada na organizagdo das atividades de modo que contemplem os géneros textuais em sala
de aula. Como esse trabalho monografico busca refletir sobre o uso da sequéncia didatica na
modalidade remota, ¢ importante discutir os conceitos teoricos que fundamentam essa

tematica.

Os teoricos Dolz e Schneuwly (2004) norteiam essas reflexdes para se desenvolver
uma proposta de modelo didaticos que atenda as necessidade desse contexto. A produgdo
textual, oral ou escrita ¢ trabalhada por esses teoricos de modo que seja possivel ensinar e

escrever textos em situagdes publicas escolares como também em situagdes extraescolares.

Sobre isso, o entendimento dos tedricos estd sobre o ponto de vista que a sequéncia
didatica ¢ capaz de propor métodos sistematicos que possibilitem competéncias em relagao ao
uso da lingua em diferentes modalidades. Assim, preparando os alunos para diversas situagdes
de comunica¢do, auxiliando principalmente durante a modalidade remota em que foram

usando diferentes aplicativos digitais que exigiam uma leitura dindmica para seu uso.

Portanto, os autores consideram as Sequéncias Didaticas como ferramentas que
auxiliam o ensino de Lingua Portuguesa, pois possuem como objeto principal o ensino de
Lingua Portuguesa através de géneros textuais. Assim, esses autores tratam de questdes que
exploram um modelo especifico de atividade relacionada com géneros textuais, tratadas como

ferramentas que auxiliam as atividades pedagogicas para alcancar os objetivos do ensino.



3.2 Organizacao metodologica das Sequéncias Didaticas

Sequéncias didaticas definidas como atividades organizadas que possuem objetivos a
serem alcangados no processo de ensino de maneira eficiente. Nesse sentido, essas atividades
seguem etapas com unidades didaticas, assim, faz-se necessario resgatar reflexdes no sentido
de compreender. As atividades metodologicas justificam suas etapas com base nas

necessidades que envolvem os conteudos a serem trabalhados.

Dolz e Schneuwly (2004) em suas apresentagdo de sequéncias didaticas para o ensino

oral e da escrita, eles estruturam esses procedimentos no seguinte esquema:

A apresentagdo da situagdo

Apresentar um problema de comunicag@o bem definido

Preparar os contetidos dos textos que serdo produzidos

Primeira producao

Um primeiro encontro com o género

Realizagdo pratica de uma avaliagdo formativa e primeiras aprendizagens
Moddulos

Trabalhar problemas de niveis diferentes

. Variar as atividades e exercicios

10. Capitalizar as aquisi¢des

11. Produgao final

12. Investigar as aprendizagens

13. Avaliagao de tipo somativo (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 87-90).

R e

Essa ¢ a estrutura base de sequéncia didatica apresentadas pelos tedricos, elas serve
para dar acesso aos alunos as diferentes praticas de novas linguagens. No item 1, a
apresenta¢do da situagdo, tem como objetivo colocar diante dos alunos uma atividade de
comunicagdo que resultara na producao final de um texto. Posteriormente o item 2, apresentar
um problema de comunicagdo bem definido, esse item € necessario para que haja uma melhor

compreensdo da situacdo de comunicagdo que sera resolvida.

Nas etapas seguintes, o item 3, preparar os conteudos dos textos que serdo
produzidos, existe para que o aluno perceba quais os contetidos vao ser trabalhados. Momento
pratico inicia no item de numero 4, a primeira produ¢do, que ¢ a tentativa em elaborar um
primeiro exemplar de texto oral ou escrito, assim, revelando para os professores a
representacao das atividades. Em seguida, no item 5, um primeiro encontro com o género, &
onde a producdo inicial pode ser simplificada ocorrendo possivelmente uma preparagdo

minima.

JA& no item 6, realizagdo pratica de uma avaliagdo formativa e primeiras

aprendizagens, o aluno ndo recebem ligeiramente uma nota, pois essa etapa serve para uma



observacdo que privilegie um refinamento da sequéncia didatica. Em outros termos, ¢ o
momento de analise das produgdes textuais observando as dificuldades encontradas pelos
alunos. O item 7, os modulos, funcionam como procedimentos para que o professor trabalhe

os problemas que surgiram na primeira producao.

Esses problemas surgem em diferentes niveis, assim, o item 8, trabalhar problemas de
niveis diferentes, vem como um filtro para o professor resolver problemas em niveis
especificos. Nesse sentido, o item 9, variar as atividades e exercicios, proporciona uma

alternancia para a resolugdo dos problemas que surgem em diferentes niveis.

Portanto, os alunos conseguem apropriar-se de vocabuldrios presentes dentro dos
géneros trabalhados em sala de aula. Essa aspecto faz parte do item 10, capitalizar as
aquisi¢oes. Por fim, o item 11, produgdo final, é a fase que encerra o processo dessa
sequéncia em que os alunos de maneira pratica aplicam seus conhecimentos. Como método de
avaliagdo os itens: 12, investir nas aprendizagens, € 13, avaliagdo de tipo somativo, funciona
como uma ferramenta de avaliagdo em que os professores e os alunos comunicam-se

avaliando o progresso realizado durante o trabalho.

Ao decorrer desse processo os alunos ndo se sentirdo impressionados, pois a
abordagem das atividades seguird um modelo de construgdo interativa, buscando sempre uma
adaptacdo a realidade especifica. Nesse sentido é possivel concordar com Dolz e Schneuwly

(2004) afirmando que:

O procedimento evita uma abordagem “impressionista” de visitagdo. Ao contrario,
este se inscreve numa perspectiva construtiva, interacionista e social que supde a
realizago de atividades intencionais, estruturadas e intensivas que devem adaptar-se
as necessidades particulares dos diferentes grupos de aprendizes. (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 97 — 98).

Dessa forma, a apresentacdo dessa estrutura base de sequéncia didatica ¢ fundamental
para que exista uma linha procedimental para o ensino de Lingua Portuguesa, podendo haver
uma flexibilidade nas atividades metodologicas. Pois, observando essas diferentes particulares
¢ fundamental para colocar o ensino em perspectiva de modificacdes apropriadas. A
Sequéncia Didatica ¢ uma técnica que visa difundir o conhecimento através do

desenvolvimento de atividades que se adequam as necessidades.

Existem diferentes métodos de organizar as sequéncias didaticas ou diferentes
atividades a serem propostas. Sobre a perspectiva de outro tedrico como Zabala (1998)

observa-se que ¢ necessario priorizar modelos especificos de abordagens metodologicas. Com



isso, ele busca discutir se a sequéncia didatica serve para alcancar os objetivos propostos

sendo necessario questionar se todas as sequéncias didaticas sdo Uteis para o ensino.

Zabala (1998) diz, como professor, que:

[...] ter um conhecimento rigoroso de nossa tarefa implica saber identificar os fatores
que incidem no crescimento dos alunos. O segundo passo consistird em aceitar ou
ndo o papel que podemos ter neste crescimento e avaliar se nossa intervengao ¢
coerente com a idéia que temos da fungdo da escola e, portanto, de nossa funcgéo
social como educadores (ZABALA, 1998, p. 29).

Diante de tal exposto, o tedrico compreende que o processo de ensino ndo limitado as
simples transmissao de conhecimentos relacionando-os a determinados assuntos e, a escola
juntamente com os professores devem identificar os fatores que contribuem no aprendizado
do aluno. Com essa reflexdo, a difusdo do conhecimento sera eficiente na coexisténcia do

compromisso em formar sujeitos criticos a partir de uma formacao interdisciplinar.

As atividades pedagogicas devem ser pensadas a partir de uma proposta que ultrapasse
os limites do conhecimentos meramente obrigatorios, mas que seja possivel uma abordagem

desprendida de leitura restrita e sejam capazes de incluir todas as competéncias cognitivas.

As consideracdes dos autores abordadas nesta reflexdo especificam um modelo
didético referente a uma proposta mais ampla do ensino de Lingua Portuguesa. E apresentado
as consideragdes dos tedricos Dolz e Schneuwly (2004) em que para criagdo de um material

didatico € necessario trabalhar com géneros textuais.

Isto ¢, as questdes relacionadas ao uso do géneros textuais que devem ser explorados
em sala de aula para trabalhar com textos orais ou escritos ¢ compreendida nesse periodo
pandémico como uma ferramenta que auxilie esse processo de planejamento das atividades
metodoldgicas. Dolz e Schneuwly (2004, p. 83) afirmam que “os textos escritos ou orais que
produzimos diferenciam-se uns dos outros e isso porque sdo produzidos em condig¢des
diferentes”.

Diante dessa citagdo, os géneros textuais trabalhados durante as aulas remotas foram
baseados em afirmagdes que diz respeito sobre as diversidades de textos presentes durante as
situacdes de interagdo por meio da lingua, em que € possivel perceber uma regularidade que
se convencionou nos chamados géneros textuais.

Desse modo, entende-se que para planejamento das sequéncias didaticas “o trabalho
escolar sera realizado, evidentemente, sobre géneros que o aluno ndo domina ou faz de
insuficiente” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.83). Fazendo referéncia aos géneros que foram

trabalhando na modalidade remota. O modelo didatico apresentado, anteriormente, que € base



para a constru¢do do material didatico aplicado no subprojeto do Programa de Residéncias
Pedagogica do curso Linguagens e Codigos/Lingua Portuguesa. Ele detalha o procedimento
metodologico em niveis diferentes, assim, os alunos tém acesso especifico aos processos de

producao textual.

3.3 O construcao das sequéncias didaticas no subprojeto

Durante a realiza¢do do subprojeto do Programa de Residéncias Pedagogica do curso
Linguagens e Codigos Lingua Portuguesa, observou-se que as oficinas e aulas mencionadas
nos topicos anteriores estavam alinhadas a organizagdo metodologica especifica. Por se tratar
de um projeto relacionado ao aperfeigoamento da formacao docente na graduagdo contava-se
com uma experiéncia vivenciada pelos bolsistas durante o estdgio no periodo anterior. Nesse
sentido, as etapas demandavam um tempo mais curto para a elaboracdo das sequéncias
didaticas.

Os planejamentos realizados eram pautados na organizagdo metodoldgica das
sequéncias didaticas, a elaboracdo desse material acontecia de maneira especifica entre os
bolsistas atuantes em sala de aula. Dessa maneira, a organizacdo dos materiais didaticos
auxiliaram no alcance dos objetivos do subprojeto como no aperfeigoamento do processo de
formacao dos discentes, trabalhando o ensino de Lingua Portuguesa na modalidade remota no
ensino fundamental.

Durante as produgdes das propostas didaticas observou-se que os procedimentos
metodologicos obedeciam ndo somente o meio que seria realizados as oficinas destacando os
desempenhos dos alunos. Porém, essa producdo era baseada no detalhamento das atividades
realizadas em todas as aulas, descrevendo desde as atividades iniciais até uma producao final.
Com isso, as atividades pedagdgicas desenvolvidas no RP devia ter como prioridade os
procedimentos pedagogicos atrelados ao dominio de diferentes géneros textuais.

Portanto, relacionando as reflexdes ja estabelecidas juntamente com os conceitos
teoricos tratados sobre o uso das Sequéncias Didaticas e géneros textuais, foi de extrema
importancia vivenciar essa experiéncia para os bolsista no ensino de Lingua Portuguesa na
modalidade remota trabalhando com alunos do 9° ano, pois a partir dessa atuagdo no
programa as competéncias estabelecidas no aperfeicoamento da formacdo docente foram

alcancadas.



4 A SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
NA MODALIDADE REMOTA: ELABORACAO E APLICACAO

As sequéncias didaticas foram instrumentos que tiveram uma grande contribui¢do para
o ensino de Lingua Portuguesa na modalidade remota durante a pandemia, elas possibilitaram
articular uma série de atividades que foram organizadas e aplicadas nas aulas remotas.

Diante da nog¢ao de Sequéncia Didatica, compreendeu-se ao longo dessas discussoes
por meio das consideragdes dos autores que fundamentam esse trabalho monografico que os
procedimentos metodologicos devem ser pensados observando as necessidades dos alunos e o
contexto que estdo inseridos. Assim, essas reflexdes tiveram como objetivo fundamentar
atividades de leitura e producao textual baseando-se em uma organizacdo bem definida para
aplicacdo de oficinas didaticas com objetivos de elevar a qualidade da formagao profissional

dos professores de licenciatura.

4.1 Sequéncia didatica planejada para o 9° ano do Ensino Fundamental

A producao das oficinas foi definida com objetivos em identificar o publico alvo para
que fosse desenvolvida as agdes do subprojeto, assim, foi pensado que as agdes realizadas
deveriam ser estabelecido dias para que acontecesse € quais objetivos seriam alcancados. Na
pandemia, trabalhar com a modalidade remota foi novidade para os alunos bolsistas que até
entdo estavam habituados com as aulas de Lingua Portuguesa na modalidade presencial.

As sequéncias didaticas constituidas como um conjunto de atividades articuladas para
serem executadas em um determinado periodo de tempo, foram organizadas respeitando as
condi¢des da modalidade remota.

As duas atividades, Poemas visuais e Historia em quadrinho, destacadas neste trabalho
possuem modelos didaticos especificos em que se encontram em algum momento como na
utilizacdo de algumas ferramentas digitais devido ao contexto pandémico. Com isso, foi
necessario pensar em conteudos que pudessem ser articulados para alcancar objetivos

determinados.

4.1.1 Os conteudos da oficina Poemas visuais
As atividades desenvolvidas na oficina Poemas visuais, contou com diferentes textos
que faziam parte do género poemas visuais. Os alunos puderam escolher diferentes textos
para que pudessem produzir seus proprios textos, os conteudos que direcionavam as

atividades eram: poemas visuais, poemas em versos, leitura e interpreta¢do textual. Nos



conteudos ¢ possivel fazer uma relagdo com aquilo que foi refletido sobre os modulos e
diferentes tipos de conteudo que constituem os métodos de ensino em relagdo aos modulos.

Assim, em Poemas visuais, o trabalho com as tecnologias digitais era indispensavel
para que fosse possivel trabalhar a leitura e producdo textual. Esse trabalho de leitura alinhado
as tecnologias foi dindmico, os alunos gostavam da ideia de produzirem os textos para
publicagdes online. Com isso, nds bolsistas observamos o entusiasmo e aproveitamos para
desenvolver as atividades juntamente com os alunos. A pratica da leitura nessa sequéncia
didatica era atrelado a visualizacdo das imagens em espacos virtuais, colocando aos alunos
com praticas de leitura distintas das que estavam habituadas. Eles deveriam pensar na
produgdo textual como atividade que despertasse um sentido multissemiotico, trabalhando
com imagens € escrita.

Sobre esse género a linguagem era ligado diretamente entre o texto linguistico e o
texto visual. Nesse sentido, a poesia visual ¢ vista como a leitura de palavras em carater
semidtico. Havendo, assim, uma interacdo entre palavras e imagem para os alunos a
interpretagdo realizada dos poemas visuais dentro de uma perspectiva semiotica nao ¢ baseada
em modelos prontos ¢ acabados de interpretacdo. Por outro lado, a intencdo ¢ observar as
representacdes dos poemas relacionando com o contexto vivenciado.

A escolha dos poemas visuais, que foram utilizados como exemplares, foi baseada na
ideia que os alunos sdo atraidos por imagens e que ndo exigem muito tempo para serem
compreendidas, pois no mundo tecnolégico que vivenciamos as informacdes em seus
enunciados sdo cada vez mais reduzidas para que seja possivel uma fécil compreensao.

Os poemas visuais seguem essas caracteristicas desejadas pelos bolsistas para se
trabalhar o ensino de Lingua Portuguesa na modalidade remota. Com isso, segundo Bouro
(2014) “Em todos os poemas visuais, 0 que nos permite estabelecer seu valor distintivo €
justamente o elemento visual em relagdo com a palavra. Poemas visual é um poema para ser
visto, logo, visual. A aparente tautologia quer comprovar a especificidade desse tipo poético.”
Bouro (2014, p. 24).

Portanto, através da escolha dos poemas visuais foi possivel considerar o carater
individual que cada aluno estava vivenciando o ensino da modalidade remota, baseado em
uma relagdo de envolvimento com as tecnologias e o isolamento social. Embora o trabalho
com o género poema visual seja necessario o contato visual, a modalidade remota pdde

proporcionar essa experiéncia através dos aplicativos digitais utilizados durante as aulas.

4.1.2  Os conteudos para realizagdo da oficina historia em quadrinhos



Seguindo os padrdes 16gicos de Sequéncia Didatica desenvolvida na oficina anterior,
as etapas desenvolvidas no planejamento da oficina historia em quadrinhos foram
determinadas pelos conteudos que eram trabalhados a cada dia na aplicagdo das aulas
remotas. As propostas didaticas que foram elaboradas a cada dia pretendiam orientar o
trabalho de maneira articulada com os seguintes conteudos: género textual historia em
quadrinhos e letramento literario na modalidade remota.

Seguindo as sugestoes dos teoricos Dolz e Schneuwly (2004) € necessario um género
textual para a criacdo da sequéncia didatica. Nesse sentido, ela funcionara como mecanismo
que auxiliard o aluno no aprendizado e dominagdes praticas das linguagens. Assim, ¢ possivel
pensar em uma em estratégias capazes de suprir as dificuldades enfrentadas em sala de aula as
quais sdo: dificuldade na escrita e fala tanto nos espagos presenciais em sala de aula como nos

espagos virtuais.

Para a realizacao da oficina o género histéria em quadrinhos foi fundamental para que
se elaborasse uma estratégia para producao textual em que os alunos com uso das tecnologias
pudessem criar seus proprios textos. Elaboraram producdes relacionadas ao isolamento social
que faz referéncia ao texto trabalhado O didrio de Anne Frank os alunos ndo se prenderam ao
contexto da época, mas fizeram uma relagdo com as caracteristicas atuais vivenciadas no
contexto pandémico.

Sobre essa tematica, as sequéncias didaticas foram desenvolvidas com objetivo de
oportunizar o prazer pela leitura, muitos alunos durante a realizagdo da oficina destacaram
que durante a intera¢do com a leitura do livro O diario de Anne Frank iniciou-se o desejo pela
pratica da leitura. Descobrindo, através desse texto, diversas produgdes que também tratavam
de temas relacionados a guerra, porém sob outras perspectivas.

As atividades realizadas nessa oficina ndo deveriam permitir simplesmente que o
aluno tivesse contato com a pratica do letramento literdrio com o género histéria em
quadrinhos, mas estabelecer uma relacdo de sentido em que os alunos pudessem trabalhar
contetdos de lingua portuguesa na modalidade remota.

As produgdes realizadas pelos alunos deveriam observar o carater do isolamento
social, distanciando-se das caracteristicas da guerra. Essa relacdo do isolamento social
durante a pandemia e o isolamento vivenciada pela personagem no livro contribui para uma
reflexdo de ambos os contextos para uma mencdo da realidade dos alunos. Portanto, os
contetdos referentes a essa oficina foram pensados de modo que fossem capazes de voltar-se

para a realidade vivenciada pelos alunos.



4.2 Sequéncia didatica realizada no 9° ano

Sobre a produ¢do do material didatico é possivel compreender, de maneira geral, que
as Sequéncias Didaticas elaboradas para as oficinas descritas neste trabalho sao um conjunto
de atividades destinadas a alcangar os objetivos definidos. Essas propostas foram direcionadas
por modelos como de Dolz e Schneuwly (2004) que tratam essa ferramenta como uma
proposta metodologica que possui a finalidade de contribuir no aprendizado do alunos sobre o
aspecto de dominagao aos géneros textuais.

Além disso, os diferentes tipos de conteudo que foram descritos nos topicos
anteriores, foram articulados em unidades didaticas para o roteiro das atividades. Cada item
dessa sequéncia didatica direciona uma acdo especifica e independente, porém essas agdes

formam um produto final que estabelece uma ligagdo ldgica entre ambas as partes.

4.2.1 A sequéncia didatica dos poemas visuais

As atividades didaticas apresentadas nesta se¢do foram realizadas em trés dias. Em
cada sequéncia de atividades era desenvolvido determinados contetidos. Assim, ¢ importante
destacar que nao foi seguido nenhum modelo de sequéncia didatica destacado pelos teéricos
anteriormente.

As reflexdes teoricas desenvolvidas nesse trabalho monografico fundamentam a
produgdo dos materiais didaticos realizados na oficina, visto que os mesmo afirmam que os
modelos didaticos apresentados ndo sdo métodos em conclusdo ou que podem suprir todas as
necessidades relacionadas ao ensino. Nesse aspecto, nessa sequéncia didatica ¢ apenas uma

possibilidade metodologica que foi desenvolvida para uma realidade especifica.

PRIMEIRO DIA

Contetados
® [ citura e interpretagdo de texto
® (Género textual poema visual
Textos selecionados
® Em tempos de dor (Braulio Bessa)
Sequéncia didatica
1. Apresentacao aos alunos a proposta da oficina por meio do aplicativo Whatsapp;

2. Verificar se todos os alunos presentes possuem uma boa conexao de internet;



® =N »n

Enviar aos alunos o poema Em tempos de dor;

Mostrar aos alunos varios exemplares de poemas visuais em diversas tematicas como:
Felicidade, Angustia, Liberdade, Depressao e etc.

Enviar um link para acessar poemas visuais no site Pinterest;

Levantar conhecimentos prévios sobre poemas visuais € poemas em Versos.
Explicagdo sobre o género poema visual: forma e contetudo;

Encaminhamento para o segundo dia: pedir que os alunos digite uma mensagem sobre

o que eles acharam da aula via Whatsapp,

SEGUNDO DIA

Conteudos

® [ citura e interpretagdo de texto

® Diferenca entre poema visual e poema em verso

Textos selecionados

® Em tempos de dor (Braulio Bessa)

Sequéncia didatica

1. Continuar trabalhando os poemas visuais por meio do aplicativo Whatsapp,
2. Perguntar ao alunos se conseguiram acompanhar a aula sem algum problema de
internet;
3. Avisar que eles iriam responder algumas questdes relacionadas a tematica;
4. Enviar um link de um Quizzer para que os alunos respondam de forma online questdes
sobre os poemas tratados;
5. Recapitular sobre o género poema visual: forma e contetudo;
6. Pedir que os alunos produzam poemas relacionados aos temas: Felicidade, Angustia,
Liberdade, Depressao ¢ etc.
TERCEIRO DIA
Conteudos

® [ citura e interpretagdo de texto

® Montagem e interagdo do Padlet

Sequéncia didatica



Apresentar para os alunos o mural que seré feito no site do Padlet;
Explicar como sera realizado a interacao durante a aula;

A producao dos poemas visuais sera também apresentada por dudios;
Enviar para os alunos o /ink para a exposic¢ao das produgdes;

Pedir que os alunos vejam as postagens feitas pelos colegas

AR e

Pedir que cada um curta e comente sobre o que eles acharam em todas as postagens.

Recursos: Poemas em PDF e PNG, celulares com aplicativos Whatsapp, Quizzes e Padlet.
Periodo: 3 dias.

Durac¢ao: 50 minutos por dia.

No primeiro dia, aconteceu a apresenta¢do aos alunos da proposta da oficina por
meio do aplicativo Whatsapp, essa apresentagdo teve o objetivo de esclarecer aos alunos
como aconteceriam as aulas durante essa modalidade. Explicar para os alunos sobre o uso dos
aplicativos digitais, destacando um esclarecimento prévio sobre o uso das tecnologias digitais
durante a aula. Assim, as a¢des que foram executadas ndo eram meramente atividades de uma
aula que pudesse acontecer na modalidade remota, mas atividades metodologicas que fossem

diferentes das praticas convencionais do ensino de Lingua Portuguesa.

Verificar se todos os alunos presentes possuiam uma boa conexdo de internet, foi a
etapa que funcionou com um filtro sobre qual a real situagdo possuiam os alunos, pois todas
aulas seriam realizadas no espago virtual. Sobre isso, tivemos boas respostas pois a metade

dos alunos tinha acesso a internet mesmo que fosse de baixa qualidade.

O envio aos alunos do poema “Em tempos de dor” ocorreu ap6s verificar se os alunos
estavam utilizando os aplicativos digitais. Assim, proporcionando aos bolsistas uma confianga

de que a oficina aconteceria com a presenga em que todos pudessem receber o texto enviado.

Em seguida, mostrar aos alunos varios exemplares de poemas visuais em diversas
temdticas como: Felicidade, Angustia, Liberdade, Depressdo e etc. Esses poemas foram
definidos com objetivo de uma maior aproximag¢do com os temas relacionados ao contexto
vivenciado pelos alunos durante a pandemia, uma vez que o isolamento social trouxe diversos
problemas ao ensino. Além disso, esses temas funcionavam como um direcionamento para a
producao textual, os exemplares seriam observados através do acesso por meio de um /ink no

site Pinterest.



Apbs os alunos conhecerem os diferentes exemplares de poemas visuais, foi
necessario levantar conhecimentos prévios sobre poemas visuais e poemas em versos. Assim,
os bolsistas fizeram uma reflexdo sobre aquilo que os alunos conheciam explicando as
principais caracteristicas do género poema visual: forma e conteddo. A turma online

conseguia tirar as davidas durante a interagdo com mensagens.

Durante os momentos de interacao entre os alunos e bolsistas, pode-se observar como
era essencial o uso dos aplicativos digitais para uma continuidade do ensino de Lingua
Portuguesa na modalidade remota. Os temas destacados durante as leituras realizadas pelos
alunos, tanto nos poemas visuais como no texto Em tempos de dor do Braulio Bessa
representava muito o que os alunos estavam vivenciando durante o isolamento social. Eles
puderam relacionar aspectos importantes que aconteceram durante esse periodo com os textos

lidos.

Ao final do primeiro dia, pedimos que os alunos realizassem a produ¢do de uma
mensagem sobre o que eles acharam da aula online através do whatsapp. Para o segundo dia,
trabalhando ainda com leitura e interpretagdo de texto, tinha se como objetivo destacar as

caracteristicas do poema visual e do poema em verso.

O segundo dia iniciou-se com um questionamento em perguntar aos alunos se
conseguiram acompanhar a aula sem nenhum problema de internet, trabalhar o ensino de
Lingua Portuguesa ¢ uma tarefa dificil e trabalhar na modalidade remota torna-se complicado
ainda mais. Dessa forma, os bolsistas tinham que acompanhar a participagdao dos alunos do
ensino fundamental durante a oficina. Para isso, foi necessario que acontecesse

frequentemente questionamentos sobre como estava o acesso a internet.

As atividades planejadas para o segundo dia eram voltadas ainda mais para o uso das
tecnologias, os bolsistas produziram um questionario sobre temas relacionados aos aspectos
dos poemas visuais. O questionario foi elaborado em uma plataforma de perguntas e respostas
Quizzes, assim, os bolsistas fizeram uma contextualizacdo de como acontecia a dindmica das

questoes.

Dando continuidade, foi enviado um /ink em que os alunos seriam direcionados para
uma pagina da web produzida pelos bolsistas, a plataforma apresentava uma linguagem de
facil compreensdo. Os alunos ndo tiveram dificuldades em acessar o Quizzes, pois a estrutura

elaborada eram parecidas com as que sdo usadas nos aplicativos digitais. As diavidas que



surgiam durante as questdes os bolsistas procuravam esclarecer estabelecendo uma interagao

nas mensagens.

Apo6s o questionario, os alunos haviam recapitulado os principais aspectos do género
poema visual, a fim de que os alunos produzissem um texto que tratasse sobre femdticas
como: Felicidade, Angustia, Liberdade, Depressdo e etc. Pedimos que eles revissem os
poemas que foram definidos relacionados a temas do contexto vivenciado pelos alunos
durante a pandemia. Diante disso, pedimos que eles produzissem poemas, os textos que
seriam postados em um plataforma online onde todos pudessem interagir curtindo e

comentando na atividade do terceiro dia.

A oficina foi encerrada no terceiro dia com a exposi¢do das produgdes textuais dos
alunos no site de postagens que possuem diversas fungdes como: criar mapas mentais, murais
e etc. O site € conhecido como Padlet. Nesse site os alunos, no terceiro dia, realizaram uma
interacao online comentando e curtindo a postagem dos colegas de maneira online através do

link enviado.

4.2.2 A sequéncia didatica historia em quadrinhos
A oficina de historia em quadrinhos foi uma continuidade dos trabalhos que estavam
sendo realizados durante a modalidade remota. Considerando a producao textual baseada no
contexto vivenciado pelos alunos. Esta oficina foi planejada com base no género textual
historia em quadrinhos e no letramento literario na modalidade remota. Durante a elaboragao
dessa sequéncia didatica pensou-se em como seria a utilizagdo das tecnologias digitais para
essa oficina, o aplicativo utilizado nessa oficina foi o Google Meet. O texto que fazia parte

dessa oficina era a histéria em quadrinhos sobre o livro O didrio de Anne Frank.
A oficina aconteceu nas seguintes etapa desta sequéncia didatica:

PRIMEIRO DIA

Conteudos

® (Género textual historia em quadrinhos.

® [nterdisciplinaridade, literatura e historia.
Textos selecionados

® O diario de Anne Frank

Sequéncia didatica



Apresentagdo aos alunos o objetivo da oficina,

2. Propor aos alunos que o primeiro dia a aula acontega pelo aplicativo Google Meet,

3. Conversar com os alunos por meio da chamada de video Google Meet sobre o texto
lido historia em quadrinhos sobre o livro O didrio de Anne Frank;

4. Proporcionar uma reflexdo sobre a contextualizacdo da segunda guerra mundial
relacionando as disciplinas: literatura e historia,

5. Perguntar aos alunos o que eles acharam da leitura;

6. Proporcionar um momento de interacdo entre os alunos e professores, com objetivo de
identificar se realmente os alunos haviam realizado a leitura;

7. Encaminhamento para o segundo dia: Apos a contextualizacdo e discussao, finalizar o
primeiro dia pedido que os alunos fagam uma historia em quadrinhos e agradecer a
participagao de todos.

SEGUNDO DIA
Conteudos

® Producdo de uma historia em quadrinhos

® Exposi¢ao dos textos no site do Padlet

Sequéncia didatica

1.
2.

[98)

© N bk

Iniciar a interacdo do segundo dia por meio do aplicativo Whatsapp,

Perguntar ao alunos o que eles acharam da aula usando o Google Meet;

Destacar que o ultimo dia da oficina serd a exposi¢do dos textos realizados no site
Padlet;

Revisar os textos produzidos pelos alunos;

Pedir que os alunos fagam uma reescrita para a exposi¢ao do texto;

Perguntar se ha alguma davida sobre a atividade;

Finalizar o ultimo dia com a exposi¢ao de todos os textos produzidos.

Momento de interacdo no padlet, em que todos os alunos irdo comentar e curtir os

textos produzidos pelos colegas.

Recursos: Historias em quadrinhos no formato PDF, celulares com aplicativos Whatsapp,
Google Meet e Padlet.

Periodo: 2 dias.

Duracio: Primeiro dia 50 minutos e segundo dia 100 minutos.



Na apresentagdo da proposta, foi esclarecido que a oficina teriamos como objetivo a
juncao de duas disciplinas, trabalhando temas da segunda guerra mundial. Em seguida, foi
proposto que a aula acontecesse pelo aplicativo Google Meet, os bolsistas afirmaram que seria
necessario um contato com os alunos que fosse além das interagdes nos aplicativos de
mensagens. Desse modo, a conversa com os alunos por meio do aplicativo Google Meet foi
aceita de modo que alguns alunos ndo puderam participar devido a falta de uma internet de

qualidade.

A oficina teve inicio com as reflexdes feitas por um professor de histéria que estava
participando da oficina e, em seguida, tivemos uma contextualiza¢cdo das caracteristicas
histéricas da segunda guerra mundial relacionadas aos aspectos do ensino de literatura com
utilizagdo do texto lido livro O didrio de Anne Frank em HQ. Apesar dos alunos terem
recebido somente esse texto sobre a segunda guerra mundial, despertou-se neles o desejo de

conhecerem novos livros sobre a segunda guerra mundial.

Durante a explicag@o sobre o isolamento social vivenciado pela personagem os alunos
fizeram uma relagdo com o contexto pandémico que vivenciavam, pois o contexto da segunda
guerra mundial para Anne Frank era semelhante, ndo havendo a possibilidade de sair de casa.
A contribuicao da relacdo entre as disciplinas de Lingua Portuguesa e Historia foi importante

para que os alunos entendessem a contextualizacdo de ambas as situagdes.

Devido a oficina acontecer na modalidade remota, era necessario que os alunos
participassem com perguntas ou mesmo contribui¢des sobre aquilo que eles observaram no
texto. Assim, em alguns momentos durante a exposi¢do dos professores sobre os principais
aspectos, os alunos tiveram a oportunidade de falar. Alguns alunos participaram destacando a
importancia de se falar no isolamento social durante a pandemia, destacaram que muitas
pessoas sofrem por ndo terem a liberdade em sair de casa, com isso, surgindo muitos

problemas psicologicos.

Com as discussoes realizadas entre os alunos e professores, ao final dessa etapa,
perguntar aos alunos o que eles achavam da leitura, eles responderam que a leitura fez muito
sentido com a realidade que eles estavam vivenciando e que despertou o desejo para a leitura
de mais textos. Assim, foi dado continuidade para o encerramento do primeiro dia de oficina.
Para o segundo dia foi pedido aos alunos, com base naquilo que eles observaram, produgao
textual de uma historia em quadrinhos que fizesse relagdo com o contexto descrito no livro O

Diario de Anne Frank.



O dia seguinte comegou com perguntas aos alunos sobre o que eles acharam da aula
usando o Google Meet. Com 1isso, os bolsistas conseguiram perceber quais os principais
problemas que surgiram durante a video chamada via Google Meet, que poderiam ser
resolvidos no segundo dia com utilizacdo somente do Whatsapp e Padlet para finalizacdo da

oficina.

Com a producao dos textos dos alunos foi destacado que o ultimo dia da oficina seria
a exposigdo dos textos realizados no site Padlet, antes disso, foi necessario que os bolsistas
observassem alguns textos dos alunos revisando e destacando possiveis erros que surgissem.
Apos a revisao, houve a necessidade de uma reescrita dos textos com ajustes para a exposi¢ao,

esse momento de revisao e reescrita aconteceu por meio de mensagens instantaneas.

Antes que os alunos produzissem os textos aconteceu uma orientagdo sobre como seria
a escrita. Os bolsistas estavam atentos a escrita dos alunos antes da produgdo e durante a
revisao dos textos, com a produgdo dos textos realizadas durante o intervalo de um dia e outro
para o encerramento da oficina os alunos tiveram tempo para pesquisar e produzir um texto de

qualidade que respeitasse as caracteristicas do género textual historia em quadrinhos.

O item, revisar os textos produzidos pelos alunos, foi necessario para que as historias
em quadrinhos fossem publicadas no site Padlet. Além disso, era necessario que seguissem a
norma padrio da lingua portuguesa. Nesse sentido, ¢ possivel perceber a contribuigdo da
sequéncia didatica em modulos destacados pelos teoricos Schneuwly e Dolz (2004) em que ¢
necessario trabalhar os eventuais problemas que surgem na produgdo da escrita, esses

problemas podem estar relacionados a elaboracdo de conteudos e producdo dos textos.

O trabalho com ensino de Lingua Portuguesa exige tempo. Com isso, afirmar que os
bolsistas conseguiram dar conta de todos os problemas ¢ uma sentenca falsa, pois trabalhar o
momento de revisdo dos textos é compreender aspectos do texto com um todo, desde o inicio

da escrita até sua forma de apresentacao.

Desse modo, todo texto deve ser encaminhado a corre¢do ortografica, gramatical,
concordancia e regéncia. Rocha (2012) diz que: “Revisar ¢ apor vista a alguma coisa; ¢ ler o
texto a fim de consertar-lhe possiveis “erros”, sejam eles relativos a estrutura (redacao,
digitacao, tipografia etc.) ou ainda relativos ao aspecto linguistico de adequagao do modo
como o conteudo € apresentado/exposto. (ROCHA, 2012, p. 36). Nesse sentido, o trabalho do

revisor ¢ além de uma simples identificagdo dos problemas que fazem referéncia a gramatica,



mas ¢ necessario uma postura comprometida por parte do professor em relacionar o contexto

com os conhecimentos linguisticos, graficos e tematicos.

Portanto, a atividade de revisdo foi essencial para que pudéssemos expor os textos dos
alunos no site Padlet. Todos os alunos fizeram as corregdes dos textos, o seguinte passo foi o
envio para site. Apds o envio, os bolsistas ja estariam com um mural no site preparado para
que fossem colocados todos os textos, os trabalhos realizados no site de diagramagdo das
postagem foram realizadas pelos bolsistas. Assim, finalizamos a oficina com um momento de
interagdo no Padlet, em que todos os alunos iriam comentar e curtir os textos produzidos
pelos colegas. Nesse momento, os alunos puderam observar de forma on/ine uma culminancia

a partir da interagao de curtir € comentar as postagens realizadas pelos alunos.

4.3 Resultados

E necessario destacar que as atividades propostas nas Sequéncias Didaticas de ambas
as oficinas, que foram aplicadas, estavam destinadas aos alunos do 9° ano. Cada turma era
responsabilidade de uma dupla de bolsistas. No que se refere aos objetivos estabelecidos para
o processo de ensino que deveria ser alcangado na realizacdo da oficina, deve-se destacar
como foi o desenvolvimento dos alunos diante de uma modalidade de ensino remoto que
nunca tinha sido vivenciado antes. Sobre isso, os alunos foram participativos nas atividades
de produgdo textual durante todos os encontros remotos. Assim, pudemos observar a
contribui¢do das reflexdes sobre as praticas pedagogicas partindo da pedagogia tradicional a

pedagogia nova com destacada como apontam Debald (2020).

Os bolsistas que participaram das experiéncias relatadas nesse trabalho monografico
puderam desfrutar de diferentes resultados em cada turma que as oficinas foram aplicadas. Tal
experiéncia relatada aconteceu na turma do 9° ano “C”, essa turma foi o material de analise
para as reflexdes realizadas. Sobre esse novo contexto educacional, as reflexdes dadas por
Coscarelli e Ribeiro (2017) tiveram sua contribui¢do quando pensamos nas novas praticas

educacionais sobre a escrita como uma tecnologia do saber.

Em relagdo a frequéncia dos alunos o nimero era uma média de trinta e cinco alunos,
porém com a dificuldade ao acesso a internet o nimero de alunos durante as oficinas era
reduzido participando de forma ativa no méximo dezenove alunos. Os alunos que estavam

mais presentes durante as aulas da oficina eram participativos, ndo mostraram resisténcia para



participar quando a aula iniciava todos se apresentavam por meio de mensagens dando inicio

a aula.

Durante as etapas das sequéncias didaticas que exigia a participagdo deles, eles se
comportavam e participavam trazendo contribui¢des. Nesse momento, observavamos que o
processo metodoldgico tinha seus efeitos, em que os alunos praticavam a interacdo com
atividade escrita e orais. Assim, pudemos relaciona esse contexto com as reflexdes trazidas
por Marcuschi (2003) tratando o letramento como sendo as mais diversas formas de interacao

do falante ndo se restringindo somente a escrita.

Assim, eles mostravam-se mais abertos a conversar muito mais do que fosse na
modalidade presencial, com isso, nos bolsistas percebemos que o fato de estarmos lidando
com aulas que utilizam as tecnologias digitais deixava-os a vontade para participarem por

meio de mensagens instantaneas.

Nesse sentido, o trabalho com as oficinas online foi complicado porque nem todos
possuiam internet. A medida que as atividades aconteciam os alunos do 9° ano “C”
contribuiam cada vez mais com os bolsistas durante a interacdo, assim, os bolsistas nao
tiveram dificuldades em fazer perguntas para obterem respostas. Para a exibi¢do dos trabalhos
Poemas visuais e Historia em quadrinhos, ao final das etapas da sequéncia didatica, ndo
foram publicados todos os textos produzidos. No méaximo foram exibidos 9 textos em cada
oficina. A publicacdo era feita por uma sé bolsista que tinha o acesso, mas 0os comentarios e

curtidas poderiam ser feitos por todos.

A média de curtidas por cada publicagdo era de 8 curtidas e 4 comentarios, com isso, a
interacdo nos mostrou que eles tinham a vontade de estarem participando nas oficinas. Os
alunos que nao participavam eram poucos. Diante desse posicionamento em ndo participarem,
nés tivemos que mandar mensagens especificas para esses alunos, pois foi necessario
identificar quais problemas esses alunos enfrentavam durante a realizagdo das oficinas na

modalidade remota.

A organizagdo das sequéncias didaticas nas oficinas Poemas visuais e Historia em
quadrinhos, foram pensadas para que fossem adequadas a modalidade remota pois o
isolamento social durante a pandemia nao permitia que os bolsistas tivessem um contato
presencial com os alunos. Desse modo, refletimos sobre quais as ferramentas tecnologicas
seriam utilizadas para o desenvolvimento das produgdes textuais na modalidade remota.

Nesse sentido, os poemas visuais foram escolhidos pelos alunos utilizando-se de uma



plataforma digital colocando eles diante da utilizagdo de ferramentas digitais para producao

textual.

O trabalho realizado sobre letramento literario com o livro O Didrio de Anne Frank
com o género textual historia em quadrinhos. Foi importante para alinhar o contexto
vivenciado pelos alunos com o ensino de lingua portuguesa. As oficinas realizadas nesse
processo de ensino de Lingua Portuguesa ndo seguiram uma continuagdo de uma sobre a
outra, elas existiram em momentos distintos e foram executadas com objetivos diferentes.
Porém, elas tinham em comum o trabalho com ensino de lingua portuguesa sendo realizado
por meio da modalidade remota, os alunos do ensino fundamental oportunizaram aos bolsistas
momentos importantes no aperfeigoamento profissional contribuido na formagdao dos

discentes.

Dessa forma, o contato com a escrita dos alunos foi 0 momento em que se observou
como poderia ser trabalho o ensino de Lingua Portuguesa na modalidade remota. A
organiza¢do dos materiais através das sequéncias didaticas foi necessario para que houvesse
uma execucao eficiente das atividades planejadas no Programa de Residéncia Pedagogica do

Curso Linguagens e Codigos Lingua Portuguesa.

A producdo final das sequéncias didaticas de cada oficina foi, portanto, os textos
produzidos pelos alunos do 9° ano. Esses serviram como propdsito comunicativo entre os
resistentes e alunos, transmitindo mensagens que fizeram sentido com o contexto vivenciado
tanto pelos alunos como para os bolsistas, tratando esses temas sobre o uso das tecnologias no
ensino remoto e o isolamento social. Dessa forma, percebeu-se uma reflexao feita por parte

dos alunos durante a producao textual.



5 CONSIDERACOES FINAIS

A priori, ¢ importante destacar que diante das necessidades surgidas durante a
pandemia, em relacdo ao ensino de lingua portuguesa, ndo foram empecilho para o trabalho
do RP. Os bolsistas do Programa de Residéncia Pedagdgica do curso Linguagens e Codigos
Lingua Portuguesa conseguiram trabalhar utilizando-se de tecnologias digitais, deve-se levar
em consideracdo que os alunos do ensino fundamental conseguiram ter a oportunidade de uma

aprendizagem significativa durante as aulas.

A realidade vivenciada tanto pelos residentes como pelos alunos nao limitou a atuagao
e o esfor¢o dos bolsistas, pois através das reflexdes e dos modelos didaticos estudados pode-
se alcancar grandes resultados. Porém, esses resultados tiveram um preco, exigindo dos
bolsistas muitas reflexdes sobre a utilizagdo dos modelos de Sequéncias Didaticas para o

ensino de Lingua.

Ao decorrer do subprojeto, a utilizacdo das Sequéncias Didaticas foi norteando e
sistematizando atividades pedagogicas de leitura e escrita. Considerando que o ensino na
escola publica ¢ conhecido por existir problemas em relacao a sua qualidade, observou-se que
durante a modalidade remota o ensino na escola publica continuou, mesmo existindo algumas

limitagdes. Porém, o trabalho dos residentes estava em superar essas limitagdes.

Durante a elaboragdo e execucdo das Sequéncias Didaticas para o ensino de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental a exploracdo da leitura através de géneros textuais, que
fizessem uma relagcdo com o contexto vivenciado, foi importante para auxiliar no processo de

aprendizagem dos alunos.

Objetivo do programa para com os bolsistas estava baseado na ideia de
aperfeicoamento na formacgao profissional. Desse modo, o processo de formagao dos discentes
estava sendo executado de maneira significativa, havendo durante esse processo etapas que
garantiram uma seguranga aos bolsistas na atuagdo em sala de aula. As reflexdes que foram
proporcionadas durante esse periodo foram importantes para se pensar sobre praticas

pedagogicas e o trabalho da leitura e escrita sobre o ensino de Lingua Portuguesa.

O contexto vivenciado foi importante para se pensar sobre o processo de formacao
durante o subprojeto, pois a vida real em sala de aula fugiu das concepg¢des teoricas que foram
estudadas. Sobre isso, a pandemia do novo coronavirus foi um momento triste vivenciado

pela humanidade, em que trouxe mudancas também para a educacdo. Assim, exigindo



especificamente dos professores posturas distintas que eram antes em sala de aula da

pandemia.

A Residéncia Pedagdgica foi, nesse aspecto, um momento muito importante para que
os novos profissionais da educagdo aprendessem a adequar-se ao ensino na modalidade
remota. Sobre essa visao, a formagao dos bolsistas no contexto em sala de aula foi marcada

uma exigéncia da versatilidade na postura com o ensino de Lingua Portuguesa.

Portanto essa reflexdes sobre a contribuicdo de sequéncias didaticas para o ensino de
lingua portuguesa na modalidade remota pode ser ampliada e utilizada por outros licenciandos
em formagdao que fagam partes de programas como Residéncia Pedagodgica. Assim, esse
trabalho pode ser ampliado como também ¢é necessario um aprofundamento sobre essa
tematica que ¢ capaz de proporcionar uma melhor compreensao sobre a realidade contribuido

na construgdo docente.
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APENDICES
Apéndices A — Postagem dos alunos no mural online Padlet “EXIBICAO DOS HQs”.

EXIBICAO DO HQs

Muita criatividade por aqui!

Por Maria Amanda dos
Santos

Por Paulo Henrique Santos

0 olhador de antncio

Q4

@ Andnimo 2a
Muito interessante

@ Alcione Calorinda ‘# Andnimo !
(Otimo Antonio Jodo calorinda de . . Muito lindo geh @@
farias - L2
A Perseguicao z
sui enth @ Alcione Calorinda 2.
e .
. ~ Parabéns pela historia
Qs D2
@ Alcione Calorinda .
0 Alcione Calorinda Anténio Jodo calorinda de farias
Eu achei muito interessante pois
€ o resumo de hjem dia e

@9 Nazareno Santos . e Anénimo

Ashley Gabriele Costa
Vieira

@M Alcione Calorinda '
Muito bom parabéns /

H & @ Alcione Calorinda 2
Jodo calorinda de farias

Antonio Joao calorinda de farias

@ Alcione Calorinda
Eu achei muito bom pelas
palavras

Por anderson félix da silva

Por Heloane Monielly dos
Santos Simiao

@ Alcione Calorinda
Otimo parabéns pelo desenho e a
escrita

@ Alcione Calorinda .
Antonio Jodo calorinda de farias

e Anénimo & Anénimo

Por Lais costa de oliveira Por Antdémnio Joao

Alcione Calorinda 2:

@ Alcione Calorinda ' Mais ou menos
Parabéns ficou muito bom

Alcione Calorinda 2:

Anténio Jodo calorinda de farias

L

@M Alcione Calorinda 2o
Anténio Jodo calorinda Farias
Anénimo

Muito bom amg

Fonte: https://padlet.com/nazarenorox/exibi-o-do-hgs-td70ykhad8owfp55




Apéndices C — Postagem dos alunos no mural online Padlet “Exposi¢ao dos poemas visuais”.

Exposicao dos poemas

Maria Amanda dos
Anténio Joao Santos
Calorinda de Farias

Paulo Henrique

Apéndices D — Interacdo nas postagens dos alunos no mural online Padlet “Exposi¢do dos
poemas visuais”.

‘t Nazareno Santos 23

Q7 O 4

@ ELIENAT CARVALHO COSTA 2=
@ Muito bom!

€ Andnimo 2z
Ficou dtimo!@y

& Nazareno Santos 2

Muito legal

'g' Anénime 2z
Muito bom

Fonte: https://padlet.com/nazarenorox/exposi-o-dos-poemas-ghvht4tz6ssfqe06




