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RESUMO: Este artigo tem o objetivo refletir sobre as vivéncias de campo realizadas durante o estagio
supervisionado realizado em 2019 na disciplina de Sociologia. O periodo de estagio foi realizado no CE de
Educacdo de Jovens e Adultos II (CEJA), componente curricular obrigatdrio, vinculado ao Curso de
Licenciatura em Ciéncias Humanas/Sociologia da Universidade Federal do Maranhao. O trabalho assumiu um
cunho qualitativo e consistiu em apontamentos teoricos através de uma revisdo bibliografica, partindo de
autores que tratam das questdes que englobam o ambiente escolar, em especial, o momento do estagio, assim
como o relatorio produzido durante o processo. O estagio mostrou-se um rico espaco de reflexdes e
descobertas, que s6 através da experimentagdo em campo, aliando teoria e pratica, faz-se recurso indispensavel
para a formagado do professor.

Palavras-chaves: Estagio Supervisionado, Praxis Docentes, Educagdo de Jovens e Adultos.

ABSTRACT: This article aims to reflect on the field experiences carried out during the supervised internship
carried out in 2019 in the disciplines of Philosophy and Sociology. The internship period was carried out at
the Youth and Adult Education CE II (CEJA), a mandatory curricular component, linked to the Degree in
Human Sciences/Sociology at the Federal University of Maranhao. The work assumed a qualitative nature and
consisted of theoretical notes through a bibliographical review, based on authors who deal with issues that
encompass the school environment, in particular, the moment of the internship, as well as the report produced
during the process. The internship proved to be a rich space for reflections and discoveries, which only through
experimentation in the field, combining theory and practice, becomes an indispensable resource for teacher
training.

Keywords: Supervised Internship, Teaching Praxis, Youth and Adult Education
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O Estagio na Educacio de Jovens e Adultos:
uma experiéncia formativa na licenciatura em Ciéncias Humanas/Sociologia

Jardes dos Santos Sousa

1. INTRODUCAO

Durante a graduagdo, em especial nos ultimos periodos, me deparo com a
necessidade/obrigatoriedade da realizagdo do estagio, no entanto, o que pouco se fala ¢ do que
envolve de forma concreta esse momento. O estdgio ndo se trata somente de ir a uma escola,
mas passa por varios momentos: Observacao-Regéncia-Relatorio. Desse modo, por ser uma
etapa obrigatoria e devido a uma falta de conhecimento prévio acerca da realidade escolar,
muitos graduandos se sentem despreparados e até mesmo assustados ao se depararem com a
realidade da sala de aula. Selma Pimenta vai trazer sinteticamente que o estagio ¢ uma sintese
de tudo que se apreendeu nas disciplinas, nas teorias de aprendizagem, como também nas
experiéncias de vida, portanto, ela estd compreendendo teoria e pratica como unidade
indissociavel, inclusive inerente das nossas experiéncias pessoais, enquanto sujeitos que

participam coletivamente de uma sociedade.

Portanto, ndo se deve colocar o estagio como o ‘polo pratico’ do curso, mas como uma
aproximagdo a pratica, na medida em que sera consequentemente a teoria estudada no
curso, que, por sua vez, devera se constituir numa reflex@o sobre e a partir da realidade
da escola publica de 1* a 4* série. E preciso que se assuma que a atividade ocorrera,
efetivamente, no momento em que o aluno for professor, na pratica. Ou seja, um curso
ndo ¢ pratica docente, mas ¢ teoria sobre a pratica docente e sera tdo mais formador a
medida que as disciplinas todas tiverem como ponto de partida a realidade escolar
brasileira (Pimenta, 2005, p.14).

Assim, para além das teorias, a pratica chega como forma de trazer o graduando para a
realidade que muitas vezes, principalmente quando se trata de escolas publicas, pode ser
considerada ainda mais desafiadora. Em especial, trataremos aqui do ensino de Sociologia na
educacio basica, que tem como objetivo propiciar espagos para que ocorram atividades voltadas
para a investigagdo e compreensao cientifica da realidade social e cotidiana dos alunos em uma
escola de modalidade voltada a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). A escolha dessa escola
deu-se unicamente por conta da proximidade com a minha casa e eu tinha também uma
curiosidade em saber como era uma escola que até entdo eu chamava de “supletivo”.

Trabalhar em qualquer escola requer além de conhecimento cientifico, muito tato e jogo
de cintura para lidar com os imprevistos, porém, quando nos deparamos com uma escola de
modalidade EJA, a realidade acaba sendo ainda mais ardua, pois nao ¢ uma escola que atende
um grupo minimamente homogéneo de pessoas, pelo contrario, apresenta variedade de género,

idade, pensamentos e comportamentos, numa mesma turma. As razoes para que cada estudante



do EJA esteja ali e ndo numa escola convencional também sao diversas, trata-se de pessoas
muitas vezes mais velhas, que ndo tiveram a oportunidade de estudar antes, ou pessoas jovens
que nao sao mais aceitas em outras escolas (mau comportamento, dificuldade com o
aprendizado e etc.) ou entdo jovens e/ou adultos que desejam concluir o mais rapido possivel o
Ensino Médio, entre outras questdes.

Considerando as diferencas encontradas em uma sala de aula do EJA, é que esse relato
de experiéncia se torna necessario, pois objetiva trazer as reflexdes de um graduando em meio
ao processo de estagio para essa realidade, que por muitas vezes passa despercebida. O estagio
supervisionado tem entre varias finalidades a de situar o futuro profissional da educagdo, nao
s6 ao professor, mas a todos aqueles que compde a equipe escolar, dessas realidades e
pretensoes da escola que vao para além das nossas simples pré-nogdes.

O estagio faz parte das etapas obrigatérias de uma graduacao e tratando-se de um curso
de licenciatura o mesmo deve ser realizado em um ambiente escolar. Tendo isso em vista, cria-
se a necessidade de uma preparacao desse graduando para o contato com a sala de aula, com
i1sso surge a pergunta: Como as instituigdes de nivel superior podem estar preparando os/as
graduandos/as para o0 momento de estagio? E mais: como a universidade pode colaborar para
que a inser¢do no estdgio, principalmente na educacao de jovens e adultos, seja realizada de
forma mais eficiente? E com base nesses questionamentos que nos propomos essas reflexdes.

Para isso iniciei com uma abordagem de cunho qualitativo que consiste em uma revisao
bibliografica, partindo de autores que tratem das questdes que englobam o ambiente escolar,
em especial, o momento do estagio, assim como do documento produzido durante o processo
de estagio, o relatorio de estagio supervisionado, como forma de acessar memorias sobre esse
momento e com isso possibilitar uma visdo acerca do que foi vivenciado na escola CEJA 1I,
durante o estagio. Tal relatério de estagio s6 foi possivel desenvolver a partir das experiéncias
advindas do Estagio Supervisionado Obrigatorio do Ensino Médio, na area de Sociologia, do
Curso de Licenciatura em Ciéncias Humanas/Sociologia da Universidade Federal do Maranhao,

campus de Imperatriz.

2. DESCRICAO DO ESPACO ESCOLAR

A escola onde tive o estagio teve sua origem no ano de 1982, com a denominacao de
Centro de Estudos Supletivos (CES), ligada ao ensino modular, que visava atender alunos
adultos de 1° e 2° graus. Quanto ao Ensino Médio, era oferecido no sistema “Telecurso”,
utilizando como principal recurso o Kit TV/Video. Além dessa modalidade, o “CES” oferecia

o Projeto Minerva, indicado para estudantes de 5* a 8" séries. Nesse caso, os alunos precisavam



ter uma frequéncia regular e participagdo direta nas aulas. No ano de 2000, foi implantada a
Banca Permanente de Avaliacdo com a Resolugdo CNE/CNB n° 01/2000, para os candidatos
remanescentes do Exame de Supléncia.

O “Centro de Ensino e Educacao de Jovens e Adultos” ocupa uma area total de 2.413,34
m?, sendo uma area construida de 734,75 m?, situado na Rua Ledncio Pires Dourado, s/n Praga
da Biblia, Bacuri, Imperatriz /MA. Esté distribuido entre dois pavilhdes, com sete salas de aula,
laboratorio de informatica, biblioteca, depdsito, banheiros para alunos, sala para professores,
banheiros para professores, secretaria, diretoria, patio coberto onde acontecem os eventos da
escola.

Como mencionado a escola dispunha de sete salas de aula no turno noturno. No geral,
as salas sdo pouco conservadas, porém, havia sempre zeladores cuidando minimamente,
contudo, as paredes eram sujas, precisando de uma reforma. Algumas salas conseguiam ser
mais precarias, com piso deteriorado e com buracos, mas ainda possuiam o bdasico que ¢ o
quadro negro. Vale ressaltar que mesmo de forma precaria, a escola mantinha a parte externa,
corredores e salas de aula bem limpas.

Confesso que antes do estagio, existia uma certa inseguranga da minha parte, de como
se daria a atuagdo em sala de aula, no comeco houve aquele estranhamento por parte dos alunos,
de como eu seria recebido e como os alunos se comportariam durante as aulas. Contudo, foi
extremamente positivo, dentro do normal. O que ajudou bastante também foi o fato de
coincidentemente a professora/supervisora Léa, ser uma conhecida minha e a direcao e corpo

docente me receberem muito bem, deixando-me bem a vontade.

3. O ESTAGIO NO DIALOGO ENTRE TEORIA E PRATICA

Como era de se esperar, o CE de Educagao de Jovens e Adultos II ndo dispunha de
condi¢des ideais de trabalho pedagogico, assim procurei trabalhar os contetidos de Sociologia,
por meio do uso de material impresso.

Com esses recursos em maos disponiveis, a solu¢cao mais dbvia foi a exploragdo maxima
dessa ferramenta. As aulas eram sempre bem expositivas, procurando atrair a aten¢ao € os
sentidos mesmo que ndo houvesse uma participacdo desejada de boa parte dos alunos.

Para além dos contetidos de que apresentava, eu levava outras informagdes de leituras
adquiridas sob supervisao da professora L¢a. E a partir dessas informagdes extras, os alunos se
abriam mais ao didlogo em grupo. Tive total suporte da professora supervisora no que diz
respeito a recurso didatico para desenvolver as atividades. Infelizmente, como acontece com

boa parte dos professora que ministram aulas de Sociologia, a maioria t€ém suas formagdes em
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outras areas, e ndo foi diferente com a professora Léa, pois ela me informou que graduou-se
no curso de Pedagogia Crista, contudo, ela sempre se mantinha em contato comigo para tirar
davidas e sempre dava sugestdes de temas ou material para ser trabalhado em sala. Haja vista
a extensa experiéncia em sala de aula que ela acumulou durante mais de 20 anos.

E importante salientar algumas das observagdes de Florestan Fernandes no I Congresso
Brasileiro de Sociologia, em 1954, ao apresentar uma comunicacdo intitulada “O Ensino de
Sociologia na Escola Secundaria Brasileira” (Fernandes, 1977). Ainda nesse recorte temporal,
a Sociologia fazia parte do curriculo apenas em escolas convencionais. Entre alguns
questionamentos levantados por Florestan, podemos destacar: quais sdo as fungdes que o ensino
de sociologia pode preencher na formagdo da personalidade e que razdes de ordem geral
aconselham a inclusdao da matéria no curriculo do ensino de grau médio? (Fernandes, 1977, p.
119).

O autor afirma que dentre as razdes que justificariam a inclusdo da Sociologia — questdes
de interesse profissional: fomentar a abertura de vagas na docéncia e a divulgagdo de
conhecimentos socioldgicos, favorecendo o desenvolvimento da Sociologia —, a principal delas
¢ favorecer a mudanga de determinadas atitudes como um espirito critico, com base no
conhecimento histdrico e sociologico. E Florestan Fernandes defendia ja na época, que o Ensino
Meédio ¢ formativo por exceléncia; ele ndo deve visar a uma mera acumulagdo enciclopédica de
conhecimentos, ou seja, um tipo de ensino restritamente aquisitivo, estatico.

Além disso, temos a pesquisa e vivéncias no estagio como método de formacgdo dos
futuros professores, o que mobiliza investigacdes para uma ampliagdo e analise dos contextos
onde os estagios se realizam, possibilitando o desenvolvimento de posturas e habilidades que
permitem ao mesmo tempo compreender e problematizar as relagdes envolvidas no universo
escolar e educacional.

Fonseca (1997, p.194) relata em seu livro sobre historia oral de vida a realidade do

ensino brasileiro pos-1964:

A massificagdo do ensino p6s-1964 representou um aumento quantitativo do numero
de alunos em nossas escolas, sobretudo daqueles provenientes das classes pobres,
acompanhado de um decréscimo de investimentos publicos na area da educacdo. Isso
exigia a necessidade de mudancas no ensino, no papel desempenhado pelo professor,
na gestdo da escola e nas praticas de avaliagdo; pois trata-se, fundamentalmente, da
transformag¢do de uma escola homogénea, elitizada em uma escola heterogénea.
Entretanto, esse processo ocorreu no Brasil, sem que os professores fossem
preparados para lidar com a nova realidade, sem que as escolas fossem equipadas para
receber esse afluxo de alunos. O resultado disso ¢ bastante conhecido: professores
insatisfeitos e deterioracdo da escola publica brasileira. Para ilustrar esse despreparo
do professor em face da nova escola, dona Célia afirma: “Durante uns meses, eu quis
ser, no noturno, a professora que eu era no diurno, até que entendi que eram duas
realidades diferentes”.
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A autora enfatiza o descaso com a educagdo na construcdo de uma idealiza¢do de
“educagdo para todos”, que antes ndo era disponibilizada para as classes subalternas, mas fazia
parte dos privilégios da classe dominante. Essa “democratizacdo da escola” feita de forma
superficial desencadeou uma série de problematicas para as escolas publicas, que sdo evidentes
até nos dias de hoje, e ainda mais graves para alunos do noturno.

Na formacao de professores o estagio ¢ componente curricular indispensavel, que
possibilita ao aluno estagiario vivenciar a realidade em que atuara profissionalmente, para que
ele perceba e reflita a complexidade do espaco escolar e todas as relagdes envolvidas, para ter
um quadro mais abrangente do processo educacional, refletindo também o papel do profissional
da educacao frente as exigéncias atuais.

Para tanto deve estar pautado numa investigagao critica, isso exige reflexao a respeito
da problematica relagdo entre teoria e pratica, em que estas ndo podem ser vistas de forma
separada ou até opostas. Nessa perspectiva, segundo Barreiro e Gebran (2006), o estagio coloca-
se como tedrico-pratico € ndo apenas como tedrico ou apenas como pratico, devendo possibilitar
aos estagiarios melhor compreensdo a respeito das praticas institucionais e das agdes
desenvolvidas pelos profissionais no universo escolar. Tendo entre varias finalidades a de situar
o futuro profissional da educagao, nao s6 ao professor, mas a todos aqueles que compode a equipe
escolar, dessas realidades e pretensdes da escola.

No decorrer de toda essa jornada académica, através de algumas disciplinas pedagogicas
analisadas em retrospectiva, sempre debatiamos em sala de aula da faculdade os desafios da
carreira, mas nada pode se comparar a experiéncia pratica. Mesmo sendo apenas um estagio de
observacao, participacao e regéncia, ¢ impressionante observar como ¢ diverso o universo de
uma classe, existem multiplos pensares, comportamentos, temperamentos € etc.

Analisando os PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais) vi que existe uma lacuna
entre o que ¢ orientado e o que ¢ posto em pratica em sala de aula. O estdgio como atividade
integradora ¢ importante porque somente no estdgio compreende-se todo o processo escolar,
relacionando com tudo que foi aprendido ao longo de toda trajetoria académica, na tentativa de
colocar em pratica todas as teorias curriculares.

Dentro desse periodo de tempo que fiquei em sala de aula observando a professora e os
alunos, nao foi possivel deixar de perceber sobre o constante embate que o educador passa dia
a dia, entre fazer aquilo que esta proposto, seja nos livros, manuais, PCN’s, nos discursos, etc.
e aquilo que realmente se pode/consegue aplicar, tendo em vista todas as experiéncias citadas

que um professor tem de superar cotidianamente.
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Como foi dito, s6 a dura realidade da pratica em sala de aula pode nos dar uma ideia real
dos desafios de lecionar. Recordamos da professora Léa tentando passar o conteudo, de forma
simples, apenas com uma copia do texto na mao, onde pelo menos 70% da sala ndo tinha
material, a escola ndo dispunha de um laptop em sala e muito menos um projetor para se tentar
dar uma aula minimamente participativa. As limitagdes encontradas cerceavam muito o
desempenho da professora ao tentar lecionar, porém, disposi¢ao nunca lhe faltava.

Infelizmente ndo ¢ so a estrutura fisica e a falta de livros didaticos que precarizam o
ambiente escolar!, os fatores internos da escola também contribuem para essa situagdo. Politicas
educacionais vigentes ainda mantém no seu interior atitudes e valores caracteristicos de uma
educagdo “ideal”, voltada para um modelo de ensino extremamente positivista, mas a realidade
das escolas publicas brasileiras ndo ¢ essa e sim de alunos de classes subalternas com realidades

familiares e economicas divergentes.

Os alunos que ndo permanecem na escola sdo aqueles que precisam trabalhar para
ajudar no sustento da familia; por isso vém para escola cansados, com fome, com
sono, ndo dispondo das condi¢des minimas para o inicio das aprendizagens escolares.
Apresentam indices baixos de frequéncia, ndo possuem material escolar, ndo contam
com o apoio e assisténcia em casa para cumprir os deveres escolares, porque os pais
trabalham ou porque a familia é desestruturada. (PIMENTA, 1991 p.120).

Segundo Fonseca (1997) os processos de formacdo dos professores ndo podem ser
construidos somente por formacao académica, pois € preciso se ter um investimento pessoal,
livre e criativo sobre os percursos € 0s proprios projetos, com o intuito da construcao de uma
identidade pessoal, que ¢ também uma identidade profissional. Ou seja, a formagdo se constroi
através de um trabalho de reflexibilidade critica sobre as praticas e de reconstru¢do permanente
de uma identidade pessoal.

Por esse motivo a compreensao que se tem, apds a participacdo como estagiario no CE
de Educagdo de Jovens e Adultos II, ¢ de que o estagio ndo € somente momento de aplicacao
de conteudos na pratica, mas também um periodo de experimentacdo da realidade escolar e de
reflexdo e andlises sobre essas experiéncias que, associadas as teorias, vao proporcionar uma
formacao de um profissional da educacao para uma praxis profissional e ndo para a reprodugao

de modelos escolares.

4. O ENSINO DE SOCIOLOGIA: A EXPERIENCIA NO ESTAGIO

A Constitui¢ao Federal do Brasil incorporou como principio que toda e qualquer

! Com isso, entendemos que ha potencialidades no uso dos diferentes recursos didaticos, ou seja, desde que haja a
recusa em estabelecer uma relagdo de um ensino enciclopédico, o que depende fundamentalmente do olhar atento
do professor/estagiario, de sua identidade engajada num projeto de formagao de Sujeitos.
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educagdo visa ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho (CF.Art. 205). Retomado pelo Art. 2° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional-LDB-9.394/96, este principio abriga o conjunto das pessoas € dos
educandos como um universo de referéncia sem limitagoes.

Vivemos numa era marcada pela competicdo e pela exceléncia, onde progressos
cientificos e avancos tecnologicos definem exigéncias novas para os jovens que ingressarao no
mercado de trabalho, condicionando assim politicas educacionais € os rumos que ela tomara a
médio e longo prazo.

Em especial, tratarei aqui do ensino de sociologia na educagdo basica, que tem como
objetivo propiciar espagos para que ocorram atividades voltadas para a investigacdo e
compreensao cientifica da realidade social e cotidiana dos alunos. O presente trabalho observou
o comportamento da professora em sala de aula para uma investigagdo mais detalhada. O
objetivo foi contribuir para a reflexdo sobre a qualidade do ensino de sociologia numa
instituicdo de ensino publico da cidade de Imperatriz-MA. Ao observar quais sao os principais
temas e métodos didaticos utilizados pela professora, pudemos verificar se as estratégias
adotadas, para o emprego da Sociologia no Ensino Médio, estao propiciando que os estudantes
desenvolvam uma percepcao socioldgica da sua realidade.

Nesse sentido, no estagio se analisa nuances da identidade profissional docente, bem
como saberes que precisam ser acionados nessa profissdo. Segundo Farias [et al.] (2008), a
docéncia ¢ um trabalho que requer saberes especializados e estruturados por multiplas relagoes,
onde o processo de humanizagdo ¢ continuamente forjado, pois a educagao deve constituir-se
sempre como uma possibilidade de humanizagdo e o professor ¢ um profissional que esta
sempre se fazendo e cuja identidade docente vincula-se a processos de socializagdo que
experimenta e aos saberes e competéncias que permeiam seu trabalho.

Os depoimentos da professora com quem pude estagiar, na disciplina de Sociologia da
escola, giravam em torno também da imposi¢do da profissdo, ou seja, as “circunstancias” —
como disponibilidade de vagas, caréncia de profissional na area ou simplesmente a necessidade
de complementacao da carga horaria —, levam muito(a)s dele(a)s a lecionar Sociologia, sem a
formacgao especifica, caso da professora Léa. Poderia se evidenciar muitos outros problemas em
relagdo a realidade escolar, como falta de materiais e recursos didaticos, precaria estrutura fisica
das escolas, falta de formacao adequada dos professores e etc. Porém, o que esta mais claro nas
escolas ndo ¢ a auséncia de tudo que foi listado anteriormente, mas sim a falta de entendimento
sobre a educacgdo, ou seja, o que ¢, e o que tem sido e o que deveria ser o papel da educagdo

escolar em uma dada sociedade (PIMENTA, 2005).
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E quando fazemos o recorte das escolas de modalidade “EJA”, todas essas
problematicas sdo ainda mais potencializadas, seja pelo tipo de estrutura escolar precaria, seja
pelo nivel de formacao do corpo docente disposto a lecionar as disciplinas de Sociologia, seja
pelos varios aspectos sociais dos alunos citados.

As salas de aula eram compostas por numeros de alunos que variavam de sete a trinta,
dependendo do dia da semana, ou mais alunos. Havia bastante entre e sai de alunos, muitos por
varios motivos acabavam se atrasando e entravam na sala s6 depois do segundo horario. Como
mencionado antes, as turmas apresentavam bastante diversidade, com faixa etaria bem ampla,
de variacdo de idade de 18 a 72 anos. Nao era incomum encontrar pais e filhos frequentando a
mesma sala de aula. Era perceptivel também o interesse maior dos alunos de mais idade em
aprender e assimilar o maximo possivel dos contetdos ou simplesmente participar ativamente
na aula.

A introdugdo da Sociologia no Ensino Médio mostra-se contemporanea da discussdo
sobre a propria reorganizacdo desse nivel de ensino, e continuamente alvo de inserg¢des e
retiradas do curriculo, criando um cenario de inseguranca em relagdo aos processos académico-
formativos e profissionais. Assim sendo, disputar o sentido das reformas curriculares em curso,
como o chamado “Novo Ensino Médio” e a BNCC, pode representar uma oportunidade de
tornar visivel a contribui¢do formativa da Sociologia, problematizando o seu lugar na escola

publica.

CONSIDERACOES FINAIS

Com isso pude concluir que a experiéncia de estagio foi satisfatoria, mesmo com alguns
tropecos e limitagdes, tentei usar todo conhecimento adquirido para vivenciar essa etapa por
inteiro. Busquei parcerias com colegas e professores que me apontaram bons caminhos de
trabalhos em grupo, e com isso pude aprender também com a experiéncia de escutar e trocar
informagdes com os colegas de profissao.

A compreensdo que tive, apds a participagdo como estagiario no CE de Educagao de
Jovens e Adultos II, ¢ de que o estagio ndo ¢ meramente uma ocasido para aplicacdo de
conteudos na pratica, mais do que isso, ¢ um periodo de experimentacao da realidade escolar e
de reflexdo e analises sobre essas experiéncias que, associadas as teorias, vao proporcionar uma
formacao de um profissional da educagdo para uma praxis profissional e ndo para apenas uma
reprodu¢ao de modelos escolares.

Afinal de contas, a metodologia nao pode ser pensada separada da identidade do

professor. Enquanto a principal preocupagdo da classe politica, dos governos, for
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primordialmente com a quantidade, ou seja, o nimero de formados ou pelo menos daqueles que
frequentam as salas de aula, logo se pode notar um decréscimo na “qualidade do ensino”.

Tenho muitas davidas quanto a qualidade da formagao de um aluno dessa modalidade-
EJA; o Ensino Médio sendo concluido em apenas dois anos, numa turma onde a grande maioria
mostra desinteresse em aprender, quando ndo se ocupam em atrapalhar o bom andamento da
aula. Muitas vezes ¢ mais facil o/a professor(a) “ligar o modo automético”, finge que esta dando
aula, e os alunos, em grande parte, nem fingem que estdo aprendendo.

Mas o fato ¢ que esse contato com a realidade nao ¢ realizado processualmente nos
cursos de licenciatura, os graduandos s6 vao ser inseridos na realidade escolar do estagio
praticamente no final da graduag@o. Pois a maioria desses cursos idealizam as disciplinas como
momento preparatorio e a etapa de estdgio como momento de aplicacdo do que se aprende nas
disciplinas, ou seja, esses cursos estao sendo reprodutores da técnica de aplicacdo de modelos
nas escolas.

E as consequéncias desse despreparo dos graduandos em relagdo ao contato com as
realidades escolares, resulta em frustracdes nos estagiarios, em meio as varias problematicas
que existem no ambiente escolar. Elas iniciam logo no momento de acolhimento das
coordenacdes das escolas, pois nem todas elas tém o habito de trabalhar com estagios, em alguns
casos o estagiario chega na escola e diz que quer realizar o estagio, mas a escola e a coordenagao
ndo sabem como realizar esse procedimento, ou a coordenagdo realiza o procedimento e o
professor ndo aceita participar do processo de estagio, sdo inumeras as problematicas s6 nesse
processo de escolha da escola.

Por fim, para melhor aperfeicoar o estagio da Licenciatura em Ciéncias Humanas/
Sociologia, campus Imperatriz-MA, posso comecar dizendo que algumas mudangas
organizacionais poderiam ser feitas para que o estdgio obrigatério seja encarado com maior
comprometimento, tendo datas especificas para inicio e término de cada etapa, como também
uma proximidade maior dos académicos com o0s respectivos professores supervisores e
principalmente do professor responsavel pelo estdgio. Entendo que seria mais enriquecedora a
troca de experiéncias entre os graduandos e o respectivos coordenadores de estdgio, ainda em

sala de aula.
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