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RESUMO

O presente relato de experiéncia tem como principal objetivo compreender a importancia do
Estagio Supervisionado de Histéria na formacao de professores no curso de Licenciatura em
Ciéncias Humanas / Sociologia da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). O estagio,
objeto desta reflexdo, foi realizado no ano de 2022 na Escola Municipal Machado de Assis,
localizada no Bairro Vila Nova, em Imperatriz-MA. Este trabalho fundamenta-se a partir de
uma abordagem qualitativa, como instrumento de coleta de dados utilizamos a observacao
e 0 caderno para anotacGes de campo e caracterizou-se inicialmente com uma pesquisa
bibliogréfica, baseando-se em estudiosas como Pimenta (1995, 1998 e 2002) e Pimenta e
Lima (2006 e 2012), entre outros autores. Além das observacdes da realidade escolar e da
pratica docente foi realizada uma reflexdo sobre a regéncia, tanto a da supervisora técnica
quanto a minha experiéncia. A despeito das dificuldadesencontradas, o estagio significou
uma experiéncia de aprendizado e consolidacdo da minha formacdo enquanto futuro
professor, possibilitando articular teoria e pratica.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Histdria. Observacdo. Regéncia.

ABSTRACT

This experience report has as main objective to understand the importance of the Supervised
Internship of History in the training of teachers in the Degree in Human Sciences / Sociology
at the Federal University of Maranhdo (UFMA). The internship, object of this reflection, was
carried out in the year 2022 at the Municipal School Machado de Assis, located in Bairro Vila
Nova, in Imperatriz-MA. This work is based on a qualitative approach, as a data collection
instrument we use observation and the notebook for field notes and was initially characterized
by a bibliographical research, based on scholars such as Pimenta (1995, 1998 and 2002) and
Pimenta and Lima (2006 and 2012), among other authors. In addition to observations of the
school reality and teaching practice, a reflection was made on conducting, both that of the
technical supervisor and my experience. Despite the difficulties encountered, the internship
meant a learning experience and consolidation of my training as a future teacher, making it
possible to articulate theory and practice.

Keywords: Supervised Internship. History. Observation. Regency.

1. INTRODUCAO

A Lei n°® 11.788, de 25 de setembro de 2008, define o estagio como o ato educativo
escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparagdo para o
trabalho produtivo do estudante e que integra o itinerario formativo do educando, como parte
do projeto pedagogico do curso. Também é definido como pré-requisito para aprovacao e

obtencdo do diploma (8 1° do art. 2)



O Estagio Escolar é uma exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
n°® 9394/96. Regulamentando essa atividade como sendo de cumprimento obrigatorio,

oportunizando ao profissional em formacéo associar teoria e pratica.

O estagio supervisionado, objeto que tem servido de eixo de muitas pesquisas com
relevantes contribui¢des académicas e sociais pois indicam que para formar profissionais
competentes, gerar e desenvolver saberes curriculares e mudar a pratica/competéncia escolar, €
necessario que os professores apresentem uma estruturagdo inicial que lhes propicie um sélido
alicerce teorico-cientifico compativel a sua area de estudo, que deve ser aprimorada na anélise

e na observagdo sobre a prética.

Durante o Estagio Supervisionado foram vivenciadas diversas situacfes que
dificultaram o cumprimento dessa atividade, como a falta de planejamento administrativo,
pedagogico, na e para acomunidade escolar, de ensino como elemento integrador entre a escola
e o ambiente social em que a escola e os alunos estavam inseridos; além da inseguranca sanitaria
gerada pela pandemia, que denotou a falta de condi¢Ges que assegurasse a retomada das

atividades letivas com seguranca.

Esses desafios e possibilidades vivenciados no estdgio Supervisionado trouxeram
inquietacdo e indagacdo sobre a seguinte problematica: Qual a importancia do estagio
supervisionado na formacéo de professores da educacéo basica? Dando enfoque especial, na

atividade curricular na disciplina de Historia.

Esse trabalho intitulado Relato de Experiéncia: Estagio Supervisionado na disciplina de
Historia tem como principal objetivo compreender a importancia do estagio supervisionado na
formacdo de professores do curso de Licenciatura em Ciéncias Humanas / Sociologia da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). Analisar e refletir sobre a pratica docente durante

0 estagio supervisionado e relatar as experiéncias vivenciadas durante essa atividade curricular.

O relato de experiéncia resultou do estdgio realizado na disciplina de Historia,
complementado por uma pesquisa bibliografica, tendo como principais autoras que
fundamentaram o estudo Pimenta (1995,2002) e Pimenta e Lima (2006, 2012). O trabalho
fundamenta-se a partir de uma abordagem qualitativa. Como instrumento de coleta de dados
utilizamos a observacdo e o caderno para anotacfes de campo. Além das observacGes da
realidade escolar e da pratica docente foi realizada uma reflexdo sobre a regéncia, tanto a da

supervisora técnica quanto a minha experiéncia.



Foi realizado no anode 2022 a observacdo da escola campo na Escola Municipal
Machado de Assis, 0 que propiciou a aproximacao com sua realidade, com a vivéncia do seu

cotidiano e da observacéo da relagéo entre docente e discentes.

Para elaboracdo deste trabalho também utilizamos os dados retirados do caderno de
anotacGes das observaces e vivéncias obtidas durante o estagio supervisionado, bem como do
relatério produzido, no qual foram registados os achados e resultados alcancados na realizacao

do mesmo.

Esse trabalho esta organizado em secdes, para melhor compreensdo e organizacdo
estrutural. Primeiro, sua contextualizacdo por meio desta introducdo. Em seguida, o marco
tedrico, procedimentos metodoldgicos, resultados e discussdo e, por fim, as consideragdes

finais.
2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Nos cursos de licenciatura o estagio supervisionado € imprescindivel pois € nessa
atividade que o académico comeca a conhecer o ambiente de trabalho que ira atuar no futuro e
se familiarizar com os desafios que encontrara no decorrer de sua profissdo. Afinal, o estagio
se produz a partir da interacao entre os cursos de formacao que tem relacdo com o campo social

em que sdo desenvolvidas as praticas educativas (Pimenta e Lima, 2006).

O académico quando chega a escola para a realizagdo do estagio se depara com um
ambiente desafiador onde se d& conta da complexa e dindmica realidade escolar. Nesse
momento vislumbra o tamanho do desafio que o profissional de educagdo tem a enfrentar
quando for atuar, pois, enquanto académico, se ouve falar de como é a realidade escolar, seus

problemas e desafios, mas é sé fazendo o estagio que se vivencia isso na pratica.

Conforme Pimenta e Lima (2006) o estagio supervisionado é uma sintese de tudo que
se aprendeu nas disciplinas, nas teorias de aprendizagem, como também nas experiéncias de
vida, portanto, essas autoras compreendem teoria e pratica como unidade indissociavel,
inclusive as nossas experiéncias pessoais enquanto sujeitos que participam coletivamente de

uma sociedade.

Por isso, € essencial para o desenvolvimento dos alunos de graduacdo, sendo também
um lugar de aproximacdo, além ter a possibilidade de aplicar a base tedrica trabalhada nos
componentes curriculares. Nesse sentido, o estagio pode ser descrito como uma “[...] atividade

tedrica de conhecimento, fundamentacdo, dialogo e intervencdo na realidade, esta sim, objeto
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da préxis. Pois € no contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que
a praxis se da” (Pimenta e Lima, 2012, p.45).

Todavia, isso ndo acontece rapidamente, demanda um tempo de estudo e o
aperfeicoamento de uma préatica de socializagdo técnica e inicia¢do ao ensino, acompanhada de
muita observacdo e reflexd@o, tendo a orientagcdo ou supervisdo de formadores-pesquisadores
qualificados. Nesse periodo é 0 momento em que o futuro professor tera os primeiros momentos

de convivéncia com a vida dificil do ensino publico, nesse caso, na esfera municipal.

O estégio supervisionado proporciona a oportunidade ao académico de trazer um olhar
investigativo e uma reflexdo em relacdo as suas vivéncias no decorrer desse periodo. Para
Pimenta e Lima (2012), a pesquisa no estagio € uma estratégia, um método, uma possibilidade
de formacdo do estagiario como futuro professor. O estagio, nessa concep¢do, € um campo
epistemoldgico produtor de conhecimento e ndo somente momento de reproduzir técnicas e

modelos de ensino.

Nesta perspectiva, pode ser entendido como um caminho de reflexdo e de percepcao
enquanto docente e, por essa ocasido, se deve rever as praticas, de forma que se melhore
continuamente sua pratica profissional. Esse processo de experiéncia possibilita a aproximacao
do académico com a realidade de sua area de formacao e o ajuda a compreender diversas teorias

que conduzem ao exercicio da sua atividade docente.

Além disso, possibilta ao futuro profissional a relacdo de aproximacdo com a atividade
docente, vivenciando os desafios dentro do contexto escolar. Sendo assim, é necessario que o
mesmo seja planejado, executado, acompanhado e avaliado segundo os critérios estabelecidos

no curriculo, para que ocorra um bom desenvolvimento da pratica educativa.

Para Scalabrin e Molinari:

O Estagio em sua acepcdo mais ampla sugere dar condi¢cdes ao estagiario para a
reflexdo relativa ao seu fazer pedagdgico mais abrangente e assim construir a sua
identidade profissional. Deste modo, o estadgio € um campo de conhecimento, é uma
aproximacdo do estagiario com a profissdo que ird exercer e com as pessoas que ira
trabalhar suas préaticas a cada dia para que enfrente menos dificuldades futuramente
(Scalabrin e Molinari, 2013, p.09).

O estagio € uma reflexdo do fazer pedagdgico para a construcdo de uma identidade
profissional, também sendo um campo de conhecimento pelo qual aproxima o estagiério da
profissdo que ird exercer, com as pessoas e com as praticas que ira trabalhar para que assim

sejam menores as dificuldades a serem enfrentadas.

De acordo com a Lei n° 9.394/96, Lei de diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
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LDB, a formacéo de profissionais da educagéo, de modo a atender aos objetivos dos diferentes
niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do
educando, tera como fundamentos: | - a associagdo entre teorias e préaticas, inclusive mediante
a capacitacdo em servico; Il - aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
instituicOes de ensino e outra atividade. No art. 65. A formacao docente, exceto para a educacao

superior, incluira pratica de, no minimo, trezentas horas (BRASIL, 1996).

A Lei n® 10.639/2003, acrescentou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) dois artigos: 26-A e 79-B. O primeiro estabelece o ensino sobre cultura e histéria afro-
brasileiras e especifica que o ensino deve privilegiar o estudo da historia da Africa e dos
africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira € 0 negro na formacao da
sociedade nacional (BRASIL, 2003).

Apesar disso, a maioria dos alunos ainda ndo conhece a contribuicéo historico-social
dos descendentes de africanos ao pais. A lei ndo foi implementada de maneira a abarcar todos
os alunos e professores. O que ha sdo a¢bes pontuais de iniciativa de movimentos negros, do
MEC ou de universidades federais. Para mapear e ampliar as iniciativas de implementacao da

lei, é necessério tracar estratégias para criar politicas comuns a fim de que a lei alcance a todos.

O mesmo artigo da referida lei ainda determina que tais conteddos devem ser
ministrados dentro do curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo artistica, literatura
e historia brasileiras. J& o artigo 79-B inclui no calendario escolar o Dia Nacional da
Consciéncia Negra, comemorado em 20 de novembro. No entanto, a implementacao da lei em
todos os estabelecimentos de ensino fundamental e medio so sera possivel a partir da formacéo

de professores e da oferta de material didatico especifico (BRASIL, 2003).

A Resolucéo Conselho Nacional de Educagdo/Conselho Pleno 2, de 20 de Dezembro de
2019, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores para
a Educacdo Baésica, e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores
da Educacgédo Basica (BNC-Formagéo). Art. 15. A carga horaria de 800 horas para a pratica
pedagdgica deve estar intrinsecamente articulada, desde o primeiro ano do curso, com 0s
estudos e com pratica previstos nos componentes curriculares, e devem ser assim distribuidas:
400 (quatrocentas) horas de estagio supervisionado, em ambiente de ensino e aprendizagem; e

400 horas, ao longo do curso.

§ 2° A pratica pedagodgica deve, obrigatoriamente, ser acompanhada por docente da

instituicdo formadora e por 1 (um) professor experiente da escola onde o estudante a realiza,
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com vistas a unido entre a teoria e a préatica e entre a instituicdo formadora e 0 campo de atuacao.

8§ 3° A prética deve estar presente em todo o percurso formativo do licenciando, com a
participacdo de toda a equipe docente da instituicdo formadora, devendo ser desenvolvida em
uma progressao que, partindo da familiarizagdo inicial com a atividade docente, conduza, de
modo harménico e coerente, ao estagio supervisionado, no qual a pratica devera ser engajada e
incluir a mobilizacdo, a integracao e a aplicacéo do que foi aprendido no curso, bem como deve
estar voltada para resolver os problemas e as dificuldades vivenciadas nos anos anteriores de
estudo e pesquisa (BRASIL, 2019).

A BNCC - Base Nacional Comum Curricular, define o processo de ensino e
aprendizagem da Histéria no Ensino Fundamental e est4d pautado por trés procedimentos

bésicos:

O primeiro é pela identificagdo dos eventos considerados importantes na historia do
Ocidente (Africa, Europa e América, especialmente o Brasil), ordenando-os de forma
cronoldgica e localizando-0s no espago geografico. Que implica o uso de uma forma de registro
de memdria, a cronoldgica, constituida por meio de uma selecdo de eventos histdricos

consolidados na cultura historiografica contemporanea.

O segundo pelo desenvolvimento das condigBes necessérias para que 0s alunos
selecionem, compreendam e reflitam sobre os significados da producao, circulacdo e utilizacédo
de documentos (materiais ou imateriais), elaborando criticas sobre formas ja consolidadas de
registro e de memdria, por meio de uma ou varias linguagens. Esse procedimento diz respeito

a escolha de fontes e documentos.

O terceiro procedimento é pautado pelo reconhecimento e pela interpretacdo de
diferentes versdes de um mesmo fenémeno, reconhecendo as hipdteses e avaliando os
argumentos apresentados com vistas ao desenvolvimento de habilidades necessarias para a
elaboracdo de proposicdes proprias. Envolve a escolha de duas ou mais proposi¢cdes que

analisam um mesmo tema ou problema por angulos diferentes (BRASIL, 2018).

Essas politicas curriculares tém apresentado narrativas que projetam um perfil
profissional voltado ao “novo” modelo de professor. Nesse processo, sentidos de docéncia t€m
sido fixados através da centralidade que alguns significantes vém assumindo na estruturacao

dos curriculos voltados a Educacao Basica e a formacéo de professores.

Neste sentido, o tecnicismo tem marcado as politicas curriculares desde a segunda
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metade do século passado e, pautando-se pelo pressuposto da neutralidade cientifica e inspirado
nos principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade, advoga a reordenacéo do processo
educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional. Assim, “na pedagogia tecnicista € 0
processo que define o que o professor e alunos devem fazer, e assim também quando e como o
fardo” (Saviane, 1986, p.16 apud FREITAS, 2018, p.2).

Conforme Saviane:

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao professor que era, a0 mesmo tempo,
0 sujeito do processo, 0 elemento decisivo e decisorio; se na pedagia nova a iniciativa
desloca-se para o aluno, situando-se o nervo da acdo educativa na relagéo professor-
aluno, portanto, relacdo interpessoal, intersubjetiva — na pedagogia tecnicista, o
elemento principal passa a ser a organizagdo racional dos meios, ocupando professor
e aluno posi¢do secundaria, relegados que sdo a condicdo de executores de um
processo cuja concepcdo, planejamento, coordenacdo e controle ficam a cargo de
especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos , imparciais. A organizacéo
do processo converte-se na garantia da eficiéncia, compensando e corrigindo as
deficiéncias do professor e maximizando os efeitos de sua intervencdo. (Saviane,
1986, pp. 16/17).

Nessa perspectiva, a educacdo estara contribuindo para superar o problema da
marginalidade na medida em que formar individuos eficientes, portanto, capazes de darem sua
parcela de contribuicdo para o aumento da produtividade da sociedade. Assim estara ela
cumprindo sua fungéo de equalizagéo social. A essa definigdo somam-se elementos do contexto

mais recente que configura o chamado neotecniscismo.

Nessa abordagem, observamos como a importante atitude historiadora, elemento central
no discurso voltado ao componente de Historia presente na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), ao ser aproximado do significado expressivo, competéncia, presente na Base Nacional
Comum de Formacdo de Professores (BNC-FP), incorpora, em processos de traducdo e
recontextualizacdo de carater hibrido, esvaziando as dimensBes de que dizem respeito ao

conhecimento cientifico com sentidos calcados na pedagogia neotecnicista.

Com base nesses pressupostos, considera-se que os discursos e textos que vém
circulando nas ultimas décadas enfatizando a profissionalizagdo docente “trazem a ideia de um
perfil profissional em defesa de uma qualidade do ensino, via regulagio do trabalho docente”
(DIAS, 2014, p. 9), funcdo que tem se concretizado em torno da afirmagdo da nogéo de

competéncias no interior das propostas curriculares e, associada a ela, aquela de habilidades.

Dentro da narrativa da inovacdo e do empreendedorismo, que concorre para nortear
discursos de desvalorizacdo do trabalho docente. Esses termos tém sido afirmados como mais
significativos devido a seu “carater fluido e polissémico, em oposicao aqueles de saberes ou
qualificagcdo” (PIMENTA, 2002).
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Apesar da pluralidade de concepcdes que flutua no interior desses significantes,
acreditamos que, nas politicas mais recentes, um certo sentido tem sido priorizado como
estratégia de hegemonizagdo, posicionado como elemento em torno do qual as politicas
curriculares preconizadas pela BNCC e pela BNC-FP vém se entrelagando. E o que observamos
no que se estabelece como fundamentos da formacgéo docente da BNC-FP, que, em seu artigo
2°, afirma que “a formagdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC-Educacdo Bésica, bem como das aprendizagens

essenciais a serem garantidas aos estudantes [...]” (BRASIL 2018).

Observamos que, estando o ensino de Histéria destituido de sua relacdo constitutiva
com o conhecimento histérico pela sua transformacdo em técnica dada a primazia do como
fazer na estruturacgdo do curriculo, incorre-se na constituigdo de cursos de licenciatura limitados
ao treinamento de professores para ensinar Historia, o que destitui o ensino de sua dimenséo
formativa e politica, e a formac&o inicial do dominio dos fundamentos da Ciéncia Histdria e de

seus modos de produzir conhecimento.

Nessa analise, € importante entender que a historia se faz com perguntas. Portanto, para
aprender histdria, é preciso saber produzi-las. Nessa premissa, 0 ensino de Histdria se justifica
na relagdo do presente com o passado, valorizando o tempo vivido pelo estudante e seu
protagonismo, para que ele possa participar ativamente da construgéo de uma sociedade justa,

democratica e inclusiva.

Na busca da consolidagdo da dimensdo social da educacdo e do desenvolvimento do
educando, para assegurar-lhe a formagcdo comum imprescindivel para o exercicio da cidadania
ao longo da vida. Para isso, é preciso abrigar o desenvolvimento do educador a partir de uma

adequada formacdo humana, cientifica e cultural e a efetivacéo de condic¢des dignas de trabalho.

E, para trabalhar numa perspectiva de direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento,
enseja o debate em que a presenca de diferentes sujeitos ganha maior amplitude ao se analisar
processos historicos complexos ocorridos em espacos, tempos e culturas variadas. As mesclas
entre as histérias da América, da Africa, da Europa e de outros continentes apresentam
diferentes niveis de elaboracdo ao serem trazidos a tona rupturas, permanéncias e movimentos
de populacdo e mercadorias, mediados por distintas estruturas econdmicas, sociais, politicas e
culturais (BRASIL, 2018).

Para ndo perder de vista os aspectos epistemoldgicos, fechar caminhos para inversdes e

confusdes que podem descaracterizar o trabalho escolar que coloca o ensino de Histéria a
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servico de processos de hegemonizagdo. Portanto, é necessario entender a definicdo do que é
curricular e 0 que € extracurricular para o que é secundario ndo tome o lugar daquilo que é
principal, para ndo deslocar de sua importancia as atividades que constituem a razao de ser da

escola.

Como adverte Saviane:

[...] tendo por base o calendario das escolas brasileiras: 0 ano letivo comeca em
fevereiro e logo temos a semana do indio, a semana santa, o dia do trabalho, a semana
das mées, dia internacional das familias, dia mundial do meio ambiente, as festas
juninas; em agosto comeca o segundo periodo letivo e logo chega o dia dos pais, a
semana do soldado, semana do folclore, depois a semana da patria, a semana da
arvore, 0s jogos da primavera, semana da crianga, festa do professor, do funcionario
publico, semana da asa, semana da Republica, festa da bandeira... e nesse momento ja
chegamos ao final de novembro. O ano letivo se encerra e estamos diante da seguinte
constatagdo: fez-se de tudo na escola; encontrou-se tempo para toda espécie de
comemoracdo, mas muito pouco tempo foi destinado ao processo de transmissao-
assimilagdo de conhecimentos sistematizados. (Saviane, 2016, p. 56).

Neste sentido, o que se vislumbra é que, de semana em semana, de comemoragao em
comemoracado, a verdade é que a escola perde de vista a sua atividade nuclear que é a de
propiciar aos alunos o ingresso na cultura letrada assegurando-lhes a aquisi¢cdo dos instrumentos

de acesso ao saber elaborado.

Dessa forma, o curriculo incorpora as mais diversas atividades, mas dedica pouco tempo
para o estudo da lingua vernacula, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias da sociedade,
filosofia e artes. Isso explicita que as atividades referentes as comemoracfes mencionadas séo
secundarias e ndo essenciais a escola. Enquanto tais, sdo extracurriculares e so tém sentido na
medida em que possam enriquecer as atividades curriculares, ou seja, aquelas proprias da

escola, ndo devendo, em hip6tese alguma, prejudica-las ou substitui-las.
2.1. Procedimentos Metodologicos

Foram realizadas atividades de observacéo das aulas da disciplina de Historia nas turmas
6° ano A, 7° anos A e B, e, do cotidiano escolar de discentes e funcionarios que foi baseado no
projeto Politico Pedagdgico da escola, o qual tem como objetivo proporcionar um ensino de
qualidade preparando o alunado para os ciclos posteriores, além dos principios éticos, politicos

e estéticos conforme a LDB 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Base da Educacgdo Nacional.

Nesse periodo busquei observar a pratica pedagogica, o cotidiano da sala de aula,
atentando para varias questdes como: identificar as estratégias de ensino utilizadas, os recursos
utilizados, a forma de utilizacdo do livro de didatico, a maneira de aplicacdo de avaliacdo, a

disciplina em sala de aula, a participacdo na aula e a relacdo entre professora e alunos.
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Essas praticas educativas, para além disso, consistiram em analisar as turmas, auxiliar a
professora (acompanhar os discentes em algumas atividades, esclarecimentos de algumas
duavidas e etc.), planejar as semanas seguintes no que diz respeito a fase de regéncia, no que
seria trabalhado nas turmas, conteudos, formas de avaliacdo, os planos de aula, o planejamento
da aplicacdo desses conteudos, quais as melhores formas de estreitamento entre a realidade dos

alunos e os contetidos a serem trabalhados.

Para isso, foi elaborado um cronograma de planejamento e visita ao campo do estagio,
para firmar termo de compromisso e observar a escola campo, com intuito de coletar
informagOes para elaborar a caracterizacdo da estrutura fisica/material da escola.
Posteriormente, elaboracdo de plano de aula, de projeto de intervencao; atividades; avaliacdes

e participacOes em eventos da escola.

Os contetidos desenvolvidos no Estagio Supervisionado na disciplina Historia partiram
do livro didatico utilizado pela escola: a colecdo Historiar, da editora Saraiva, 3% edi¢do. Cada

unidade da coletanea se organiza em capitulos.
3. RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1.  Local do Estagio

A escola campo foi a Escola Municipal Machado de Assis, escola da rede publica de
educacdo, CNPJ: 052.374./0001-86. localizada na rua Epitacio Pessoa, 20A, Vila Nova, na
cidade de Imperatriz MA. O atual espaco, disp6e de uma boa estrutura para atender suas
demandas. Atende estudantes que residem no bairro Vila Nova, Parque Santa Lucia e
adjacéncias. Anteriormente funcionava em prédio alugado com sua estrutura em condicfes
precarias, atualmente funciona em prédio proprio recém-construido com uma boa estrutura

escolar.

A instituicdo possui um regimento interno e um PPP — projeto politico Pedagdgico e
PDE - plano de desenvolvimento da escola sob a avaliacdo do MEC, para que os professores
utilizem como referéncia para seus planejamentos de forma que contemple as necessidades do
alunado bem como da comunidade, trabalhando de forma interdisciplinar voltado para assuntos

atuais que venha a despertar o interesse dos discentes.

Oferece o nivel de Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano, dispde de 15 salas de aula
utilizadas em sua totalidade, nos turnos matutino e vespertino. Disp&e também de uma sala da

diretoria, uma sala de secretaria, com cadeiras, mesas e armarios, uma biblioteca ampla e
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multifuncional, onde funciona a sala dos professores e o laboratério de robética e uma sala de

fotocopia. Ndo tem uma sala especifica para os professores.

Além disso, possui despensa, deposito para materiais de limpeza, cozinha onde é
preparada a merenda escolar, refeitorio, onde as merendeiras servem a merenda aos discentes.
Também possui banheiros disponiveis para o publico escolar, de modo em geral, com adaptagéo
para pessoas com outras necessidades, possui banheiros para funcionarios e banheiros para uso

exclusivo do quadro docente, um auditdrio para realizacdo de eventos e atividades extra-aula.

O ambiente escolar é cuidadosamente zelado pela equipe de servicos gerais e
conservado limpo, sob a coordenacdo dos docentes, que sempre chamavam a atencdo dos
estudantes quando era descartado algum material fora da lixeira. As salas de aulas, por serem
climatizadas, favorece o trabalho dos (as) professores (as) e contribui para um melhor

aproveitamento no rendimento escolar.

A escola possui 01 gestora geral, 01 vice-gestora, uma gestora pedagogica, 03
coordenadoras pedagogicas. Em seus registros a escola tem 825 alunos matriculados, seu
quadro docente € formado por 41 profissionais com grande maioria concursados e a carga
horaria média é de 13 horas em sala de aula. Dentro desse quadro de organizacdo da escola
possui outros funcionarios os quais sao distribuidos de acordo com a funcdo de cada um: 04

merendeiras, 06 auxiliares de servigos gerais, 03 vigias.

Segundo a coordenadora a escola tem um conselho de classe, que se reune
periodicamente para analisar e deliberar sobre questfes referentes a escola e dos alunos. Ha
casos de professores que sdo formados em uma area de conhecimento e atua em outra, para
completar a carga horaria, situacdo que compromete a aprendizagem, pois o docente que nédo
tem formag&o na area em que atua tende a depender demais do livro didatico, correndo o risco

de ndo sair do ensino tradicional.

Nas paredes ficam expostos alguns trabalhos feitos pelos estudantes, cartazes educativos e
informativos. Apesar dos muitos pontos positivos, ha muitos outros que precisam melhorar,
seguindo o histdrico da grande maioria das escolas da rede publica de ensino em todas as regides
do Brasil,que sofrem com a falta de manutencédo daquilo que esta disponivel e funcionando
(CARA, 2021).

Essa situacdo explicita a diferenca entre espagos fisicos de escolas privadas e de escolas

publicas que mostra a realidade em que o0s estagiarios se deparam ao participar do dia a dia da
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vida escolar.

Conforme relata Scalabrin e Molinari:

No que se refere aos espacos fisicos, as escolas privadas tém na sua maioria, um
espaco fisico privilegiado, bom patio externo, pracinha com banco, salas de aula
amplas e ventiladas, brinquedos de patio, como o parquinho em excelente estado,
assim como brinquedos de sala de aula. Por outro lado, nas escolas publicas, o espaco
fisico das salas é, na maioria das vezes precdrio, necessitando ser melhorado muitas
vezes com salas de aula improvisadas, que atrapalham a realizagdo de determinadas
atividades que sdo planejadas por estagiarios. Parquinhos, ou brinquedo externo se
existem, ha a falta de manutenc¢do e ndo apropriados para uso, ndo da seguranga ao
professor de levar as criangas para uma atividade. No pétio externo nem sempre ha
bancos e, quando existem nao sdo suficientes para acomodar todos os alunos durante
o intervalo, ou suficientes para acomodar todos 0s alunos durante o intervalo, ou seja,
na hora do lanche. Por isso o lanche ¢ feito muitas vezes em sala de aula e quando
saem é apenas para o banheiro, para beber 4gua e uma circulacio de alguns 15 minutos
no maximo. Ha escolas modelos, mas sdo pouquissimas (Scalabrin e Molinari, 2013,
p.09).

As autoras fazem a distin¢do entre espacos fisicos de escolas privadas e de escolas
publicas, mostrando a realidade que os estagiarios vao deparar ao participar do dia a dia da vida
escolar. Haja vista que dificilmente os estagiarios vao se deparar com escolas iguais a da rede
particular e, de igual modo, com as das escolas publicas modelos, como ressaltado pelos

autores, 0 estagio torna-se um momento significativo de iniciacdo a profissdo docente.

A escola campo ¢ adepta do programa “Dia de busca de alunos”, que acontece no meés
de margo, com a participacdo da gestora e coordenadora da escola, Secretaria Municipal de
Educacéo, Conselho Tutelar e Ministério Pablico. Essa iniciativa visa trazer novamente a escola
estudantes que por algum motivo tiveram dificuldades de permanecer em sala de aula. Essa

acdo tem contribuido para a reducédo da evasdo escolar.
3.2. Daobservagdo

O Estagio supervisionado na disciplina de Historia iniciou-se no dia 17 de maio e
terminou no dia 16 de setembro de 2022, com carga horéaria de 90 horas. Sob a supervisdo da
professora Ana Katia Carvalho Lima, graduada em Historia pela Universidade Estadual da
Regido Tocantina do Maranhdo (UEMASUL), que em seu primeiro dia me acolheu de forma

bem receptiva e calorosa e, por conseguinte, me apresentou aos discentes.

Objetivando conhecer os procedimentos realizados pela docente na aula, que ja no
primeiro dia de observacdo pude perceber e refletir sobre a importancia do exercicio da
docéncia para a educacdo nos dias atuais. Mediante a aproximacdo com a realidade e a postura
da docente e 0 comportamento dos alunos, isso me fez refletir que é preciso ter compromisso e

dedicacdo para desenvolver uma metodologia de ensino que envolva o aluno no processo
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ensino-aprendizagem que tenha significado para sua vida.

Os temas trabalhados em sala de aula foram: As reformas religiosas: da Critica a ruptura
cristd; as causas da reforma protestante, a reforma Luterana, a reforma Calvinista, a reforma
anglicana, as consequéncias da reforma protestante. Historia: tempo, espago e formas de
registros; Histéria - uma producdo de poder, para que serve estudar Histéria, trabalho do

historiador. Origens da humanidade: tempos e formas de registro.

Nesse periodo foi desenvolvido um projeto de interven¢do ambiental intitulado “Meu
Ambiente” executado na area externa da escola que visou desenvolver habilidades e
conhecimentos em plantar e cuidar de plantas e arvores. A partir disso, foi desenvolvido o
projeto sob orientacdo da supervisora técnica, que apesar de ser professora de Histéria, foi
escolhida pela coordenacdo da escola para coordenar essa agdo, buscando fazer com que 0s

discentes pudessem entender mais sobre essa tematica.

Nessa atividade os discentes uma vez por semana eram conduzidos para a area externa
da escola para cuidar, plantar, regar e podar plantas que os mesmos tinham levados para a
escola. Essa dinamica foi importante pois rompeu com o modelo de aula ministrada restrita ao
ambiente da sala de aula e com a metodologia centrada no livro didatico como principal
instrumento metodoldgico. Essa atividade foi aplicada para as turmas observadas no estagio,

inclusive para as demais turmas onde a professora supervisora técnica atuava como docente.

O livro didatico é a principal ferramenta que orienta a maioria dos professores e
estudantes nesse nivel de ensino, podendo interferir no aprendizado e inibir a participacdo do
aluno em sala de aula. Além disso, reduzir a sua capacidade de interpretacdo, caso o docente

nédo consiga articular o contetido do livro didatico com outras fontes de pesquisa afins.

Com efeito, ainda que o livro didatico apresente uma qualidade aceitavel, uma
abordagem objetiva e de facil leitura, com atividades de leituras que visem uma forma mais
consciente, que através da valorizacdo e 0 uso de estratégias e aspectos e de imagens que
auxiliam na construcdo e sentido dos textos, o que favorece uma melhor compreensdo do
contetido, essa pratica pode levar os estudantes a se acostumarem a receberem conteldos

prontos,ou seja, ler, copiar e depois responder 0s exercicios propostos no material didatico.

A importancia de cumprir esses critérios esta no entendimento que isso estimula a
autonomia e a capacidade de reconhecer que os individuos agem de acordo com a época € 0

lugar nos quais vivem, de forma a preservar ou transformar seus habitos e condutas. Além disso,
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“o exercicio da interpretacdo também permite compreender o significado histérico, uma

cronologia e realizar o exercicio da composicao de outras ordens cronologicas” (BNCC, 2018).

Dessa maneira, é imprescindivel que se busque outros recursos e de forma
complementar se recorra a outras fontes de pesquisa para guiar o processo de aprendizagem,
para que o docente tenha clareza dos materiais trabalhados em sala de aula e elabore objetivos,
tendo uma administracdo dos contetldos em torno do livro didatico, para que desta forma saiba

criar atividades de ensino e aprendizagem.

Em anélise, se vé que o material didatico desenvolvido por profissionais da educacéo,
possibilita uma compreensdo mais condizente com a realidade. Entretanto, escritores de grandes
e conhecidas editoras, apresentam uma abordagem de acordo com suas vis@es politicas e suas
ligacOes profissionais, pratica que contraria os critérios de escolha, desenvolvimento e producao
do livro didatico, pois nesse modelo de producéo editorial, ndo representa a democratizagao do

saber, mas apenas uma mercadoria para 0 mercado de consumo.

Partindo desse pressuposto, € necessario ao professor para exercer sua importante
funcdo de mediador entre educando e o saber, ser portador de uma boa base tedrica para fazer
intervencdes que atendam as dificeis capacidades de aprendizagem do aluno e, se possa alcancar

um ensino de qualidade.

A observacao propriamente dita, iniciou no dia 17/05/2022 e encerrou-se 16/09/2022. A
primeiraaula deu-se inicio com a chamada. Em seguida, a professora passou alguns minutos da
aula para que a turma terminasse uma atividade de outra disciplina e para a organizacéo da sala,

isto €, para arrumacao das cadeiras e disposi¢do dos alunos em seus lugares.

Somente na segunda aula foi possivel a professora explanar o conteido da aula de forma
mais ampla, favorecido pelo siléncio, atencdo e participacdo dos educandos. Nesse momento
advertiu os discentes que procurassem colegas para se inteirarem dos assuntos das aulas do dia
que ndo vieram a escola, porque segundo ela as questdes da prova seriam elaboradas das

atividades trabalhadas em sala.

Nesse aspecto, notei que o fato da docente ter um bom relacionamento com os discentes,
isso influenciava no bom dominio da classe, impondo “ordem” na sala. Durante a chamada viu-
se que parte dos educandos (as) tiravam fotos na sala e usavam fone de ouvidos conectados no
celular, os quais foram advertidos pela docente. Essa aproximagdo com a realidade escolar

também mostrou que quando o aluno de graduacdo assume essa responsabilidade ha uma
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diferenca sobre esse “comando”.

Esse ambiente favoravel se atribui a experiéncia da docente que resultava em bom dominio
dasala. Por isso, a maioria dos discentes atendiam a orientacédo de fazer a atividade proposta com
excegdo de trés educandos, situacdo que a fez levar seus nomes para a secretaria, pois além de
ndo fazerem a atividade mantinham conversas paralelas durante a aula. Aos demais, a docente
0s acompanhava de perto, indo em suas mesas para orientar, tirando duvidas relativas a

atividade.

Considerando que a docente tem uma vivéncia dentro do bairro onde esté a escola, com
isso uma trafegabilidade dentro da comunidade, conhece boa parte dos pais desses educandos,
0 que parece resultante para criar essa autoridade. Desse modo, é perceptivel que a professora
por conhecer a comunidade onde os seus alunos estdo inseridos, conhece o capital cultural

desses discentes.

De acordo com (Bourdieu, 1998 p. 28):

[...] conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a posse de uma rede
duravel de relagBes mais ou menos institucionalizadas de interconhecimento e
interreconhecimento ou, em outros termos, a vincula¢do a um grupo, como conjuntos
de agentes que ndo somente sdo dotados de propriedades comuns (passiveis de serem
percebidas pelo observador, pelos outros ou pelos mesmos), mas também sdo unidos
por ligacBes permanentes e Uteis.

Essa aproximacdo da docente com a comunidade possibilita a interacdo e o dialogo
aluno-professor por conhecer de certa forma o potencial que os estudantes possuem e que
podem ser trabalhados no ambiente escolar para ressignificar a competéncia cultural e o status

social dos mesmos.

Neste sentido, ao observar a rotina da escola e dos educandos viu-se que ha um esforgo
grande do corpo docente e demais funciondrios para que a escola seja sempre um referencial de
ensino. Apesar dos problemas diversos existentes no ambiente escolar, sdo frequentes os elogios

feitos pela comunidade a escola, por seus servi¢cos educacionais prestados.

Neste contexto, percebeu-se que as aulas de Histdria eram vistas pelos discentes como
desinteressantes, pois ao observar a metodologia utilizada pela supervisora técnica no
desenvolver das mesmas a qual consistia da maneira ou modo tradicional da atuagéo docente e
cabia aos discentes ler o texto no livro didatico, copiar no caderno as atividades, memorizar 0s
contetidos, uma vez que a avaliacdo se dava através do estudo dos exercicios propostos no livro

didatico, em que o trabalho do aluno era basicamente decorar os contetdos.
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Essas atividades eram transcritas no caderno, respondidas e posteriormente corrigidas
pela professora, que registrava anotando os nomes dos (as) que haviam feito essas tarefas, as
quais seriam também utilizadas como método de avaliacdo. Além disso, a docente utilizava o
quadro para dar instrucdes sobre o que estava sendo ensinado no livro didatico e passava
exercicios complementares em forma de testes avaliativos seguidos da corre¢do dos cadernos

no final de cada aula.

Na aula seguinte, a docente iniciou escrevendo no quadro o contetdo que foi a masica
“Imperador Tocantins” de Carlos Veloz. Observou que na proxima aula traria uma caixa de som
para cantar a musica juntamente com a turma. Em seguida, passou atividade escrita no quadro
sobre a musica para responderem em seus cadernos. A docente lembrou aos educandos que nas
aulas seguintes os mesmos deveriam trazer o livro “Imperatriz cidade da gente” pois esse

manual deveria ser utilizado como material complementar na disciplina de Historia.

Neste sentido, essas fontes complementares auxiliam nas leituras, na interpretacdo dos
textos contribuindo de maneira significativa no aprendizado dos alunos. Essa busca €
importante pois alem de contribuir para melhorar o plano de acdo do profissional em sala de

aula, auxilia também no seu trabalho e no processo de ensino e aprendizagem.

Na aula seguinte, a professora trabalhou com todas as turmas da disciplina de forma
alternada a atividade do projeto “meu ambiente”, executada extra-sala. Os educandos foram
conduzidos a area externa da escola para verificarem as plantas que trouxeram para a escola.
Sob sua orientagdo, cuidaram das plantas, tirando as folhas secas e as regaram. O tempo

reservado para essa atividade foi de 20 minutos para cada turma.

A posteriori, solicitou que na préxima aula trouxessem um vaso,observando que pode
ser de garrafa pléstica, para plantar no jardim da escola a planta que trouxeram. Ao retornar a
sala de aula de aula, a professora continuou o assunto escrevendo no quadro as orientagdes:

Como cuidar de sua planta? Pediu também que escrevessem em seus cadernos.

Em seguida, anotou 0 nome de quem iria desfilar no 7 de setembro. Na sequéncia, fez
questionario escrito no quadro para que fizessem em seus cardernos para estudarem para a

prova. Orientou que estudassem em dupla, interrogando e fazendo perguntas entre si.

Nesse periodo, foi especialmente importante acompanhar a atuacdo da supervisora
técnica em sua atividade em sala de aula, pois nesse modo de aprender a profissao é possivel

a partir de uma analise critica, reelaborar modelos existentes na pratica consagrados como bons
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e a0 mesmo tempo problematizar as situagdes observadas. Essa reflexdo possibilita escolher e
separar aquilo que é considerado adequado, acrescentando novos modos, adaptando aos
contextos nos quais se encontram. Para isso, langando mé&o das experiéncias e dos saberes

adquiridos.
3.3. DaRegéncia

As aulas de regéncia foram ministradas nos meses maio e junho de 2022, tendo uma

carga horaria de 20 horas e foram realizadas conforme o horario escolar.

No periodo da regéncia a metodologia aplicada nas aulas foram: Aula expositiva
dialogada, incentivando a participacao dos educandos, respeitando a leitura de textos, exposi¢do
de cartazes, exibicdo de videos, slides e similares. A avaliacdo foi continua no decorrer do
bimestre, levando em consideracdo a pontualidade, frequéncia, participagdo em sala de aula,

realizagdo de exercicios, trabalhos e avaliagdo individual por periodo.

De acordo com as observagoes realizadas anteriormente, foi elaborado planejamento do
que seria ministrado nas aulas, com base na realidade dos discentes, de maneira que eles
pudessem perceber a importancia do que estava sendo ensinado. Dessa forma, o planejamento
das aulas contribuiu para a realizacdo de aulas satisfatorias nas quais os estudantes sentiam-se

estimulados e o conteudo mais agradavel, favorecendo a compreenséo.

Conforme a Lei n° 9.394/96, Lei de diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB no
Art. 32, 0 Ensino Fundamental, uma das etapas da Educacao Basica tem por objetivo a formacéo
basica do cidaddo. Cidadania entendida como pratica social fundamentada em principios éticos,
no respeito a diversidade cultural, étnica, religiosa, politica, no repudio a toda e qualquer forma
de discriminacdo e injusti¢a, no reconhecimento da pluralidade das relagdes, na articulagédo
entre os direitos e deveres e no compromisso com a construcao de uma sociedademais justa e
democratica BRASIL, 1996).

Baseado nesta proposta foi pensado o periodo de regéncia, com base em uma
perspectiva que buscasse estimular o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o dominio da leitura, da escrita e da criatividade dos educandos acerca dos
contetdos que viriam a ser trabalhados nas aulas, levando em conta as contribuicbes das
diferentes culturas e etnias para a formagdo dos povos, inclusive, o povo brasileiro
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia (Lei n® 9.394/96 de diretrizes e Bases
da Educagéo Nacional Art.26 § 4°), (Brasil, 1996).
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Ademais, para refletir e ampliar a compreensao de acontecimentos histéricos, relacoes
de poder e processos, e mecanismos de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais,
politicas, econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espagos para analisar,
posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo; compreender a historicidade no tempo e no
espaco, relacionando acontecimentos e processos de transformacgéo e manutencdo das estruturas
sociais, politicas, econémicas e culturais, bem como problematizar os significados das logicas

de organizacg&o cronoldgica.

Concomitantemente, elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposicoes
em relacdo a documentos, interpretaces e contextos historicos e especificos, recorrendo a
diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos, a
cooperacdo e o respeito; Identificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos,
culturas e povos com relagdo a um mesmo contexto histdrico, e posicionar-se criticamente com

base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentavel e solidarios.

Nesta perspectiva, as aulas foram desenvolvidas com recurso de exposicao oral, sempre
muito reflexiva, com perguntas direcionadas aos alunos. Para além dos contetdos do livro
didatico, foi utilizado informagdes de outras fontes de pesquisa (livro de Imperatriz Histéria
e memoria, Imperatriz cidade da gente), procurando suporte na bibliografia disponivel de
Histdria, que contribuiu para esclarecimentos e novas aprendizagens. Além disso, inserindo
conteudos relativos aos direitos humanos e a prevencao de todas as formas de violéncia tentando

deslocar para a realidade em que vivem.

No dia 31/05/2022 foi ministrada a primeira aula de regéncia na turma 7° ano B. De
inicio me apresentei a turma buscando uma relagdo amistosa. Foram ministradas duas aulas
seguidas. Iniciamos reorganizando as cadeiras, de fila para em volta da sala, para os educandos
ficarem de frente uns para os outros. Em seguida foi feita a leitura do assunto da aula no livro

didatico e explanacdo do mesmo — Reforma Calvinista.

Procuramos a efetiva participacdo de todos na leitura do assunto da aula no livro
didatico, por meio de uma roda de leitura. A maioria dos discentes se dispuseram a participar
efetivamente, os demais alunos participaram como ouvintes. Foram discutidas as causas que
motivaram a Reforma Protestante. Em seguida, foi solicitado que formulassem perguntas com

suas respectivas respostas de forma oral, do texto estudado expondo-as para 0s colegas.

Na aula seguinte, iniciamos a aula com palavras motivadoras, frases impactantes com

intuito de despertar na turma o interesse nos estudos. Em seguida foi feito a leitura do livro
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didatico, interagindo com os discentes, enfatizando os conflitos e interesses envolvidos na
tematica — mitologia grega, criacionismo judaico-cristao e teoria da evolugdo. Explanamos de
maneira mais dindmica sobre as divindades de cada religido e a cosmovisdo de cada uma delas.

Busquei fazer ligacdo com as crencas e entendimento dos mesmos e de suas familias.

Na proxima aula, iniciamos orientando a lerem o assunto no livro didatico e, em seguida,
fizessem sete questdes retiradas do texto lido e copiadas em seus cadernos para entregarem até
o final do horario. Observamos que dessas, se faria uma selecdo de algumas, para incluir no

questionario das questdes que seriam estudadas para prova.

Em seguida, dialogamos solicitando que conversassem com seus pais sobre o desfile do
07 de Setembro. Por conseguinte, foi informado que a participagdo nesse evento valeria parte da
nota da disciplina. Na segunda parte da aula houve um descontrole no horario e alguns discentes
demoraram a se reorganizarem em sala. Logo que a situacédo se organizou, a aula foi retomada
com a explicacdo do contetdo. Enfatizei a necessidade de todos participarem fazendo as

atividades proposta em sala de aula.

No periodo da docéncia procurei adotar uma dindmica em que a aula se tornasse mais
interessante para os educandos, implementado por metodologias complementares que ajudasse
a aumentar o interesse por parte dos estudantes em relagdo ao conteudo ensinado em sala de
aula. Focando no aprendizado mais do que no ensino na tentativa de deslocar o discente de
lugar de expectador dos conteudos, de um simples receptor para coloca-lo no centro do processo

de aprendizagem.

Nessa prética, como mediador adotei o trabalho em equipe e a interacdo entre os
membros da turma. Na leitura dos conteudos do livro didatico se buscava problematizar, debater
e discutir para desnaturalizar o problema em questdo, buscando relaciona-lo com situacdes
cotidianas vivenciadas pelos educandos. Oportunizou-se que os discentes trabalhassem em

conjunto no responder das tarefas.

Com isso objetivou-se motivar os discentes na busca da autonomia para
desenvolvimento de seus potenciais baseados em suas percepgoes, valorizando a subjetividade
para incentiva-los a alcancar uma visdo critica dos eventos e da propria vida e para que
conseguissem complementarem as ideias e perspectivas uns dos outros. Neste sentido, foi

proposto um projeto de visitar um museu na cidade ou a Academia de Letras.

Os educandos entregaram as questes formuladas na aula passada. Foi solicitado para
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quem ndo fez que fizesse a atividade. Fez-se a revisdo dos assuntos que foram anotados para

estudar para a avaliacdo escrita.

Na aula seguinte, como sendo final de bimestre e, portanto, muito préximo das
avaliacOes escritas bimestrais, iniciamos com uma reviséo dos assuntos listados para a prova.
Orientamos os educandos que quando chegassem atrasados, que pedissem permissdo ao
professor para entrarem em sala de aula. Foi solicitado aos que faltaram na aula passada, que

fizessem o questionario aplicado para a prova.

Ocasionalmente ocorreu manifestagcdes de desinteresse dos alunos em participar da
aula, até mesmo em responder a chamada para registro da presenca, desinteresse nos conteldos
ministrados e monotonia em sala de aula, essas reacgdes interrompiam a sequéncia e 0 bom
desenvolvimento da aula. Segundo a supervisora técnica, esse comportamento era reflexo do
ambiente familiar, 0 meio que esses discentes vivem, problemas sociais e econdmicos e

similares, pois muitos séo de familias pobres.

Esses aspectos somado a mudanca de logradouros e problemas de salde, segundo a
coordenadora da escola, contribuiam para outras celeumas como evasdo escolar e 0 caso de

educandos identificados como nao alfabetizados.

Nesse aspecto, as turmas observadas reagiam de forma diferente, os discentes do 6° ano
A e 7° ano B eram mais atentos, reagiam mais positivamente, com melhor comportamento em
sala de aula e melhor aproveitamento e, consequentemente, melhores notas nas provas. Ao

contrério disso, 0s do 7° ano A apresentava maiores dificuldades.

Diante dessa forma de reagir, surge o seguinte questionamento, onde esta realmente o
problema? A atitude do aluno ou o professor? Ou as duas coisas somadas explicam esse tipo de

comportamento do educando?

Essa relagdo entre indisciplina do aluno e politica pedagdgica na sala de aula € algo a ser
discutido com atencdo, como se estuda no Curso de Ciéncias Humanas/Sociologia, essa
problematica gira em torno da insatisfagdo e submisséo envolvendo atores sociais diferentes.
De um lado, o docente que se queixa da indisciplina do alunado, da falta de controle na classe,
da desatencdo, do desinteresse e com isso cria o esteredtipo dos chamados alunos “problemas”.
Conforme Aquino (1998 p. 04),

O aluno problema é tomado, em geral, como aqule que padece de certos supostos
“distarbios psico/pedagdgicos”; distubios de natureza cognitiva (0s tais “distarbios de
aprendizagem”) ou de natureza comportamental, e nessa Ultima categoria enquadra —
se um conjunto de agdes chamadas de “indisciplina”. Dessa forma, a indisciplina e o
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baixo aproveitamento dos alunos seriam como duas faces de uma mesma moeda,
representando os dois grandes males da escola contemporanea, geradores do fracasso
escolar, e os dois principais obstaculos para o trabalho docente.

Dessa forma, se o aluno corresponde as expectativas na disciplina, é tido como
merecedor, e quando nédo atinge o esperado é colocado a margem e visto como problematico.

Assim, ndo é o docente querendo se eximir da responsabilidade de tal problema?

Neste sentido, a aproximacao da realidade e da pratica escolar possibilitada pelo estagio
foi me possibilitou perceber a complexidade das préaticas institucionalizadas, que sao as formas
que ocorrem em diferentes contextos e que configuram a cultura e a tradigdo das instituigdes, o
conteudo e 0 método. Desse modo, o papel da escola ndo € tentar ensinar; e, se 0s alunos ndo
aprenderem, o problema nédo é somente deles, de suas familias, de sua cultura diversa daquela

tradicionalmente valorizada pela escola.

Essa perspectiva estad ligada a uma concepcdo de professor que ndo valoriza sua
formacdo intelectual que reduz a atividade docente apenas a um fazer, que sera bem-sucedido
quanto mais se aproximar dos modelos que observou, o que pode caracterizar um
“conformismo”. As experiéncias vivenciadas, contribuiram para entender que a habilidade que
o professor deve desenvolver é a de saber lancar mao adequadamente das técnicas conforme as
diversas e diferentes situacbes em que 0 ensino ocorre, 0 que necessariamente implica na

criagdo de novas técnicas.

O pressuposto da concep¢do de que a realidade do ensino é imutavel e os alunos que
frequentam a escola também o s&o, idealmente concebidos, desconsidera as transformagoes
histdricas e sociais decorrentes dos processos de democratizacdo do acesso, que trouxe para a
escola novas demandas e realidades sociais, com a incluséo de alunos até entdo marginalizados
do processo de escolarizacao e dos processos de transformacéo da sociedade, de seus valores e

das caracteristicas que criancgas e jovens adquirem.

No que concerne a indisciplina, a experiéncia vivenciada demonstrou que um bom
planejamento didatico, com envolvimento maior do aluno, que Ihe chame a atencdo, além de
diversificar o modo tradicional de ensinar, que disciplina e subordina na prética pedagogica,

tornaria menos autoritaria e mais prazerosa a aula.

Essa reflexdo possibilita entender que de forma mais ampla o sistema educacional
envolve fatores sociais que transcendem o espago escolar, os quais interferem na relagdo
professor-aluno e no comportamento dos discentes em sala de aula. Entretanto, a relacéo de

construcao do conhecimento ndo exime a responsabilidade da pratica docente, no modo de agir
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do aluno.

Esses aspectos importantes sdo perceptiveis no processo de realizagdo do Estagio
Supervisionado. Nesse momento se percebe a forma articulada entre todas as disciplinas do
curso — pedagdgicas e especificas, tedricas e praticas: pois cada uma desempenha um papel

necessario na formagéo do académico de licenciatura, como citado por Pimenta e Lima:

Num curso de formacdo de professores, todas as disciplinas, as de fundamentos e as
didaticas, devem contribuir para a sua finalidade que é a de formar professores, a partir
da analise, da critica e da proposicdo de novas maneira de fazer educacdo. Nesse
sentido, todas as disciplinas necessitam oferecer conhecimentos e métodos para esse
processo (Pimenta e Lima, 2006, p.13).

Esses fundamentos vdo de encontro com a matriz curricular aplicada no curso de
Licenciatura em Ciéncias Humanas — Sociologia da Universidade Federal do Maranhdo —
UFMA, que é um curso interdisciplinar e suas disciplinas sdo trabalhadas de forma coordenadas
e articuladas, apresentando uma proposta para que a formacgdo do académico seja a mais

proveitosa possivel.

Essa formacdo adotada pela UFMA e que ndo exclui o estagio, busca superar a
dicotomia teoria e préatica, objeto de muitas criticas. Ancorados nos pressupostos da didatica da
Histdria e mais especificamente as ideias concebidas pela educacao historica e seus referenciais
tedricos alinhando-se aos estudos sobre formacéao do docente como pesquisador e investigador de

sua pratica e produtor de conhecimento cientifico.

Essa interdisciplinaridade possibilita ao licenciando desenvolver habilidades para
exercer sua importante funcdo de mediador entre o educando e o saber através da apresentacédo
de uma boa base tedrica que orienta na criacdo de estratégias para as intervencdes que atendam
as dificeis capacidades de aprendizagem do aluno e no alcance de mais qualidade no

desenvolvimento das atividades pedagdgicas.

Durante o cumprimento do estagio busquei me apropriar e conseguir absorver o
méaximo de conhecimentos e informacdes sobre o local em que estava inserido, isso possibilitou
compreender o0 qudo complexo sdo as préticas institucionais, além de possibilitar a
oportunidade de vivenciar as a¢des praticadas pelos profissionais da educagdo no exercicio da
profissdo e abrir oportunidade de preparacdo para inser¢do no mercado de trabalho (Pimenta
e Lima 2012).

Nessas vivéncias deparei com os problemas gerados pela pandemia da Covid-19, os
quais se prolongaram no dia a dia das pessoas mudando a rotina escolar e, diante da demanda

existente na educagdo nesse momento circunstancial, surgiram novos desafios para os docentes
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e académicos, dentre tantos, como se destaca: a adaptacdo ao novo formato (lidar com
plataformas, aplicativos e ambientes virtuais), crescimento da demanda de atendimentos as

familias; falta de capacitacéo, de estruturas e de contato direto com os alunos.

Neste sentido, € inegdvel que mesmo antes da pandemia a educacao ja enfrentava graves
problemas, mas nesse cenario de pandemia e p6s pandemia, essas dificuldades tornaram-se
maiores e explicitas com a falta de planejamento e de condi¢des que assegurasse a retomada das
atividades letivas com seguranca, o que deixou os professores receosos e preocupados. E,
portanto, de forma legitima resistiam com razdo a trabalharem e receberem o0s

licenciandos/estagiarios nessa situacdo temeraria.

Por outro lado, existia as demandas das instituicbes de ensino superior, enviando 0s
académicos para o estagio. Somado a isso, 0 EAD (ensino a distancia), devido suas deficiéncias
ndo produziam resultados considerados satisfatorios, pois as escolas ndo estavam preparadas
para implementarem essa modalidade de ensino com eficiéncia. No entanto, por um bom

periodo foi utilizado as salas virtuais para transmitir aulas cumprindo a carga horaria escolar.

Nesse contexto, na experiéncia vivenciada, surgiram varias dificuldades, seja pelas
observacgdes acima descritas ou também por um possivel distanciamento da universidade da
escola campo. Em decorréncia disso, os efeitos foram imediatos, logo de inicio veio as
dificuldades referentes a solicitacdo de estdgio em algumas escolas campos e a negativa por
parte dos docente da area, superivisores técnicos, alegando ja estarem acompanhando
estagiarios ou problemas de satde. Numa terceira tentativa conseguimos a adeséo da escola

para realizar o estagio.

Logo apo6s vencido o desafio de encontrar uma escola disponivel para a realizagdo do
estagio e a aceitacdo do professor da disciplina, deu-se inicio a fase de ambientagdo/observagéo
na escola e nas aulas. Esse momento foi de extrema importancia para se compreender 0
cotidiano de uma escola publica. E, nessa ambientagdo/observagdo foi mais simples listar os
pontos negativos do que 0s positivos, pois em algum aspectos quando as escolas ndo sao

precarias em suas instalacOes fisicas 0 sdo em outros, como 0s aspectos pedagdgicos.
4. CONSIDERACOES FINAIS

No final da experiéncia no campo do estagio foi possivel perceber que teoria e pratica
sdo indissociavel. Por isso, sugere-se uma aproximagdo maior da universidade com a escola

campo, como uma maneira de promover o melhor entrosamento tanto do estudante em
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formacdo académica quanto em sua futura profisséo de professor atuante em sala de aula, onde

ird atuar numa realidade totalmente diferente.

Neste sentido, com base na vivéncia do periodo de atuacéo em sala de aula, foi possivel
compreender a importancia que o estagio supervisionado de Historia exerce na construcao de
relacdo de conhecimento e na formacdo dos profissionais da educacdo. Dentre as muitas
contribuicdes, destaca-se a formacéo de profissionais competentes, gerando e desenvolvendo
saberes curriculares, favorecendo a pratica/competéncia escolar, possibilitando que os futuros
profissionais da educacdo apresentem uma base que Ihes propicie um sélido alicerce teorico-

cientifico e critico-feflexivo.

Além disso, permite aos académicos ter uma visdo politica da propria atuacdo na
construcao historica e social de um determinado espaco ou de comunidade escolar e perpassa 0
carater tedrico e pratico da sala de aula, pois possibilita também a conscientizacdo nas questes

que envolvem o trabalho e a cidadania.

Dessa forma, traz a compreensédo de que essa a t i vidade curricular ndo é simplesmente
momento de aplicacdo de conteldos na pratica, mas sim um periodo de experimentacdo da
realidade escolar e de reflexdo e andlise sobre essas experiéncias, que associadas as teorias vao
proporcionar uma formacao de um profissional da educacdo para uma praxis-profissional e ndo

para a reproducdo de modelos escolares.

Ademais disso, pdde se constatar por meio das andlises feitas neste trabalho que o
estagio supervisionado em historia € uma fase importante da formacéao inicial dos futuros
docentes. Mas ,dependendo da maneira com for realizado nas escolas e do grau de envolvimento
das pessoas envolvidas, tanto pode ser um espaco de construcao de novos significados para o
novo profissional docente como também uma forma de reproducéo de técnicas e modelos pré

estabelecidos.
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