UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS DE SAO BERNARDO
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS HUMANAS - SOCIOLOGIA

MARIA ISLEIA DA SILVA ALMEIDA

A DECOLONIALIDADE COMO ABORDAGEM TEORICA DOS LIVROS
DIDATICOS DE HISTORIA DO ENSINO FUNDAMENTAL NO MUNICIPIO DE
SAO BERNARDO-MA

SAO BERNARDO - MA
2024



MARIA ISLEIA DA SILVA ALMEIDA

A DECOLONIALIDADE COMO ABORDAGEM TEORICA DOS LIVROS
DIDATICOS DE HISTORIA DO ENSINO FUNDAMENTAL NO MUNICIPIO DE
SAO BERNARDO-MA

Artigo cientifico apresentado junto ao curso de
Licenciatura em Ciéncias Humanas/Sociologia
da Universidade Federal do Maranhdo, para a
obtencdo do grau de licenciada em Ciéncias
Humanas- Sociologia.

Orientador: Prof. Dr. Josenildo Campos
Brussio

SAO BERNARDO - MA
2024



Ficha gerada por meio do SIGAA/Biblioteca com dados fornecidos pelo(a) autor(a).
Diretoria Integrada de Bibliotecas/UFMA

da Silva Almeida, Maria Isleia.

A DECOLONIALIDADE COMO ABORDAGEM TEORICA DOS LIVROS
DIDATICOS DE HISTORIA DO ENSINCO FUNDAMENTAL NO MUNICIPIO
DE SAO BERNARDO-MA / Maria Isleia da Silva Almeida. -
2024.

37 p.

Orientador(a): Josenildo Campos Brussio.
Curso de Ciéncias Humanas - Scciclogia, Universidade
Federal do Maranhio, S3c Bernardo-ma, 2024,

1. Decoclonialidade. 2. Livro Didatico. 2. Educacdo.
4., Histdria. 5. . I. Campos Brussio, Josenildo. II.
Titulo.




MARIA ISLEIA DA SILVA ALMEIDA

A DECOLONIALIDADE COMO ABORDAGEM TEORICA DOS LIVROS
DIDATICOS DE HISTORIA DO ENSINO FUNDAMENTAL NO MUNICIPIO DE
SAO BERNARDO-MA

Artigo cientifico apresentado junto ao curso de
Licenciatura em Ciéncias Humanas/Sociologia
da Universidade Federal do Maranhdo, para a
obtencdo do grau de licenciada em Ciéncias
Humanas- Sociologia.

Orientador: Prof. Dr. Josenildo Campos
Brussio.

BANCA EXAMINADORA:

Dr. Josenildo Campos Brussio

UFMA/Sao Bernardo (Orientador)

Dra. Karine Martins Sobral
UFMA/Sao Bernardo (Interno)

Ms. Messias Aratjo Cardozo

UFMA/Sao Bernardo (Interno)



Dedico esse trabalho a Deus, que ¢
a base da minha vida. E aos meus
filhos que tornam a minha vida

colorida.



AGRADECIMENTOS

Em primeiro lugar a Deus, pelo dom da vida, e por ele ter me proporcionado satude e
protecdao durante o meu percurso como discente na UFMA. E a minha familia pelo apoio que
me deram nessa caminhada.

Aos professores pelos seus ensinamentos e dedicagdo, e por todos os aprendizados que
eu obtive dessas experiéncias que me auxiliaram no meu processo de crescimento pessoal e
profissional. Em especial ao meu orientador, o prof. Dr. Josenildo Campos Brussio por aceitar
conduzir o meu trabalho de pesquisa.

Sou grata a todos que direta ou indiretamente contribuiram para a realizacdo desta
pesquisa, € aos meus amigos de turma por todas as experiéncias que vivenciamos e pelo apoio
que me deram, pois foi fundamental para mim.

E por ultimo, mas ndo menos importante, sou grata por ter tido o privilégio de ingressar

na UFMA, e nela me graduar.



Aqueles que ndo conseguem
lembrar o  passado  estdo
condenados a repeti-lo.

George Santayana



A DECOLONIALIDADE COMO ABORDAGEM TEORICA DOS LIVROS
DIDATICOS DE HISTORIA DO ENSINO FUNDAMENTAL NO MUNICIPIO DE
SAO BERNARDO-MA

Maria Isleia da Silva Almeida?

Josenildo Campos Brussio (Orientador)?

RESUMO

O objetivo deste trabalho foi analisar se ocorrem abordagens decoloniais nos livros de historia do ensino
fundamental do 6° ao 9° ano, utilizados nas escolas publicas em Sdo Bernardo-MA. Tratou-se de uma pesquisa
qualitativa, bibliografica e descritiva, dividida em duas partes: na primeira, fizemos a revisdo de literatura sobre
os temas decoloniais; na segunda realizamos a pesquisa empirica, coma coleta de dados na Escola Municipal Célia
Cristina Pereira dos Reis, em Sdo Bernardo-MA para analisar os livros de historia do Ensino Fundamental do 6°
a0 9° ano. Quanto a estrutura, o trabalho se organiza da seguinte forma: no primeiro capitulo, apresentamos uma
reflex@o tedrica entre a decolonialidade e o eurocentrismo, seguida de uma conversa sobre o termo epistemicidio
e a sua relagdo com o saber. No segundo capitulo, abordamos questdes e acontecimentos relacionados a
necessidade da decolonizagdo na nossa sociedade. Paralelo a isso, desenvolvemos uma reflexao sobre os termos
negritude e racismo estrutural, assim como fizemos uma breve reflexao sobre a Lei 11.645/2008, que trata sobre a
obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura indigena e afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, nas escolas publicas e privadas do nosso pais. Encerramos esse capitulo com a perspectiva
do papel do professor critico frente a sua pratica docente em sala de aula, como um mediador entre a pedagogia
decolonial e o educando. No terceiro capitulo, discutimos o surgimento do livro didético, seguido da anélise de
suas particularidades e subjetividades, compreendendo os elementos que ddo materialidade ao livro didatico. Em
seguida, esse debate foi direcionado a educagdo publicamunicipal,com a analise dos livros didaticos de historia
do 6° ao 9° ano, utilizados nas escolas publicas no municipio de Sdo Bernardo-MA. Nesta etapa, investigamos
como esse material pedagdgico vem abordando em seus discursos a temdatica da educagdo decolonial,importante
mecanismo na desconstrugdo e ressignificacdo de praticas excludentes, racistas e pré-concebidas sobre populagdes
quilombolas,povostradicionais e origindrios do nosso pais. Demonstramos que a decolonialidade visa contribuir
para a reparacdo historica que esses povos témalmejado ha bastante tempo, buscando romper com a Colonialidade
do Poder e do Saber (Walsh, 2017; Quijano,2005,2013; Bernardino-Costa, Maldonado-Torres, Grosfoguel, 2018).
Temos como resultados que os livros didaticos analisados possuem indicios de pedagogias decoloniais, porém,
sem mencionar a existéncia de tal pedagogia. As propostas decoloniais ainda sdo muito sutis e sem a praxis
pedagogica desejada por Paulo Freire (2002; 2019).

Palavras-chave: Educacio, decolonialidade, livro didatico, historia.

ABSTRACT

The objective of this study was to analyze whether decolonial approaches are present in history books for
elementary school students from grades 6 to 9, used in public schools in Sdo Bernardo-MA. This was a qualitative,
bibliographical and descriptive study, divided into two parts: in the first, we reviewed the literature on decolonial
themes; in the second, we conducted empirical research, collecting data at the Célia Cristina Pereira dos Reis
Municipal School in Sdo Bernardo-MA to analyze history books for elementary school students from grades 6 to
9. As for the structure, the study is organized as follows: in the first chapter, we present a theoretical reflection on
decoloniality and Eurocentrism, followed by a discussion on the term epistemicide and its relationship with
knowledge. In the second chapter, we address issues and events related to the need for decolonization in our society.
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In parallel, we developed a reflection on the terms blackness and structural racism, as well as a brief reflection on
Law 11.645/2008, which deals with the mandatory teaching of indigenous and Afro -Brazilian history and culture
in elementary and secondary schools, in public and private schools in our country. We ended this chapter with the
perspective of the role of the critical teacherin relation to his/her teaching practice in the classroom, as a mediator
between decolonial pedagogy and the student. In the third chapter, we discussed the emergence of the textbook,
followed by the analysis of its particularities and subjectivities, understanding the elements that give materiality to
the textbook. Next, this debate was directed to municipal public education, with the analysis of history textbooks
for the 6th to 9th grades, used in public schoolsin the city of Sdo Bernardo-MA. In this stage, we investigate how
this pedagogical material has been addressing the theme of decolonial education in its discourses, an important
mechanism in the deconstruction and resignification of exclusionary, racist and preconceived practices regarding
quilombola populations, traditional and indigenous peoples of our country. We demonstrate that decoloniality aims
to contribute to the historical reparation that these peoples have long sought for a long time, seeking to break with
the Coloniality of Power and Knowledge (Walsh, 2017; Quijano, 2005; Bernardino -Costa, Maldonado-Torres,
Grosfoguel, 2018). Our results show that the textbooks analyzed have evidenceofdecolonial pedagogies, however,
without mentioning the existence of such pedagogy. The decolonial proposals are still very subtle and lack the
pedagogical praxis desired by Paulo Freire (2002; 2019).

Keywords: Education, decoloniality, textbook, history.

1. INTRODUCAO

Ao iniciarmos as discussdes sobre o pensamento decolonial, surge a necessidade de
entendermos os acontecimentos que o antecederam. Com a chegada dos colonizadores as
colonias americanas, do séculos XVIao inicio do X VIII, iniciou-se um processo de colonizagdo
marcado por dominagdes violentas e impositivas, de exploragcdo de recursos naturais € mao de
obra de escrava.

Esse periodo foi chamado de colonialismo, sendo o responsavel por dar base ao
capitalismo, a modernidade e a globalizacdo. No Brasil, mesmo apds o fim das relagdes
coloniais, essas praticas de dominagdo nao foram cessadas e permanecem enraizadas na
consciéncia coletiva do povo brasileiro, sendo reproduzidas por muitos séculos até¢ a atualidade.

As formas de dominagdo alicercadas no periodo colonial assumem na
contemporaneidade um novo conceito: o de Colonialidade, que para Quijano (2013) encontra
expressao na propagagdo do pensamento colonial, seja nas relagdes de poder, de saber ou de ser
entre colonizadores e colonizados, e estabelece “uma concepgao de humanidade segundo a qual
a populacdo do mundo se diferenciava em inferiores e superiores, irracionais e racionais,
primitivos e civilizados, tradicionais e modernos”.

No conceito de Anibal Quijano (2005), a Colonialidade do poder significa um
padrao de poder que legitimou as diferencas entre o colonizador e o sujeito colonizado,
sustentado na ideia de raca e cultura, como dispositivos de diferenciacdo de identidades, isto €,

“codificagdo das diferencas entre conquistadores e conquistados na ideia de raga, ou seja, uma



supostamente distinta estrutura biologica que situava a uns em situagdo natural de inferioridade
em relacdo a outros” (Quijano, 2005, p. 107).

A partir desses acontecimentos, o continente europeu assumiu um papel de
protagonismo mundial, acentuando as relacdes de desigualdades, estabelecendo um padrdo de
conhecimento homogéneo e superior intelectualmente, negando e repelindo, qualquer outra
forma de conhecimento, em especial, os conhecimentos locais e dos povos originarios.

Nesse contexto, surge a decolonialidade (Mignolo, 2017) como forma de resisténcia e
enfrentamento a colonialidade, visando dar voz e visibilidade aos grupos que historicamente
foram violentados e silenciados, atuando como uma reparagao historia aqueles considerados
minoritarios e inferiores historicamente pela classe dominante.

Este trabalho tem como objetivo geral analisar se ocorrem abordagens pedagogicas
decoloniais nos livros de historia do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano na Escola Municipal
Célia Cristina Pereira dos Reis, em Sdo Bernardo-MA. Partindo de uma pesquisa qualitativa e
bibliografica da analise dos livros didaticos utilizados no ensino fundamental maior, na
educacdo do municipio, investigando se eles abordam a decolonialidade, examinando seus
discursos, e se eles visam desconstruir o ensino sob a 6tica do colonizador, valorizando os povos
africanos e os povos originarios que contribuiram de forma significativa na formagao do povo
brasileiro (Ribeiro, 1995).

Nesse sentido, foi realizada uma reflexdo critica sobre essas abordagens no cotidiano
escolar, de forma a perceber se os conteidos que esse materiais didaticos trazem e levam aos
estudantes, possibilita-lhes construirem um olhar critico e um espirito investigativo, formando
individuos autonomos, capazes de agirem e transformarem suas proprias vidas e a sociedade,
ou os limitam a uma tnica visdo de mundo.

Assim, o presente trabalho esta dividido em trés se¢des. Na primeira, falaremos sobre a
decolonialidade, trazendo alguns conceitos, contextualizando sua evolucdao historica na
América do Sul e no Brasil, assim como a sua relacdo com a Colonialidade/Modernidade, sendo
apresentada a partir da perspectiva de diversos estudiosos da tematica.

Em seguida, discutimos o eurocentrismo e sua influéncia nos acontecimentos que se
desenvolveram no Brasil durante o periodo colonial, que foram fundamentais para a construgao
da Colonialidade, assim como na sua perpetua¢do na sociedade e no inconsciente coletivo.
Ainda na primeira se¢do, seguimos com abordagens sobre o epistemicidio e sua atuacdo sobre
os saberes acumulados historicamente, finalizando o referido capitulo com as contribuigdes de

Paulo Freire para o pensamento decolonial brasileiro.



Na segunda se¢do, destacaremos as discussdes atuais sobre questdes raciais, do termo
negritude, do racismo estrutural, e uma breve reflexdo sobre a Lei n° 11.645/2008, em seguida
¢ apontada uma perspectiva decolonial na pratica docente em sala de aula. Na terceira, ¢
realizada uma analise dos livros didaticos de histéria adotados na rede publica de ensino em
Sao Bernardo, nos anos finais do ensino fundamental 6° ao 9° ano, a Escola Municipal Célia
Cristina Pereira, locus que foi a sede para a nossa pesquisa. As investigagcdes realizadas nesses
materiais pedagdgicos foram importantes instrumentos de percep¢do do ensino realizado no

municipio.

2 BREVE DISCUSSAO SOBRE A DECOLONIALIDADE E O EUROCENTRISMO

Ao iniciarmos o referido capitulo, partiremos do conceito de decolonialidade, para uma
melhor compreensdo da tematica. E necessario pontuar que so6 hé a necessidade de decolonizar
ou descolonizar®, porque mesmo com o fim do colonialismo, existe uma heranc¢a cultural de
acdes, percepgoes, pensamentos e falas que vem desde periodo colonial até os dias atuais no
Brasil.

A Colonialidade do Poder (Quijano, 2005) por vezes passa disfarcada pelas estruturas
de poder, ou pelos privilégios de determinados grupos, tudo muito bem orquestrado pelo projeto
de colonizagdo e expansdao do colonialismo europeu. Consequentemente, vivemos em um
mundo de relagdes de superioridade/ inferioridade entre dominantes ¢ dominados, no qual
alguns se sentem superiores a muitos outros, € para se manterem nessa posi¢ao, nao se importam

de violentar, subalternizar, inferiorizar e excluir outros seres humanos.

A posterior constituicdo da Europa como nova identidade depois da América e a
expansdo do colonialismo europeu ao resto do mundo conduziram a elaboragdo da
perspectiva eurocéntrica do conhecimento ¢ com ela a elaboragao tedrica da ideia de
raga como naturalizagdo dessas relagdes coloniais de dominagdo entre europeus e ndo-
europeus. Historicamente, isso significou umanova maneira de legitimaras ja antigas
ideias e praticas de relagdes de superioridade/ inferioridade entre dominantes e
dominados. Desde entdo demonstrou ser o mais eficaz e duravel instrumento de
dominagdo social universal, pois dele passou a depender outro igualmente universal,
no entanto mais antigo, o intersexual ou de género: os povos conquistados e
dominados foram postos numa situagdo natural de inferioridade, e consequentemente
também seus tragos fenotipicos, bem como suas descobertas mentais e culturais. Desse
modo, raga converteu-se no primeiro critério fundamental para a distribuigdo da
populacdo mundial nos niveis, lugares e papéis na estrutura de poder da nova

3 N3o ha consenso, entre os tradutores para o portugués, do uso da palavra que se originou no espanhol em
inglés. Em portugués, traduz-se “descolonial/descolonialidade” ou “decolonial/decolonialidade”. Para o professor
Mota Neto (2015), propde-se usar os termos “decolonial” e “decolonialidade”, tais como sdo utilizados nas linguas
espanhola e inglesa (nas quais os termos foram cunhados), ao invés de “descolonial” e “descolonialidade”, que
é uma traducgdo possivel para a lingua portuguesa, buscando preservar o sentido do vem sendo chamado de
pensamento, giro, pratica ou inflexdo decoloniais (p. 14).



sociedade. Em outras palavras, no modo basico de classificagdo social universal da
populacdo mundial (Quijano, 2005, p. 118).

Para Quijano (2005), a Europa como possuidora de uma identidade que a permitia
ditar, por imposi¢ao, violéncia e exclusdo, para os demais continentes o seu modelo de agir e
pensar; ao se expandir para outros continentes, levou consigo o pensamento de superioridade
entre as ragas, para assim justificar seu sentimento identitario de superioridade sobre os demais
povos subalternizados. Dessa maneira, a Europa foi construindo seu poderio, constituindo o que
Quijano (2005) denomina de Colonialidade do poder.

Os colonizadores foram os responsaveis por ditarem aqueles conhecimentos
considerados relevantes, considerando seus proprios interesses, determinando o que deve ou
ndo ser ensinado nas escolas, impondo suas historias e verdades como Unicas e inquestionaveis.
Porém, deve-se ter em mente a ideia de que quando uma historia € escolhida e contada, existem
outras que ndo tiveram essa oportunidade de serem ouvidas e reconhecidas.

Dito isto, ocorreram silenciamentos de outras histdrias como as dos povos origindrios
(os indigenas brasileiros) e dos povos negros (trazidos para o Brasil pela grande didspora
africana). Sem falar dos silenciamentos dos demais grupos subalternizados: como os
pescadores, ribeirinhos, trabalhadores rurais, campesinos, operarios urbanos e suburbanos,
pobres e favelados.

Para que haja um senso critico e a escolha imparcial, justa e solidaria dos conhecimentos
sobre a formagdo da sociedade brasileira (Ribeiro, 1995), ¢ necessario que os educandos
conhegam outras historias também. Por isso, o professor pode e deve utilizar o livro didatico
como uma ferramenta Util, mas nao absoluta ou detentora da verdade, complementando esses
dados com outros pertinentes.

A elaboragao intelectual do processo de modernidade produziu uma perspectiva de
conhecimento ¢ um modo de produzir conhecimento que demonstram o carater do padrao
mundial de poder: colonial/modero, capitalista e eurocéntrico. Essa perspectiva ¢ modo
concreto de produzir conhecimento se reconhecem como eurocentrismo e estio muito presentes
nas instituicdes sociais como a familia, o Estado, a escola e as igrejas (Althusser, 2022).

O Eurocentrismo ¢ o nome de uma perspectiva de conhecimento cuja elaboragdo
sistematica comegou na Europa Ocidental antes de meados do século XVII, ainda que algumas
de suas raizes sdo sem duvida mais velhas, ou mesmo antigas, € que nos séculos seguintes se
tornou mundialmente hegemdnica percorrendo o mesmo fluxo do dominio da Europa burguesa.

Sua constituicdo ocorreu associada a especifica secularizagdo burguesa do pensamento europeu



e a experiéncia e as necessidades do padrao mundial de poder capitalista, colonial/moderno,
eurocentrado, estabelecido a partir da América (Quijano, 2005, p. 125).

Segundo Quijano (2005), ha um projeto colonial que estabelece um padrao mundial de
poder e que foi construido historicamente pelo Europeu, resultante do capitalismo, da
modernidade e da busca pela dominag¢dao, buscando homogeneizar o conhecimento por
imposi¢do, tentando eliminar todas as outras formas de producao de conhecimentos que diferem
do seu modelo, esse processo foi denominado de Eurocentrismo.

A decolonialidade ¢ uma forma de resisténcia e libertagdo dos sujeitos que
historicamente foram prejudicados e oprimidos pelo eurocentrismo, sdo tentativas de buscar
resgatar a autonomia dos povos tornados subalternos dentro de uma relagdo de hierarquia e
poder, constituindo-se em um resgate historico e uma tomada de consciéncia dessas relagdes
abusivas.

Assim, a decolonialidade se constitui como uma forte reacdo a essa forma de
estruturagdo social opressora, que aponta para narrativas ficticias (Quijano, 2005), como a ideia
de descoberta de um continente que ja era habitado, ou uma narrativa heroica de salvacdo dos
povos originarios que precisavam ser salvos, € que lutaram e lutam pela sobrevivéncia de suas
culturas, memorias e saberes, buscando uma forma de (re)existéncia dentro da nossa sociedade,
assim como ocorreu com os povos africanos que passaram por um longo processo de violéncia
e silenciamento. A decolonialidade seria a busca por uma reparagdo historica para esses povos.

Luciana Ballestrin (2013, p. 105) considera que a decolonialidade ¢ o “movimento de
resisténcia teorico e pratico, politico e epistemologico, a logica da modernidade/Colonialidade™.
De acordo com (Mignolo, 2008), a decolonialidade significa uma ‘“energia de
descontentamento”. Para o professor Jodo Colares Mota Neto (2019): “E uma reagdo aos
processos de opressao perpetrados pela modernidade e colonialidade, apontando para novas
formas de organizagdo, de ser e viver, para outros conhecimentos, que ndo sdo aquelas impostas
pelo colonizador”.

Segundo Mota Neto (2015), para conceituar a decolonialidade,

deve-se enxerga-la em um sentido amplo, sendo um despertar da consciéncia, por
meio de um questionamento radical sobre essas praticas, buscando superarativamente
esses processos opressivos perpetrados por um modelo colonial, capitalista, que
valorizaa modernidade, e que opde-se a grupos considerados minoritarios e inferiores,
principalmente em localidades colonizadas ou neocolonizadas, buscando atuar nas
relagdes socioecondmicas, no pensamento, na educacdo, inclusive nas formas de
existir humano (p. 49).

A descolonialidade ndo consiste em um novo universal que se apresenta como o

verdadeiro, superando todos os previamente existentes; trata-se antes de outra op¢do, um um



caminho, diferente da terceira via proposta por Giddens (2002). Apresentando-se como uma
opc¢do, o decolonial abre um novo modo de pensar que se desvincula das cronologias
construidas pelas novas epistemes ou paradigmas (moderno, pds-moderno, altermoderno,
ciéncia newtoniana, teoria quantica, teoria da relatividade etc.) (Mignolo, 2017). Nao ¢ que as
epistemes e os paradigmas estejam alheios ao pensamento decolonial. Nao poderiam sé-lo; mas
deixaram de ser a referéncia da legitimidade epistémica.

Segundo Mignolo (2017), a Conferéncia de Bandung, no terreno politico, declarava nao
ser capitalista nem comunista, mas descolonizadora; “o pensamento descolonial estad hoje
comprometido com a igualdade global e a justica econdmica, mesmo afirmando que a ideia de
democracia e de socialismo, originadas na Europa, ndo sdo os tnicos dois modelos com os quais
orientar nosso pensamento e nosso fazer” (p. 15). Os argumentos descoloniais promovem o
comunal como outra op¢ao junto ao capitalismo e a0 comunismo.

Mignolo (2017) realiza andlises a respeito do continente americano partindo de
novas percep¢des € imagindrios, que ressignificam aquele modelo imposto pelo padrao
hegemonico europeu de superioridade. Nesse contexto, a modernidade ¢ fruto de uma
autonarracdo historica na qual a Europa se coloca como centro do mundo, sendo necessario ir
de encontro a esse relato universal de soberania. Para dar o justo significado a esses
acontecimentos, observando suas contribui¢des e mazelas, ¢ necessario ser desobediente e
critico, para romper com essas imposigdes europeias. Para o autor, a colonialidade ¢ o lado
obscuro e necessario da modernidade; € a sua parte indissociavelmente constitutiva (Mignolo,

2003, p. 30).

O pensamento decolonial se esfor¢ca para desvincular -se das dicotomias impostas
articuladasno Ocidente, isto é, o conhecedore o conhecido, o sujeito e o objeto, teoria
e praxis. Isso significa que o pensamento decolonial existe na exterioridade (o exterior
inventado por e a partir de dentro, para construir -se como dentro). Ele existe no
territério/nas linhas de fronteira dos principios da epistemologia ocidental, do
conhecimento e da construcdo do conhecimento. O lado de dentro (a epistemologia
ocidental)teme perder sua condi¢do de autoridade racional ao promovera importancia
das emocdes sobre a razdo. Por exemplo, o que aconteceria se articulassemos nossas
decisdes e nossas premissas (suposi¢des) cientificas como irracionais € emocionais?
Seriamos talvez considerados hereges, ou uma categoria similar médica ou juridica
usada para manter as pessoas na exterioridade. Bem, é isso o que o conservadorismo
desobediente significa: desobedecer a classificagdes “cientificas” dos seres humanos
e conservar o papel fundamental da sensacdo (aesthesis) e da emog¢do em nossa vida
cotidiana, bem como nas altas decisdes tomadas pelos atores que conduzem Estados,
corporagdes, bancos e a produgdo do conhecimento (Mignolo, 2019, p.8).

Ao falarmos de desobediéncia epistémica segundo Mignolo (2017), estamos nos
referindo ao processo de resistir, as diversas formas de opressao dos grupos hegemonicos, e

indo adiante, € necessario combater essas praticas, e todas as formas de violéncia, inclusive a



simbolica, que vai agindo pelas subjetividades, enfrentando nao apenas aquelas impostas de
forma explicita, seja na politica ou economia, ou em outros campos, recusando uma posicao de
subalternidade que lhes sdo impostas por grupos hegemonicos dominantes.

Em nossa sociedade existem assuntos que precisam ser mais bem digeridos a fim de
problematizar varias incoeréncias historicas e sociais produzidas no periodo colonial. Esse
periodo ficou fortemente marcado pelas desigualdades existentes. Um dos meios pelos quais
essa condi¢do desigual se dava situava-se principalmente na questdo racial a qual os sujeitos
nao europeus foram postos em lugar hierdrquico de inferioridade (Quijano, 2005).

Nessa perspectiva, outro fator que merece destaque € a questdo do territorio, isto €, a
percepcgao de como a territorialidade faz parte dessas relagdes e ganha uma importancia central

nessas discussoes sobre resisténcia e a Colonialidade do poder, como aponta Pereira (2020):

A territorialidade pode ser definida a partir de uma teoria heterarquica do poder, da
colonialidade do poder, tanto em termos de dominio econémico e politico, dispositivo
de regulagdo e normatizag¢do, quanto forma/meio de resisténcia e descolonizagdo.
Portanto, é o entendimento das especificidades dasrelagdes de poder, a partir de como
se exerce espacialmente o poder em nossa sociedade moderno-colonial, que nos
permite uma formulacdo geografica descolonial do conceito de territorialidade,
diferenciado e articulado ao conceito de territorio (Pereira, 2020, p. 7 ¢ 8).

A apropriacdo do territorio tem relagdo direta com o capitalismo, a desterritorializagao
de um povo origindrio ¢ um processo violento e desumano, porque visa romper o vinculo entre
aterra e a populag¢do que nela habita, como ocorreu desde o inicio do periodo colonial aqui no
Brasil, com os povos indigenas e com o traficos de escravos africanos arrancados de suas terras
natais a for¢a. Essa apropriagdo de territorios e expulsdo dos que ali ocupam foi motivo de
diversas disputas acirradas, episddios violentos e fatidicos da historia* do pais.

A questao territorial ¢ condi¢do sine qua non do projeto Colonialidade/Modernidade.
Por isso, Mignolo coloca a decolonialidade como um exercicio de desterritorializagdo, mas nao
apenas geografica, e sim uma desterritorializagdo politica, cultural, econdmica, epistemoldgica,
enfim, um saber pensar que valorize as fronteiras do conhecimento, ou seja, um saber
fronteirigo.

Essa forma de pensar requer uma expansdo fronteirica de imaginar e agir, que va além
do modelo tido como mundial europeu, tornando-se peca fundamental para romper com essas

barreiras que nos foram impostas historicamente. Ao relacionarmos com a educag@o que ocorre

4 Poderiamos trazer inlimeros registros historicos desses episddios fatidicos e violentos da historia do Brasil, mas
s6 para elencar alguns, lembremos a quantidade de povos indigenas dizimados no processo de exploracdo colonial
ao longo dos séculos XVI ao XIX; o exterminio de Zumbi (degoladoem 1697)¢e os quilombolasdo quilombo de
Palmares; o exterminio de Negro Cosme (enforcado em praca publicaem 1842)e osbalaiosna Guerra da Balaiada,
ocorrida no Maranhio na primeira metade do século XIX.



aqui no Brasil, podemos pontuar um ensino que postula um modelo unico de historia, de
educacdo, de ser, de fazer, e de pensar. O branco europeu tentou a grandes custos silenciar as
vozes daqueles que eram diferentes deles, em pensamento, culturas, linguagens, religioes etc.
Todas essas praticas fazem parte de uma tentativa de eliminacdo do outro, e se formos
levar essa discussdo para os livros didaticos, que ¢ objeto de investigagao da nossa pesquisa,
podemos pensar o quanto esse discurso Unico, presente nesse recurso pedagogico, ¢ excludente
e opressor, pois por vezes ndo possibilita que as vozes e versdes dos demais grupos que
compdem a nossa populacdo miscigenada possam também ter espago de fala. Por isso, esse

trabalho de investigacdo se faz to necessario.

2.1 Do Epistemicidio

O que ocorreu no passado colonial configurou-se como uma tentativa de apagamento
dos saberes dos grupos subalternizados, que tiveram suas técnicas, culturas e aprendizados
negligenciados. O termo epistemicidio foi criado pelo socidlogo Boaventura de Souza Santos
(2013), e refere-se a esses conhecimentos que se organizam de cima para baixo, soterrando e
eliminando da historia formas de conhecimentos considerados inferiores, predominando um
modo tnico de produ¢do de conhecimento.

O epistemicidio ¢, para além da anulagdo e desqualificagdo do conhecimento dos povos
subjugados, um processo persistente de producdo da indigéncia cultural: pela negagao ao acesso
a educagdo, sobretudo de qualidade; pela producdo da inferiorizagdo intelectual;, pelos
diferentes mecanismos de deslegitimacdo do negro, indigena, pobre, homossexual, como
portador e produtor de conhecimento e de rebaixamento da capacidade cognitiva pela caréncia
material e/ou pelo comprometimento da autoestima pelos processos de discriminagdo correntes
no processo educativo (Carneiro, 2005, p. 97).

Isto porque ndo ¢ possivel desqualificar as formas de conhecimento dos povos
dominados sem desqualifica-los também, individual e coletivamente, como sujeitos
cognoscentes. E, ao fazé-lo, destitui-lhe a razdo, a condi¢do para alcangar o conhecimento
“legitimo” ou legitimado. Por isso o epistemicidio fere de morte a racionalidade do subjugado
ou a sequestra, mutila a capacidade de aprender etc. (Carneiro, 2005, p. 97).

Nesse sentido, o epistemicidio visa universalizar os conhecimentos partindo de
determinados parametros referenciais, insistindo que eles sdo validos para todos, o que resulta
na eliminagdo de alguns conhecimentos e formas de saberes que passam a serem vistos como

desprovidos de valor, negando a diversidade cultural e epistemologica dos demais povos.



Para Katitiscia Ribeiro (2020) em entrevista ao Sul21:

Historia € poder. E uma das bases que alicercam o racismo € o epistemicidio. O
epistemicidio chega antes da bala, chega antes da corrente, chega antes das violéncias
e das desigualdades. Porque, se vocé ndo tem uma base que alicerca uma historia
humana que néo seja uma historia somente de agoite e chicotes, 0 que vocé reconhece
na nossa populacdo e como isso cria, na nossa subjetividade, um lugar de
desumanizagdo dasnossas populagdesnegras. Entdo, quando vocé reintegra a historia,
vocé reintegra uma possibilidade de reconhecer esses sujeitos que ndo seja pela
desumanizacao.

As informagdes sobre o periodo colonial sdo apresentadas hegemonicamente como
verdades absolutas e implantadas no inconsciente coletivo constantemente, esses mecanismos
sdo responsaveis por perpetuar o racismo e a discriminagcdo em nossa sociedade atual, mesmo
com o fim da escraviddo e do colonialismo. Essa ¢ uma das perversidades da Colonialidade
imperativa em nossas vidas.

A produgao cientifica dos negros do nosso continente tem se caracterizado pelo avango,
autonomia, inovagao, diversificacdo e credibilidade nacional e internacional; o que nos remete
aum espirito de profunda determinagdo, dados os obstaculos impostos pelo racismo dominante.
Socidlogas como Lélia Gonzales, filosofas como Katitiscia Ribeiro e Djamila Ribeiro,
escritoras como Concei¢ao Evaristo, Sueli Carneiro, Cristiane Sobral, sao um testemunho dessa

mudanga.

Mas, como ja disse antes, € justamente a consciéncia objetiva desse racismo sem
disfarces e o conhecimento direto de suas praticas cruéis que despertam esse empenho,
no sentido de resgate e afirmacdo da humanidade e competéncia de todo um grupo
étnico considerado ‘inferior’. A dureza dos sistemas fez com que a comunidade negra
se unisse e lutasse, em diferentes niveis, contra todas as formas de opressao racista.
(Gonzalez, 1988, p. 74).

O conhecimento proporciona a percepcdo sobre a nossa existéncia, por isso, €
necessario revisitar o passado, compreender os mecanismos de dominagdo direta ou
indiretamente impostos, questiona-los, e tomar consciéncia da estrutura social em que eles se
encontram inseridos, numa relacdo vertical de poder.

Ao tomar consciéncia dessa realidade, aqueles que sempre estiveram verticalmente
inferiorizados resistem, lutam por novas formas de conhecimentos. A representatividade desses
grupos em pap¢is de lideranca, em lugares de fala, torna possivel que outras versoes de
acontecimentos passados possam ser conhecidas, depois de séculos de silenciamentos.

No Brasil, diversas personalidades t€ém ganhado destaque por suas contribuicdes em
causas raciais, indigenas, de género etc. Destaco aqui algumas delas, que conseguiram ocupar
lugares ndo assumidos nos ultimos 200 anos de historia brasileira, a primeira € a escritora

Conceicao Evaristo que € a mais nova imortal da Academia Mineira de Letras (2024). Ela ¢ a



primeira mulher negra a ocupar uma cadeira na Academia de Minas. Vai pontuar que: “Quanto
mais pessoas negras reivindicarem seus lugares e denunciarem o racismo, mais as pessoas
brancas vao se sentir incomodadas. Algumas incomodadas por bem e outras incomodadas por
mal. O racismo no Brasil ndo é uma questio para o negro resolver. E para o branco resolver”,
disse em entrevista ao Terra (2023). “Elaja influencia a partir daqui, desses gestos da Academia
Mineira de Letras, um pensamento mais amplo sobre a producdo de saberes, de conhecimento
no Brasil € como que ele se expressa na literatura, nas varias literaturas", destaca Ailton Krenack
ao G1 (2024).

Uma outra figura negra que luta contra o racismo no Brasil ¢ o atual ministro dos
Direitos Humanos e da Cidadania do Brasil, Silvio Luiz de Almeira, de 47 anos, que também ¢
professor, advogado e filosofo. Ele ¢ um dos grandes nomes que debatem a questdo racial no
pais e ¢ autor do livro “Racismo Estrutural”, de 2019, que ajudou a dar destaque para o termo.
(Terra, 2023).

Outra personalidade relevante ¢ Ailton Krenak sendo o mais novo imortal da Academia
Brasileira de Letras (ABL), o escritor, filésofo, ativista e lideranca indigena foi eleito com 23
votos para ocupar a cadeira nimero 5 da ABL, cujo antecessor foi Jos¢é Murilo de Carvalho.
Assim, Krenak torna-se o primeiro indigena membro da ABL. “H4 tantos anos os povos
originarios estdo no exilio da cultura que a eleicdo do Ailton hoje traz para dentro da cultura
nossa a cultura dele. Isso ¢ uma coisa extremamente importante e € isso que faz o nds, e esse
nos que € o Brasil”, disse a jornalista e escritora Rosiska Darcy para o G1 (2023).

Destaco também o trabalho de Sonia Bonede Sousa Silva Santos, conhecida como Sonia
Guajajara, ¢ uma lider indigena brasileira e politica filiada ao Partido Socialismo e Liberdade.
E formada em Letras ¢ em Enfermagem, especialista em Educagio especial pela Universidade
Estadual do Maranhao. Recebeu em 2015 a Ordem do Mérito Cultural e atualmente € a Ministra
dos povos indigenas. Os dois nomes tém sido muito atuantes e necessarios para a causas
indigenas.

Nao poderia deixar de citar também Anielle Franco, 39 anos, que ¢ a atual ministra da
Igualdade Racial do Brasil. Professora, jornalista e ativista, também dirige o Instituto Marielle
Franco, organizagdo sem fins lucrativos que tem o objetivo de potencializar mulheres negras
e pessoas LGBTQIA+ e periféricas a continuarem lutando por seus espagos na sociedade.
(Terra, 2023).

O genocidio que pontuou tantas vezes a expansdo europeia foi também um
epistemicidio: eliminaram-se formas de conhecimento estranho porque eram sustentadas por

praticas sociais e povos estranhos. Mas o epistemicidio foi muito mais vasto que o genocidio



porque ocorreu sempre que se pretendeu subalternizar, subordinar, marginalizar, ou ilegalizar
praticas e grupos sociais que podiam constituir uma ameaga a expansao capitalista ou, durante
boa parte do nosso século, a expansao comunista (neste dominio tdo moderna quanto a
capitalista); e também porque ocorreu tanto no espago periférico, extra norte-americano, contra
os trabalhadores, os indios, os negros, as mulheres e as minorias em geral (étnicas, religiosas,
sexuais) (Santos, 1999, p. 283).

O epistemicidio quer neutralizar e eliminar o pensamento do outro, tornando dentro de
um sistema capitalista, o outro em coisa, condenando-o a uma situagdo permanente de
inferioridade, classificando aqueles tornados subalternos como nao humanos, advindos de uma
raca inferior (negra, indigena), negando suas contribuigdes e conhecimentos produzidos,
apagando seus passados e suas raizes, negando educacdo, e assim também os impedindo de
ascender socialmente, pois a eles foram impostas a cultura do colonizador, suas tradigdes,
lingua, religido, seus conhecimentos, aos poucos estes povos perdiam o idioma de seus
antepassados, suas tradicdes, uma vez que eram transmitidos por via oral (Santos, 2013) .

Nao proporcionar educacgdo a eles, os condicionava a trabalhos bragais, com mao de
obra barata, péssimas condigdes de trabalho, por isso hoje existem lutas pelo acesso a educagao,
as acdes afirmativas e as politicas de inclusdo social, buscando realizar uma reparag@o historica
aos grupos que formam marginalizados, visando eliminar privilégios construidos

historicamente aos brancos, a exemplo das agdes afirmativas voltadas a esses grupos.

Acdes afirmativas sao medidas especiais e temporarias, tomadas pelo Estado e/ou pela
iniciativa privada, espontidnea ou compulsoriamente, com o objetivo de eliminar
desigualdades historicamente acumuladas, garantindo a igualdade de oportunidade e
tratamento, bem como compensar perdas provocadas pela discriminagdo e
marginaliza¢do, por motivos raciais, étnicos, religiosos, de género e outros (Brasil.
Ministério da Justiga, 1996, GTI Populagdo Negra).

Nessa perspectiva, as relagdes sociais no periodo colonial limitavam ao branco de
valores europeus, todo o privilégio, direito e mordomias politico-sociais em detrimento ou
prejuizo do negro e o indio que eram vistos como feras a ser domadas pela religido e
enfraquecidos pelo trabalho exaustivo ja que eram também res vocale (coisa que fala) e a
escravidao era a justificativa para a salvacao dessas etnias (Soares, 2024).

Ao contrario do indio, o negro era mais odiado e perseguido pelo sistema colonial, pois
o africano foi trazido para o Brasil exclusivamente para o trabalho escravo e a desagregacao de
sua existéncia enquanto ser humano. Para a afirmacdo e manuten¢do do regime escravista foi
criada uma politica de desumanizacdo de todas as maneiras do negro, que empreendia agdes

que o desqualificava de seres humanos, igualando-os a animais para evitar, dessa forma, a



criagdo de um vinculo de convivio familiar, desarticulando suas crengas como pagas,
desqualificando seus bens simbolicos e outras formas de manifestacdes culturais fundamentais
a identificacdo ¢ a constituicdo como humanos.

Nessa perspectiva, evidenciou-se que o Brasil firmou suas bases estruturais e sociais sob
uma rede de privilégios que os brancos europeus vivenciavam em detrimento de um longo
periodo de exploragdo humana, visando obter lucros e vantagens, munidos por um sistema
capitalista, e aos negros e indigenas restou um sonho de liberdade, que mesmo com a aboli¢ao
dos escravos, continuou escravizando suas mentes, lhes roubando lugares de fala, lhes
restringindo algo fundamental rumo a ascensdo, que ¢ a educacdo (Almeida, 2018).

Aos negros o que houve foi uma tentativa de “resetar” suas configuragdes humanas, e
aos indigenas foi um processo de modelagem europeia, e essa heranga violenta mesmo tendo
ocorrido a séculos atras, ainda ¢ atual. A ruptura com esse padrao homogéneo sobre as formas
de produgdo e reproducdo dos conhecimentos tem sido um processo lento e demorado, mas
perspectivas  epistemologicas como a decolonialidade os mostram que mudangas estdo

ocorrendo.

2.2 A educacao decolonial em Paulo Freire

As pedagogias decoloniais sdo formas de agir, pensar, educar, aprender, socializar, de
ver o mundo e a si mesmo que vao de encontro com aquelas impostas no processo de
colonizacdo imposto pelo colonizador, e que se perpetuaram mesmo apds esse processo. Sao
uma desconstrugdo e ressignificagdo diaria de saberes que foram corrompidos pela classe
dominante e que os favorece, por isso, precisam ser analisados e questionados. Para Freire
(1987), “a realidade nao pode ser modificada, sendo quando o homem descobre que ¢
modificavel e que ele pode fazé-1o” (p. 22).

Paulo Freire (2002) criticava a educacao tradicional, a qual ele denominava de educagao
bancaria, que silenciava as classes populares, ndo possibilitando que suas culturas, saberes,
identidades e tradigdes fossem expressadas, pois nesse modelo conservador e tradicional de
educacdo, os conhecimentos considerados aptos a serem ensinados a todos, eram aqueles que
eram escolhidos e selecionados por uma minoria, € impostos a maioria.

Freire (2019) pontuava que a educagdo ndo deve ser neutra, pois nela, deve haver uma
dimensdo politica, visando atingir uma transformagao social, pois o educando ndo deve ser visto
como um depdsito e reservatorio de conteudos, mas sim inserido em um ensino comprometido

com a aprendizagem, os guiando para serem capazes de problematizar e questionar as relagdes



de mundo, capazes de intervir na sua propria realidade. A partir dos ensinamentos de Freire
(2019), pode-se analisar criticamente a dimensdo politica inserida na educagdo, e refletir se esta
inser¢do visa uma transformagdo na educagao, ou a perpetuagao de poder das classes detentoras
de poder.

Nesse contexto, compreende Walsh (2017, p. 35):

Para Freire, a educag@o ndo se limitava ou se restringia a educagdo formal e
institucional; pelocontrario, foi incluido e amplamente alargado aos contextos sociais,
politicos, epistémicos e existenciais onde “lideres e pessoas, mutuamente
identificados, criam em conjunto as linhas diretivas da sua agdo [educativa, politicae
de libertacdo]”.

Nessa perspectiva, Freire (2019) j& compreendia a importancia de um olhar mais
profundo para a educagdo e para o que era ensinado, entendendo que ndo bastava apenas
transmitir o conteudo ao educando, mas que era necessario levar em consideracao outros fatores
que influenciavam seus aprendizados, como fatores sociais, politicos € economicos.

Essa percepcdo do autor sobre a importincia de uma educacdo libertadora hoje ¢
percebida como uma educacao decolonial, que visa levar o aluno a tomada de consciéncia sobre
o que ¢ ensinado, sobre a importancia do senso critico e reflexivo, e de que o conteudo ensinado
ndo seja meramente algo aleatorio, € necessario que ele faca sentido para a vida do alunado, e
que a partir disso ele possa usd-lo para causar mudanga em sua vida, na sua comunidade e na
sociedade.

Em sociedades cuja dindmica estrutural conduz a dominag¢do de consciéncias, a
pedagogia dominante ¢ a pedagogia das classes dominantes. A educacdo libertadora ¢
incompativel com uma pedagogia que, de maneira consciente ou mistificada, tem sido pratica
de dominag@o. A pratica da liberdade s6 encontrara adequada expressdo numa pedagogia em
que o oprimido tenha condigdes de, reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se como sujeito
de sua propria destinagdo historica. Talvez seja este o sentido mais exato da alfabetizacdo:
aprender a escrever a sua vida, como autor e como testemunha de sua historia (Freire, 1987, p.
0).

O legado de Paulo Freire na educagdo brasileira ¢ uma concepcao de educagdo critica,
problematizadora, que instigue a criatividade e autonomia dos educandos, que seja uma pratica
de liberdade, e que os educadores possam ser os mediadores desse processo entre o

conhecimento e o alunado.



3. DECOLONIALIDADE E QUESTOES RACIAIS NO BRASIL

Na atualidade, discussdes sobre questdes raciais t€m crescido significativamente no
nosso pais € no mundo, grande parte desse aumento deu-se pelo sentimento de opressdo dos
grupos que historicamente foram denominados minorias, que ¢ um termo utilizado para referir-
se aos grupos que possuem menos acesso a oportunidades e recursos, encontrando-se em
situacdes de desvantagem e vulnerabilidade social, ndo usufruindo dos seus direitos bdasicos a
uma vida com dignidade, como € previsto na Constituicdo Federal de 1988.

O termo “minorias” por vezes ¢ associado de forma equivocada para quantificar
individuos, porém, refere-se a questdo da ma distribuicio de renda, e da baixa
representatividade de negros, quilombolas, indigenas, mulheres, populagio LGBTQIAPN+,
etc., no jornalismo, na politica, no sistema educacional, etc. , apesar da luta pelo avango desse
publico a esses lugares de destaque, ainda ¢ evidenciado que a maioria absoluta desses cargos
¢ ocupado por pessoas brancas que possuem algum tipo de privilégio.

O crime de racismo na nossa legislagdo caracteriza-se como crime inafiancavel e
imprescindivel com pena de reclusdo, previsto na lei brasileira n°® 7.716/1989, porém, a lei
antirracismo nado consegue na pratica, por um fim a essa violéncia, mesmo quando os debates
em torno de temas como preconceito, racismo, valorizacao e respeito a populagdo afro-brasileira
tem ganhado espaco nas pautas publicas, pois tais violéncias estdo enraizadas na nossa estrutura
social.

No Brasil, a expressdo negritude ¢ usada para caracterizar um movimento de
conscientizagdo da populacdo afrodescendente sobre a importancia da valorizagdo de sua
cultura, mas principalmente simboliza um levantar de uma causa, um convite a populagio negra,
afro-brasileira a revisitar o passado colonial, violento e opressor ao qual seus antepassados
foram submetidos.

A percepcao do professor Kabegele Munanga (2020) esclarece muito bem o problema
da negritude no Brasil € no mundo: “A negritude e/ou a identidade negra se referem a historia
comum que liga de uma maneira ou de outra todos os grupos humanos que o olhar do mundo
ocidental “branco” reuniu sob o nome de negros” (Munanga, 2020, p. 19).

Pela negritude, compreende-se que ha uma heranca cultural, social, epistemologica
africana, etc., que estdo presentes na nossa estrutura social até os dias de hoje, diante disso,
surgiu a necessidade de buscarem recontar essas historias pelas suas proprias visdes, visando

abrir um espaco de fala para séculos de silenciamentos.



Muito do que se produz sobre a negritude remete a uma necessidade de revisitar
criticamente a historia mundial no periodo colonial e perceber suas permanéncias e
continuidades nos séculos seguintes quanto a um duplo movimento: o de desenraizar
comunidades tradicionais localmente e o de colocar em diaspora forcada segmentos
populacionais que ingressaram de modo subordinado no sistema colonial, ao passo que
devemos perceber tal violéncia colonial como parte fundamental no proprio avanco do
empreendimento colonialista (Mignolo, 2007).

Podemos concluir o significado desse termo partindo da concepcao de Aimé Césaire
(2004), que traz trés concepgdes sobre o tema: primeiramente, o senso de identidade, ¢
reconhecer-se negro, com orgulho, dentro de uma sociedade enraizada no preconceito € no
racismo. O segundo elemento ¢ a fidelidade, ¢ conhecer sua historia, se auto-aceitar, e assim
fidelizar esse sentimento junto a suas raizes historicas, honrando seus ancestrais, aqui entra o
ultimo elemento, a solidariedade, unindo-se aos demais individuos e grupos que partilham do

mesmo sentimento.

3.1 O racismo estrutural

O racismo ¢ uma forma de discriminacdo baseada em ideias pré-concebidas em
diferencas biologicas entre individuos, tendo como fundamento a concep¢ao de superioridade
de uma raga sobre a outra, onde o branco assume uma posi¢ao de superioridade sobre o negro,
sendo o racismo estrutural um fendmeno social que encontra se enraizado nas sociedades como
heranga de um periodo escravista e violento, que foi o periodo colonial para o negro.

Para Silvio Almeida, o racismo ¢ “uma forma sistematica de discriminagdo que tem a
raca como fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes
que culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao
qual pertengam” (Almeida, 2018, p. 25).

Sendo assim, o racismo nao deve ser visto como algo isolado, ele ocorre por detras de

uma rede de acontecimentos e relacdes que ddo sentido a ele, como afirma Almeida (2018):

As institui¢des sdo apenas a materializagdo de uma estrutura social ou de um modo de
socializacdo que tem o racismo como um de seus componentes organicos. Dito de
modo mais direto: as institui¢des sdo racistas porque a sociedade € racista. (...) Ndo é
algo criado pela institui¢do, mas ¢ por ela reproduzido (p. 36).

Nesse sentido, a escola enquanto construtora de conhecimentos, aprendizagens, local

de socializagdo e formagao de identidades, estd propicia a propagar essas pratica excludentes



na sua realidade escolar, para evitar tal acdo, ¢ necessario educar para a diversidade, com
tolerancia e respeito.

Conforme Sousa e Brussio (2023, p. 267 ¢ 268),

E ainda relevante ressaltar que no Brasil, as praticas racistas se iniciaram desde os
primordios da colonizagdo coma escraviddo que durou quatro séculos, sendo o Brasil,
o ultimo pais a abolir essa pratica. Vale lembrar que mesmo apos a assinatura da Lei
Aurea, em 13 de maio de 1888, as jornadas e esfor¢os no trabalho, faziam com que os
negros trabalhassem de forma desigual em rela¢do aos brancos e outras etnias, cenario
que perdura até os dias atuais na sociedade brasileira.

Na sala de aula, o autorreconhecimento a partir da identidade dos alunos, bem como o
respeito a diversidade humana sao imprescindiveis para “promover um ensino preocupado com
valores, com a democracia e a formagdo social, buscando romper com estere6tipos como o
racismo ¢ a violéncia devido as diferengas étnico-raciais, as quais se refletem nas relagdes
inclusive na escola” (Martins e Brussio, 2023, p. 21). Assim, as praticas pedagdgicas podem
contribuir para sanar tais problematicas que sdo sociais.

Nesse sentido, fica evidenciado a importancia da Escola em promover um ambiente
propicio para que o respeito as diferengas ocorra, visando eliminar de suas praticas cotidianas
situacdes e pensamentos retrogrados sobre a superioridade da raca branca sobre as demais
etnias, culturas e representacdes.

Numa sociedade em mudangas constantes, os professores sdo desafiados diariamente
pelas constantes responsabilidades atribuidas ao seu oficio, e que sdo requeridas a um bom
desempenho docente, para tal, surge a necessidade de buscarem refletir sobre nossas proprias
acOes e praticas pedagogicas, com um olhar critico que aponte para outros modos de pensar e
agir pedagogicamente que levem em consideragdo situagdes minuciosas € sensiveis, que por
vezes, podem passar pela didatica do educador sem serem notadas, e assim; permanecem
inalteradas.

A Lein® 11.645/2008 torna obrigatorio o estudo da historia e cultura indigena e afro-
brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, nas escolas publicas e privadas,
demonstrando a importancia desses povos na formagao da sociedade brasileira. Historicamente,
os negros sempre foram apresentados nos livros didaticos como escravos, mas o livro ndo
consegue dar conta de relatar tamanha foi a violéncia e exploracdo de mao de obra vivenciada
por esses povos, que eram tidos como mercadorias, dentro de um sistema capitalista, trazer suas
contribuicdes e culturas para o ensino, € realizar uma reparacao historica.

Nesse sentido, a pedagogia decolonial visa ampliar esse olhar para a forma como o

ensino ¢ transmitido, sobre a formagao e as a¢des dos professores, € aos processos que levam o



aluno a aprender, analisando o funcionamento da escola, dos livros didaticos e da sociedade. E
inegavel que o pensamento eurocéntrico foi e ainda ¢ dominante durante todo o processo de construgio
do conhecimento nas escolas brasileiras, porém, essa legislagdo é o caminho para a mudancga de
paradigmas de uma estrutura tdo voraz, mas que aos poucos vao se criando espacos para os debates a
partir de politicas publicas como a Lei 11.645/08 (Magalhaes e Brussio, 2022, p. 21).

Diante de uma abordagem decolonial na educag¢do, surge a necessidade de ressignificar
discursos homogéneos, e aprender a pensar, reaprender a aprender, entendendo que o educando
¢ um sujeito que foi vitima dos processos educacionais que o condicionaram, considerando que
o sistema educacional brasileiro ¢ uma heranga do modelo educativo colonial e tradicional
(Martins e Brussio, 2023, p. 21). Disto isto, fica evidenciado a importancia de romper com uma
educagdo retrégrada, e buscar implantar uma educagdo inclusiva, onde todos sintam-se

representados, sem desigualdades.

4 A DECOLONIALIDADE NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA NO
MUNICIPIO DE SAO BERNARDO

O locus da pesquisa foi a escola municipal Célia Cristina Almeida no municipio de Sao
Bernardo/MA, na qual realizamos a coleta de informac¢des com os professores de Historia sobre
os materiais didaticos utilizados na escola. Foi assim que descobrimos que os livros didaticos
de Historia do 6° ao 9° ano do ensino fundamental eram os livros escritos por Alfredo Boulos
Junior (2018).

Feita essa coleta de dados, o nossa pesquisa de campo se encerrou. O trabalho de
pesquisa seguiu, de forma qualitativa, exploratdria e descritiva centrada em buscar os temas,
assuntos ou textos voltadas a decolonialidade nas obras selecionadas.

Como o nosso foco ¢ sobre o livro didatico, nesta secdo, apresentamos, primeiramente,
uma breve histéria do surgimento do livro didatico no Ocidente, destacando a importancia e o
papel desempenhado por essa ferramenta pedagdgica na educacdo. Também apresentamos as
complexidades em torno do estado de arte de um livro didatico, ou seja, até que ponto o livro
didatico por ser carregado de subjetividades, de valores que podem representar os interesses de
uma classe dominante?

Em seguida, apresentamos reflexdes sobre o livro didatico a partir da anélise dos livros
didaticos historia: Historia; Sociedade & Cidadania, utilizado nas Escolas publicas municipais
de Sao Bernardo-MA, do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, escrito por Alfredo Boulos Junior,

4° edicao — Sao Paulo —2018a, 2018b, 2018c, 2018d.



4.1 Uma sintese da historia do surgimento do livro

A principio, o livro surgiu da necessidade que as pessoas possuiam de preservar suas
memorias. Para tanto, buscaram diversas formas de realizarem esses registros, esta acdo foi
muito importante na divulgacdo de suas culturas, crengas, valores e pensamentos (Araujo,
2012).

Segundo Felipe Araujo (2012), a histdria do livro compreende uma série de inovagdes
realizadas por diversos povos no intuito de gravar o conhecimento e passa-lo de geragdo em
geracdo. O mundo ndo seria 0 mesmo se os povos nao pudessem conhecer as ideias de seus
antepassados. Um bom exemplo ¢ a filosofia, que até hoje € calcada nas letras escritas por
filésofos da antiga Grécia e Alemanha do século XIX e XX.

Durante a Antiguidade, a primeira forma encontrada para gravar o conhecimento foi
escrevendo-o em pedra ou tabuas de argila. Apos algum tempo, surgiram os khartés, que eram
cilindros de folhas de papiro faceis de transportar. A inovagdo seguinte foi o pergaminho, que
em pouco tempo substituiu o papiro. O pergaminho era feito com peles de animais (ovelha,
cordeiro, carneiro, cabra) e nele era possivel escrever com maior facilidade (Araujo, 2012).

E sabido que no Brasil durante o periodo colonial a educacio ofertada pelos padres
Jesuitas era cristd, baseava-se nos ensinamentos da Biblia Sagrada, todos podiam ter acesso a
esses conhecimentos. Posteriormente com o surgimento dos primeiros livros didaticos, o
publico-alvo dos seus contetidos eram as elites, que passaram a complementar seus estudos com
esse recurso didatico.

O livro didatico comegou a ganhar materialidade aqui no pais a partir de 1920 com o
surgimento de industrias que passaram a trabalhar com o papel nacional, anteriormente a isso,
esses materiais impressos eram importados do exterior para o nosso pais, antes de o livro
didatico adentrar na sala de aula como conhecemos hoje, ele percorreu um longo percurso.

No século XIX, o livro didatico surgiu como um adicional a Biblia, até entdo, o unico
livro aceito pelas comunidades e usado nas escolas. Somente por volta de 1847, os livros
didéticos passaram a assumir um papel de grande importancia na aprendizagem e na politica
educacional. Os primeiros livros didaticos, escritos sobretudo para os alunos das escolas de
elite, procuram complementar os ensinamentos ndo disponiveis nos Livros Sagrados (Oliveira
et al, 1984, p. 26).

Os livros didaticos sdo ferramentas importantes que ddo suporte aos professores na
execu¢do do seu processo educativo, aos alunos eles auxiliam no acompanhamento dos

conteudos. O problema surge quando o livro didatico ¢ usado pelos educadores como a unica



fonte de informagdes, sendo compreendido como o detentor do conhecimento, esse processo
causa restricdes aos alunos que aceitam o que lhes € imposto como verdadeiro, e assim nao sdo
instigados a buscarem outras fontes como filmes, documentarios, artigos, dentre outros
(Tourinho Junior, 2015).

Os livros didaticos sao um elemento importante na constru¢do do saber escolar e do
processo educacional, espera-se que contribua para o aprimoramento da ética, imprescindivel
ao convivio social e a constru¢ao da cidadania (Bezerra e Luca, 2006, p. 37).

O livro didatico continua sendo uma ferramenta util e necessaria em sala de aula para
educadores e educandos, desde que bem manejada, observando o seus elementos e discursos
com senso critico, rejeitando verdades absolutas.

Ao analisarmos o livro didatico, devemos observa-lo em conjunto com todos os aspectos
que o corporificam, compreendo que anteriormente a sua confeccao existiu uma rede de atos e
atores que fizeram com que ele ganhasse materialidade, assim como, avaliar a intencdo que
houve na escrita daquele livro, quais discursos foram selecionados e como teoricamente o0s
acontecimentos foram relatados.

H4 uma cultura dominante dentro de uma estrutura social hierarquizada verticalmente
de poder/saber, que atua no mundo editorial dos livros didaticos, aliado ao modelo econdmico
capitalista, torna esse instrumento didatico simbolicamente em uma mercadoria bastante
vendida, que traduz e compila um saber cientifico que foi popularizado em paginas, carregadas
de significados e informagdes produzidas especificamente para o meio escolar, historico,
cultural e social de cada época (Tourinho Junior, 2015).

A medida que o livro didatico vai tomando sua forma definitiva dentro do meio
educacional, a vinculagdo do mesmo com as normas protocolares, ou institucionais, vai se
tornando mais intensa. As regulamentacdes governamentais, as normas didaticas e as alteragoes
curriculares por que passa, o sistema de ensino em cada época historica vao exercendo forte
influéncia sobre a forma como os autores e editoras vao construindo os seus livros (Freitag,
1997).

Analisar o livro didatico consistiria, pois, em analisar, além do seu contetido
informativo, os sentidos e significados que envolvem este artefato cultural, tanto do ponto de
vista interno, quanto do ponto de vista da sua vinculacdo com um complexo espago social que
envolve, a0 mesmo tempo, industria editorial, o sistema de ensino e as normas protocolares
necessarias @ manutenc¢ao deste sistema (Tourinho Junior, 2015, p. 47).

A metodologia utilizada no livro didatico adapta-se arealidade social do periodo em que

ele estd sendo confeccionado, adequando sua linguagem a dos educandos para que haja uma



compreensdo e assimilagdo dos conteudos, uma vez que a lingua portuguesa tem sofrido
modificagdes ao longo do tempo, faz-se necessario agir dessa forma, buscando decodificar esses
saberes para uma linguagem mais acessivel a esses educandos, sempre que as sociedades
passam por transformacdes.

Essas mudangas influenciam diretamente as configuragcdes metodologicas dos materiais
pedagégicos. O ensino tem passado por diversas transformacdes historicamente, desde
correntes pedagdgicas mais tradicionais a teorias pds-criticas, voltadas para a forma como o ato
de educar acontece.

Os sistemas educacionais encarregam-se de ditar as normas e os discursos que serdo
abordados nos livros didaticos, decidindo o que deve ou ndo ser ensinado em cada etapa escolar,
ditando inclusive a configuragdo estética desse material pedagogico, evidenciado o fato de que
esse recurso € todo planejado e articulado, entre a forma como esses conhecimentos sao
apresentados e também como os educandos absorvem e apropriam-se dessas informacdes,
desde o discurso textual ao imagético, e para ensinar o professor a executar esse instrumento da

forma como ele foi pensado, existe 0 manual do professor.

O conhecimento produzido por ele é categdrico, caracteristica perceptivel pelo
discurso unitario e simplificado que reproduz, sem possibilidade de ser contestado,
como afirmam varios de seus criticos. Trata-se de textos que dificilmente sdo passiveis
de contestagdo ou confronto, pois expressam ‘uma verdade’ de maneira bastante
impositiva. Os livros didaticos merecem ser considerados e utilizados de acordo com
suas reais possibilidades pedagdgicas e cada vez mais aparecem como um referencial,
e ndo como um texto exclusivo, depositario do inico conhecimento escolar posto a
disposicdo para os alunos (Bittencourt, 2004, p. 319).

Esse modelo textual impositivo que os livros didaticos transmitem, visam inculcar
valores sociais e culturais por partes daqueles que buscam conservar os saberes historicos
dominantes, visando socializar esses estudantes, por intenso ¢ paulatino processo de
aculturagdo, para que assim estejam aptos a atuarem na nossa sociedade.

O discurso existente nos textos dos livros didaticos €, pois, um discurso impositivo, que
dita regras de compreensdo e normas de utilizacdo do material. A propria pratica de leitura do
livro didético € uma pratica que impde parametros e periodos para a sua execugao, tais como a
leitura publica de trechos do livro, a memorizacdo de passagens assumidas como centrais, a
leitura silenciosa em ambiente privado como forma de construcao das analises e, ¢ claro, a sala
de aula como campo estratégico da explicitagdo do seu discurso em conformidade com as
diversas visdes de mundo confrontadas (Tourinho Junior, 2015, p. 48).

Nesse sentido, cabera ao professor na sala de aula, munido de sua bagagem cultural,

conhecimentos e recursos didaticos ministrar a aula de forma que levem os educandos a



refletirem sobre esse tema, desenvolvendo seu senso critico € autonomia, ressignificando esses
acontecimentos que sempre foram contados pela 6tica do colonizador.

O livro didatico nao substitui o professor, nem tanto pretende assumir essa fun¢ao, como
ja foi pensado no passado, mas deve ser objeto de andlise e questionamentos, pois tem sua
utilidade tanto para o professor quanto para o aluno, auxiliando-os sobre os contetidos que
cronologicamente devem ser trabalhados. Porém, ndo deve ser tomado como uma verdade
absoluta, ¢ necessario cautela e criticidade, pois deve ser usado como um suporte ao ato de
educar, ndo como instrumento para fazer reféns de suas verdades impositivas, limitando as

visdes de mundo daqueles que o utilizam.

4.2 Uma radiografia dos livros didaticos de historia adotados pelas Escolas publicas

municipais em Sao Bernardo-MA, destinados ao ensino fundamental do 6° ao 9° ano

Para realizar a analise do livro didatico, partirei do seu discurso textual, visando uma
compreensdo de como os acontecimentos sdo relatados cronologicamente. Iniciaremos com a
observacdo de como o autor aborda em seus discursos narrativas que podem contribuir ou
desconstruir relacdes de poder/saber e ser, em nossa sociedade, que sdo heran¢a de um periodo
colonial que tem se perpetuado até a atualidade.

Dialogaremos com o entendimento de que o livro didatico atende a demanda do seu
publico-alvo, mas também de uma industria editorial altamente lucrativa que editam e revisam
esses conteudos para que atendam ao seu mercado consumidor, visando também considerar as
normas dos sistemas de ensino, adequando-se a realidade social vigente (Freitag, 1997).

Sendo assim, até a sua materializacdo, o livro didatico sofre diversas influéncias, nao
somente a do autor, porém, serd analisada a abordagem deste nos diversos discursos
apresentados nos livros didaticos investigados.

O discurso imagético apresentado nos livros didaticos visa complementar os textos,
trazendo um reforgo a esses textos, a fim de dar mais veracidade e compreensdo a esses
conteudos. Por vezes, esse reforco pode tomar um caminho negativo, contribuindo para a
afirmacdo de esteredtipos sobre determinados grupos, nesse sentido, cabera ao professor critico
mediar essa relagdo entre texto e imagem, fazendo as considera¢des pertinentes.

Os livros analisados sdo de autoria de Alfredo Boulos Junior, intitulados Historia
Sociedade e Cidadania, do ensino fundamental do 6°, 7°, 8° € 9° ano. Buscou-se observar se
esse livros didaticos abordam a tematica de uma educagao decolonial, e se abordam, observar

como esses temas nos sao apresentados.



O livro didatico de Historia, Sociedade & Cidadania, utilizado nas Escolas publicas
municipais de Sdo Bernardo-MA, no 6° ano do ensino fundamental, escrito por Alfredo Boulos
Junior, 4° edicao — Sao Paulo —2018a, possui 240 paginas e apresenta na capa a Festa do Divino,
que ¢ um culto em homenagem ao Espirito Santo, sendo realizado desde a antiguidade, iniciada
aqui no Brasil, no periodo colonial. Possui diversas manifestagcdes pelo pais, sendo uma pratica
difundida no catolicismo. Apesar da sua origem religiosa, elementos da cultura popular foram
incorporados a festa como a figura do Imperador, o levantamento do mastro e a queima de fogos
de artificios.

Adentrando o livro, do primeiro ao sexto capitulo nao foram encontrados conteudos que
remetem a uma pedagogia decolonial, a partir dos temas gerais Historia e Tempo, fontes de
conhecimento para os primeiros povoadores da Terra, os primeiros habitantes da América, Egito
e Kush, Mesopotamia, sdo abordados nesses capitulos. Somente no 7° capitulo, ¢ trabalhada a
tematica dos povos indigenas da América, nas paginas 118 a 123, nas quais discorrem sobre os
Indigenas das terras onde hoje ¢ o Brasil, temas como: conhecendo os povos indigenas,
diferencas entre os indigenas, semelhangas entre os indigenas.

Boulos (2018) aborda o assunto descrevendo inicialmente a chegada dos Portugueses ao
Brasil, o autor optou por ndo usar um discurso do branco europeu como salvador, evidenciando
em seu discurso que as terras brasileiras ja eram habitadas por muitos povos indigenas, e finaliza
a pagina afirmando que atualmente vivem no Brasil cerca de 817 mil indigenas, agrupados em
231 povos.

Apesar de ndo ter sido trabalho de forma critica o processo de colonizagdo, ficou
evidente que o autor se preocupou em nao mostrar 0s brancos europeus como superiores € 0s
indigenas como inferiores, pois 0s portugueses s6 foram mencionados no inicio da abordagem,
descrevendo a chegada dos brancos europeus a terra brasileira, como um acontecimento que
precisa ser contada para que haja uma explicagdo do processo histérico ocorrido.

Na pagina 119, ha uma chamada a conhecer os povos indigenas, evidenciando que cada
povo indigena possui uma cultura propria, ou seja, linguas, crengas, € uma forma propria de
trabalhar, pensar, de relacionar-se com a natureza e com 0s outros povos, ¢ que diante disso,
esses povos originarios marcaram profundamente o jeito de ser do povo brasileiro,
influenciando nossos habitos, nossa lingua, a culinaria, culturas etc. Por isso, faz-se necessario
estudarmos mais os povos subalternizados em nossa sociedade (indigenas, negros, quilombolas,
rurais etc), pois suas contribuicdes estdo presentes em nossas vidas diariamente, diversos nomes
de pessoas, de animais e objetos possuem origem indigena, a exemplo do nome da cidade de

Aracaju (SE) que tem origem tupi, seu significado remete a cajueiro dos papagaios.



As paginas seguintes do livro do 7° ano sdo destinadas a mostrar como os indigenas
possuem semelhangas e diferencas entre si. O primeiro aspecto utilizado foram os tragos fisicos.
Na pagina 120 foram colocadas duas imagens a serem comparadas: a esquerda, ha um homem
Kamayura e, a direita, uma mulher yanomami; ¢ pedido que seja observado o desenho do rosto,

o corte de cabelo e os aderegos usados por esses indigenas na atualidade.

Figura 1: Tragos fisicos dos indigenas na atualidade

a) Os tracos fisicos
Observe o desenho do rosto, o corte do cabelo e os aderegos usados por

i e
indigenas da atualidade. Ssey

Fonte: Boulos, 2018.

O segundo elemento sdo as linguas, pois as diferengas entre os indigenas também sdo
acentuadas pelas linguagem faladas por eles, pois no passado, acreditou-se que todos os povos
indigenas falavam a mesma lingua, o Tupi. Mas o tupi significa um tronco linguistico, isto &,
um conjunto de linguas, € ndo uma s6 lingua. Atualmente sdo faladas pelo menos 180 linguas
diferentes no Brasil, que se agrupam de acordo com as familias, que vém de dois troncos
linguisticos principais, o Tupi que ¢ a mais conhecida, e 0 Macro-j¢ (Boulos, 2018a).

Nesse sentido, os povos indigenas foram apresentados de uma forma a mostrarem suas
culturas e diversidades de forma que o aluno conheca ou aprofunde seus conhecimentos em
reagdo aos povos indigenas. Por fim, sd3o evidenciados os seguintes aspectos: a) a terra para os
indigenas ¢ de quem trabalha nela, b) a divisdao do trabalho ¢ feita por sexo e idade, onde
algumas tarefas sdo feitas pelos homens e outras pelas mulheres; criangas e idosos ajudam
conforme sua for¢a e capacidade. Nos capitulos seguintes ndao foram localizados temas que

remetem a decolonialidade além do citado.



O livro didatico de Historia, Sociedade & Cidadania, utilizado nas Escolas publicas
municipais de Sdo Bernardo-MA, no 7° ano do ensino fundamental, escrito por Alfredo Boulos
Junior, 4° edicdo — Sao Paulo — 2018b, possui 240 paginas e na sua capa traz o Maracatu,
movimento cultural que envolve diversos aspectos como historia, musica e danga em
Pernambuco. O primeiro capitulo denominado Povos indigenas: saberes e técnicas, da pagina
6 a 16 expressa conhecimentos sobre os Astecas, Maias e Incas. Somente na pagina 17 e 18 sdo
comentados sobre os tupis, suas técnicas e saberes. E relatado que quando Pedro Alvares Cabral
chegou ao Brasil, havia mais de mil povos indigenas falantes de cerca de 1.300 linguas, grande
parte falava Tupi, sua origem era a Floresta Amazdnica, e praticavam a agricultura, a caca e a
pesca.

H4 um destaque para os tupinambdas, que habitavam a regido onde hoje ¢ o Rio de
Janeiro, ja os tupiniquins sdo de onde hoje fica Porto Seguro, na Bahia. Em seguida, hd uma
imagem de alguns jovens indigenas, despidos, banhando em um rio, em um momento de
descontragdo. A pagina seguinte conta a historia de um objeto tradicional dos tupis, os mantos
indigenas, que servem para vestir os meninos durante a importante festa que celebra a passagem
da adolescéncia para a fase adulta, um outro modelo de manto era usado para homenagear os
adultos do sexo masculino que se destacavam por sua valentia ou religiosidade.

A pagina 34 trata rapidamente dos povos africanos bantos no Brasil, e diz que a maioria
dos milhdes de africanos entrados no Brasil entre os séculos XVIe XIX eram falantes de linguas
bantas, inclusive, foi uma das linguas que influenciou o portugués no Brasil. Entre as
manifestacdes culturais de raiz bantu no Brasil estdo o jongo, o canto e a danga coletivos que
contam com a percussao dos tambores e floresceu durante a expansao da cafeicultura no Vale
do Paraiba fluminense e paulista.

A pagina 164 aborda a economia colonial, no que se refere a mao de obra escravizada
indigena ¢ africana. O texto aponta que a monarquia autorizou o Governo Geral a promover
“guerras justas” contra os indigenas a fim de escraviza-los. A pagina 173 expressa que grande
parte da populagdo colonial era formada por africanos escravizados e seus descendentes, que
foram trazidos da Africa, mas em nenhum momento ¢ apontado o fato de que esses escravizados
foram for¢ados a virem para o Brasil.

O livro didatico de Historia; Sociedade & Cidadania, utilizado nas Escolas publicas
municipais de Sdo Bernardo-MA, no 8° ano do ensino fundamental, escrito por Alfredo Boulos
Jinior, 4° edi¢cdo — Sao Paulo — 2018c, possui 240 paginas e na sua capa traz o Arraial de Belo,
festa que representa a cultura junina de Belo Horizonte, capital de Minas Gerais. Observando o

livro, na pagina 204, aborda a resisténcia dos escravizados durante a escraviddo, seja por meio



de fugas, pela desobediéncia ou pela formagdo de quilombos, buscando liberdade para
praticarem suas culturas e religides, as lutas culminaram em revoltas, que contribuiram para a
abolicdo da escravidao, em todo o livro s6 foi encontrada essa pagina que remete aos negros no
periodo colonial, os demais temas decoloniais ndo foram encontrados, e o assunto foi pouco
aprofundado.

O livro didatico de Historia; Sociedade & Cidadania, utilizado nas Escolas publicas
municipais de Sdo Bernardo-MA, no 9° ano do ensino fundamental, escrito por Alfredo Boulos
Junior, 4° edicdo — Sao Paulo — 2018d, possui 240 paginas e na sua capa traz a danga gatcha,
que valoriza a cultura, o respeito e a diversidade do povo rio-grandense. O livro didético traz
no seu capitulo 4°, os movimentos sociais: negros, indigenas e mulheres, na pagina 58 aborda
a Lei Estadual n° 660, e relata que no dia 25 de outubro de 1927, as mulheres brasileiras
puderam ter o seu direito de votar e serem votadas no estado do Rio Grande do Norte.
Anteriormente a esse processo, houve diversas reivindicagdes por igualdade social em ambito
nacional.

A pagina 59 trata rapidamente dos negros no pds aboli¢do, das suas participagdes nas
lutas pela abolicao da escravatura, resisténcia cultural, revoltas, e o quilombo, porém de forma
resumida e bem superficial. Ao falar do mundo do trabalho, aponta que os libertos procuraram
se firmar socialmente como pessoas livres, buscaram trabalho assalariado em negociagdes com
os senhores de engenho, mas sofreram muitos desafios para se estabelecem economicamente,
alguns cultivam seus proprios alimentos e criavam animais, outros mudavam-se para Sao Paulo
ou Rio de Janeiro, em busca de emprego, moradia e salario, mas sofriam com outra limitagao,
o racismo e a violéncia policial, que os impediam de circular livremente pelas ruas ou de praticar
suas religides.

A pagina 62 traz a Frente Negra Brasileira, fundada em 1932, atuando como um
movimento nacional de luta contra o racismo. Na pagina 63, destaca-se o Teatro Experimental
do Negro (1944-1968), de Abdias Nascimento, configurando-se como uma luta dos negros por
sua inser¢ao no mundo da cultura. A pagina 64 trata do indigenas na Republica, do periodo de
colonizagdo, da tentativa dos colonizadores de apagar os saberes e a cultura indigena
catequizando os nativos, por meio de imposi¢des violentas.

A pagina 65 relata Marechal Rondon e os povos indigenas, apesar de colocarem um
texto enorme relatando a relacdo entre eles, o que fica evidenciado ¢ uma imagem, que pode
dizer mais do que muitas palavras. Nela aparece Marechal Rondon com boas vestimentas,
mostrando-se amigavel, no que seria um momento de descontracdo, oferecendo algo aos

indigenas, do outro lado, alguns indigenas sorrindo, com poucas vestimentas, as mulheres com



0s seios a mostra, descalgos, aparentando estarem confortaveis com aquela situagdo, o que fica
evidente que se deve refletir sobre as imagens no livro didatico, pois se fossemos pensar o
processo de colonizagdo por um registro como esse, certamente nao considerariamos que foi
doloroso e violento como foi.

A pagina 68 enuncia os indigenas na Era Vargas, ¢ um novo olhar para os indigenas se
fez presente na Constitui¢do brasileira ao citar os indigenas e ao tratar os seus direitos a terra.
Por fim, da pagina 67 a 75, fala-se sobre o movimento de mulheres por igualdade de direitos
que a sociedade lhes negava, seja pelo voto, pelo direito de tomar pilula anticoncepcional ou de
usar calca jeans, evidenciando suas forgas e resisténcia por liberdade e igualdade de direitos.

Esses sdo alguns topicos que evidenciamos numa perspectiva decolonial nos livros de
Historia do 6° ao 9° ano de Alfredo Boulos Junior, 4° edi¢do — Sao Paulo —2018a, 2018b, 2018c,
2018d. A analise dos livros didatico do ensino fundamental do 6° ao 9° utilizados nas Escola
publicas do Municipio de Sdo Bernardo-MA nos revela que apesar de ndo terem sido
encontradas as palavras decolonialidade ou pedagogia decolonial nos livros analisados, a
decolonialidade esteve presente em alguns pontos especificos dos discursos ali presentes.

Concluimos, que temas decoloniais aparecem ainda de forma muito discreta nos livros
didaticos analisados, seja quando sdo mostradas as culturas indigenas e suas contribui¢des para
a nossa sociedade, suas lutas e resisténcia, ou quando os negros tém suas historias contadas, sua
cultura demonstrada, e principalmente toda a sua contribuicio que deu base a sociedade
brasileira, 0 mesmo ocorre com as mulheres e suas lutas pelos seus direitos.

Nao foram observadas abordagens voltadas a outras tematicas, como a Historia da
Africa, sua diversidade cultural, politica, econdmica e social, constituida por 54 paises; voltadas
a Literatura Africana e as Literaturas Diaspéricas com a sua contribuicdo para mundo e as
contribuicdes das Religides e Filosofias africanas e indigenas para as diferentes culturas.

Sobremaneira, os discursos apresentados nos livros didaticos de Historia do 6° ao 9° ano
de Alfredo Boulos Junior, 4° edicdo — Sao Paulo — 2018a, 2018b, 2018c, 2018d trazem uma
atualizacdo de alguns temas que sao pautas decoloniais, todavia ainda em um aspecto descritivo
e informativo dos temas, ou seja, ndo foram localizados espacos para debates criticos nos textos
analisados, mas entendemos que tais dinamicas poderdo ser realizadas em sala de aula por

provocacdo dos docentes.



CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa partiu do desejo de investigar se ocorrem praticas decoloniais na
educacao municipal de S3o Bernardo-MA, no ensino fundamental do 6° ao 9°, nas escolas
publicas. Para tal, foi analisado o principal recurso pedagogico utilizado em sala de aula, muitas
vezes, 0 Unico instrumento utilizado pelo professor e para os alunos, o livro didatico, que aborda
conteudos e acontecimentos que por vezes sao tomados como verdades absolutas,
inquestiondveis e sdo responsaveis por realizar um processo de inculcagdo de valores historicos,
sociais e culturais que moldam a nossa sociedade.

Sabe-se que durante séculos o Brasil vivenciou um periodo colonial, no qual o branco
europeu foi tido como superior a outros grupos de pessoas, € mesmo com o fim deste periodo,
diversas praticas excludentes ainda se perpetuaram na atualidade. Por outro lado, t€m crescido
as discussdes em torno da necessidade de um rompimento com praticas racistas,
preconceituosas e excludentes. Nesse sentido, a pedagogia decolonial surge como alterativa
para romper com essas atitudes que, por vezes, passam despercebidas no nosso modelo
educacional vigente e nos materiais pedagogicos, motivo que nos conduziu a necessidade desse
estudo.

Iniciou-se uma investigacdo nos livros didaticos de historia do 6°, 7°, 8° e 9° ano,
rastreando suas informagdes, discursos textuais e imagéticos, € a forma como as informagdes
sdo apresentadas, mapeando possiveis pedagogias decoloniais em seus discursos. Nessa
apuragdo, pode-se perceber que ha pedagogias decoloniais nos livros analisados, porém, ainda
muito sutis e sem a praxis pedagogica desejada por Paulo Freire em suas obras Educagdo como
Pratica da Liberdade (2019) ou Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa (2002).

A verdadeira decolonialidade se consubstancia com a libertagdo. A educac¢do libertaria
sO se concretiza quando a teoria se realiza em termos praticos, ou seja, se torna agao
emancipadora. “Toda orientacdo politica, critica, dialética e reflexiva de Paulo freire € ua praxis
pedagdgica que inegavelmente forma consciéncias humanas (Brussio, Nascimento e Silva,

2023, p. 169).
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