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RESUMO

O presente trabalho objetiva analisar como ocorre a construgédo de identidade negra
com criancas do 5° ano em uma Escola Municipal de Imperatriz — Maranhao, com a
intencdo de compreender o transcorrer desse processo em um contexto racista e
segregador para refletir sobre a necessidade de oportunizar uma construgéo
identitaria mais positiva para criangas negras. Para conseguir alcangar esse objetivo,
o trabalho é dividido em trés perguntas: Como construi minha identidade negra no
processo de formacédo? Como ocorre a construgdo da identidade negra? Qual a
funcdo da escola na construgdo da identidade negra? Com elas, o estudo discorre
sobre a aproximag&o da autora com o tema, identidade, descoberta da negritude e a
funcdo escolar na construcdo de identidade de criangas. Para tanto, foi realizada a
pesquisa bibliografica e uma pesquisa de campo, de tipologia descritiva e abordagem
qualitativa. Assim, o trabalho foi fundamentado a partir de leituras sobre o tema, como
Munanga (1996; 2004), Gomes (2003; 2005), Hall (2006; 2014; 2016), Silva (2014),
Woodward (2014), Dess (2022), entre outros autores utilizados para compreender a
tematica e analisar os dados da pesquisa de campo. Nesse sentido, o referido estudo
assimilou que a identidade negra é construida em uma realidade excludente. Criangas
crescem, marcadas negativamente pela diferenga, ndo conseguindo se identificar, o
que torna o processo longo e complexo. As criangas da declarada pesquisa
demonstraram consciéncia em relagado ao racismo, embora expressando conflito na
acao de se autoafirmarem. A funcio da escola nesse contexto é reconhecer e mediar
o conhecimento histérico sobre os povos negros e a cultura afro-brasileira de forma
profunda, para celebrar sua relevancia e oportunizar espago seguro de identificagao
e construcao identitaria.

Palavras-chave: Construgéo de identidade. Criangas negras. Escola Fundamental.



ABSTRACT

The present work aims to analyze how the construction of black identity occurs with
5th grade children in a Municipal School of Imperatriz — Maranhao, with the intention
of understanding the course of this process in a racist and segregating context to reflect
on the need to provide opportunities for a more positive identity construction for black
children. To achieve this goal, the work is divided into three questions: How did | build
my black identity in the training process? How does the construction of black identity
occur? What is the role of the school in the construction of black identity? With them,
the study discusses the author's approach to the theme, identity, discovery of
blackness and the school function in the construction of children's identity. To this end,
a bibliographic research and a field research were carried out, with a descriptive
typology and qualitative approach. Thus, the work was based on readings on the
subject, such as Munanga (1996; 2004), Gomes (2003; 2005), Hall (2006; 2014; 2016),
Silva (2014), Woodward (2014), Dess (2022), among other authors used to understand
the theme and analyze the data from the field research. In this sense, the
aforementioned study assimilated that black identity is constructed in an exclusionary
reality. Children grow up, negatively marked by difference, not being able to identify
themselves, which makes the process long and complex. The children in the declared
research demonstrated awareness of racism, although expressing conflict in the action
of asserting themselves. The function of the school in this context is to recognize and
mediate historical knowledge about black peoples and Afro-Brazilian culture in a
profound way, to celebrate their relevance and provide a safe space for identification
and identity construction.

Keywords: Identity construction. Black children. Elementary school.
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INTRODUGAO

Nossos ancestrais pertencentes aos povos negros nao vieram ao Brasil, foram
sequestrados, violados e escravizados sob a justificativa da supremacia. Nesse
contexto as pessoas negras, afrodescendentes, miscigenados e qualquer um que
possua em si a marcagao da negritude enfrenta um pais racista e preconceituoso
como lar e local de desenvolvimento identitario.

Nesse sentido, percebemos que a identidade € um tema recorrente no mundo,
ligado as identificagdes, opinides, posicionamentos e autoestima dos individuos.
Construi-la € um processo intrinseco a todo ser humano, continuo no desenrolar de
todas as suas interagdes sociais e no contato com a cultura. Mas questionamos como
esse processo funciona para as pessoas negras, para quem as interagdes e cultura
nacionais funcionam de forma segregadora.

Dessa forma, a problematica que deu origem a elaboragao desse trabalho se
apresenta na percepgéo de que para pessoas negras no Brasil, construir a identidade
€ um desafio complexo, longo e muitas vezes, doloroso. Notamos, pela experiéncia
propria e pela observagao da sociedade, a dificuldade de perceber-se, aceitar-se e
emponderar-se enquanto pessoa negra.

As perguntas que regem a presente pesquisa sdo: Como construi minha
identidade negra no processo de formagao? Como ocorre a construgao da identidade
negra? Qual a funcdo da escola na construgao da identidade negra?

Para tanto, enquanto fundamentacido tedrica reunimos autores/as, como:
Munanga (1996; 2004), Gomes (2003; 2005), Hall (2006; 2014; 2016), Silva (2014),
Woodward (2014), Dess (2022), dentre outros que acrescentaram na constituigdo
desse trabalho nos exercicios de reflexdao, analise e consideragdes acerca da
formacao identitaria negra.

As Metodologias selecionadas e utilizadas na elaborag¢ao desse trabalho foram
a autobiografia, e a pesquisa de campo, de tipologia descritiva, com abordagem
qualitativa. Para gerar os dados, utilizamos a observagao, a entrevista, produgao de
documentos escritos e a gravacgao do audio dos didlogos abertos para documentar.

E necessario entender o processo de construcdo identitaria de pessoas, em
foco, criangas que fazem parte de uma minoria social, que € obrigada a viver nas
margens pois nao atende aos padrdes impostos do que dizem ser belo. Em um pais

constituido a partir da diversidade étnica, racial e cultural, mas sob a ética da
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segregacgao e preconceito, é pertinente entender como se da a construgao identitaria
de quem pertence a esfera da negritude. Entender para oportunizar.

Nessa perspectiva, esta pesquisa possui como titulo “A construcido da
identidade negra com criangas do 5° ano em uma Escola Municipal de Imperatriz -
Maranhao”. De modo que a justificativa para a presente pesquisa esta na necessidade
de compreender como se dao as relagcdes e processos que levam a construgao
identitaria negra, e quais os efeitos pessoais e coletivos na formagao dos sujeitos para
perceber a relevancia de oportunizar essa formac¢ao de forma positiva para criangas.

Os objetivos que trazemos sao: Averiguar como construi minha identidade
negra no processo de formacgao; Compreender como ocorre o processo de formagao
da identidade negra; Identificar a fungéo da escola na construg&o da identidade negra;
e Analisar como ocorre a construgdo da identidade negra com criangas do 5° ano em
uma Escola Municipal de Imperatriz — Maranhao;

Para tanto, tragamos o desenvolvimento de nosso estudo organizado em
capitulos. De modo que no Capitulo 1, intitulado “Construindo minha identidade negra
no processo de formagédo”, nos debrugamos em nossa narrativa autobiografica no
intuito de compreender as trajetorias e identidades formadas para chegar até aqui.

O Capitulo 2, “A construgcédo da identidade negra” € focado na investigagao
desse fendbmeno, para compreendé-lo desde o conceito de identidade até as
delimitagbes da negritude no contexto brasileiro e os processos que viabilizam o seu
desenvolvimento.

O Capitulo 3, “A fungdo da escola na construgdo da identidade negra”
direcionado para a analise de como a escola, enquanto instituicdo social, deve agir
diante desse fendmeno no atual momento do mundo, em que as inumeras lutas do
movimento negro se expressam em espacgos representativos, mas a intolerancia nao
deixa de ser uma realidade.

O Capitulo 4, “Percepc¢des identitarias em criangas do 5° ano” é voltado para a
pesquisa de campo realizada em que apresentamos o contexto, métodos, dados,
analise e discussao da pesquisa a partir de referenciais tedricos condizentes com o
tema.

Para finalizar, pontuamos as aprendizagens adquiridas no decorrer do estudo
em nossas consideracdes revelando os resultados obtidos apds o percurso teérico e
metodoldgico.
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1 — CONSTRUINDO MINHA IDENTIDADE NEGRA NO PROCESSO DE
FORMACAO

Inauguro este capitulo com a pergunta "Como construi minha identidade negra
no processo de formacgao?”, de modo que contemplarei parte da minha histéria de vida
através da escrita autobiografica. Priorizo algumas vivéncias para entender como
minha identidade foi e é formada, focando o contexto formativo para distinguir quais
foram os pontos de ruptura que me modificaram para me perceber como uma mulher
negra.

Desenhos costumam iniciar com uma ideia, entdo viram um esbog¢o, uma
promessa, algo que queremos formar, mas que pode se modificar, pois ideias mudam
e esbogos modificam suas linhas, assim como as pessoas. Nesse sentido, aqui revelo
as varias linhas que me formaram e me modificaram ao longo de minha histéria, como
um esboco, que as vezes possui uma rota clara de formagao e entdo modifica-se
porque a linha precisa mudar de direcéo.

Para tanto, narro as identidades que formei até aqui, através da pratica
autobiografica, vivenciando conflitos, duvidas, curiosidades que foram esclarecidas
com o passar do tempo e dos processos de formagao que experienciei. Sobre esse

processo, Ostetto e Kolb-Bernardes (2015, p. 164) elucidam:

O ato de narrar o vivido carrega a essencialidade do poder de as pessoas se
reconhecerem como sujeitos de suas proprias historias, atribuindo sentido
aos diferentes itinerarios percorridos. Ao comporem narrativas sobre a vida
vivida, colocam-se em posicdo de escuta, olham para mdultiplas diregdes,
dentro e fora de si, reportando-se ao que foram, ao que sao, ao que desejam
ser; ao que fizeram, ao que fazem, ao que projetam fazer. Caminhos a
percorrer podem ser evidenciados no processo. Pelo trabalho da reflexao, no
tramado de relagdes percebidas, a construgdo de significados em torno de
novas rotas que se anunciam é potencializada.

As autoras falam sobre um individuo conseguir se escutar ao escrever-se.
Desse modo, compreendi que a narrativa autobiografica € uma investigagdo sobre os
trajetos pessoais em busca de assimilar todos os “eus” que passaram e aqui ainda
residem em contato com o “eu” atual.

Nesse sentido, trazemos Passeggi (2021, p. 2), para quem os trabalhos em
educacao que discorrem sobre narrativas pessoais possuem dois pressupostos
principais, sendo o primeiro, o ato de narrar e refletir sobre as vivéncias, dando sentido

ao que ocorreu e ao que esta acontecendo, e o0 que poderia ter acontecido, refletindo
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sobre o que pode ou nao ser alterado. O segundo pressuposto € que através desse
exercicio, quem narra reconstitui outra versdo de si. Compreendo que essa pratica
tem em sua esséncia um poder transformador ao me permitir dar sentido a minha
histéria e alcangar um grau elevado de autoconhecimento.

Peco licenca para falar em primeira pessoa durante este capitulo, em que
compartilho minha histéria e dessa forma, minha formacado de consciéncia e as
percepcdes que desenvolvi enquanto construia e continuo construindo esse eu.

Através desse ato, de escrita, evoquei lembrancas e revivi momentos que me
formaram. Escutar-me ao reconstituir tantos momentos, selecionados pela minha
memoria pensando em averiguar como minha identidade foi construida, proporcionou
que eu compreendesse as transi¢des até o agora, e reconhecesse seus estimulos.
Nessa perspectiva, objetivo esclarecer quais momentos dos meus percursos de
formacéao pessoal, estudantil e profissional possibilitaram minha constru¢ao identitaria

como uma mulher negra.

1.1 Fundamentando a memoria e a escrita de si mesma

A construgao de algo ou de alguém perpassa questdes bioldgicas e fisicas,
quando imaginamos quem podemos nos tornar, podemos ter uma idealizagdo ou
apenas seguir nossas intuigdes, independente de como for € um processo. Para
contemplar minhas identidades, histérias, trajetos e reflexbes € necessario
compreender primeiro, a prépria realizagdo em si. Narrar-se através da autobiografia.

Esse tipo de investigagao funciona como uma imersao na trajetéria de vida de
alguém através de um recorte que direcione a pesquisa para momentos que auxiliem
nas reflexdes sobre objeto de estudo. Desse modo, a Pesquisa Autobiografica
depende da memodria como elemento mestre para desenvolvé-la. Conforme Abrahao

(2003, p. 80):

A pesquisa autobiografica - Histérias de Vida, Biografias, Autobiografias,
Memoriais - ndo obstante se utilize de diversas fontes, tais como narrativas,
histéria oral, fotos, videos, filmes, diarios, documentos em geral, reconhece-
se dependente da memodria. Esta, € o componente essencial na caracteristica
do (a) narrador (a) com que o pesquisador trabalha para poder (re)construir
elementos de analise que possam auxilia-lo na compreensao de determinado
objeto de estudo.
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Ao exemplificar as diferentes fontes que servem para elaborar esse modo de
investigacado, a autora expde a capacidade ampla de referéncias que possuem a
funcdo de ajudar a narradora ou narrador de reconstruir suas lembrangas. Por isso, a
memoria € pontuada como essencial, ja que na sua auséncia n&o ha reconstrugao.

Nesse contexto, que ao precisar regressar anos em sua trajetéria, quem narra

experimenta um processo reflexivo. Nesse contexto, Abrahao (2003, p. 80) afirma:

Ao trabalhar com metodologia e fontes dessa natureza o pesquisador
conscientemente adota uma tradicdo em pesquisa que reconhece ser a
realidade social multifacetaria, socialmente construida por seres humanos
que vivenciam a experiéncia de modo holistico e integrado, em que as
pessoas estdo em constante processo de auto-conhecimento.

Esse processo de reflexividade decorre do contato constante que o narrador(a)
tera com suas préprias vivéncias, com os varios cenarios que entrou em contato, com
a pessoa que foi em cada um deles, levando-o(a) a um nivel distinto de
autoconhecimento. Sendo assim, “relativo a holismo; que busca um entendimento
integral dos fendbmenos” (Holistica, 2024), por buscar com a Pesquisa Autobiografica,
uma compreensao completa de si mesma(o) através da memoria.

Ao compreendermos esse regresso histérico reflexivo como um contato com as
construcdes identitarias anteriores, e com as vivéncias que levaram a elas, podemos
afirmar que esse regresso pode ser chamado de resgate, um resgate de si mesmo(a).
Nesse raciocinio, Saveli (2006, p. 95) nos explica que:

Nesta concepgdo de vida esta implicita uma visdo de homem que vai se
constituindo sempre, em um processo do vir-a-ser continuo, que nao se
satisfaz com a contemplagao quieta e inerte entre “o dia da nascenga e o da
morte”, mas alguém que luta pela transformagéo real das condigdes de sua
existéncia na relagdo com os outros homens, outras mulheres, e nesse
movimento, que envolve necessariamente relagbes, agdes, interagoes
sociais, € que ele, o Ser Humano, Homem, vai tecendo a si-mesmo.

O homem representando o ser humano, segundo a autora, se forma
continuamente. E capaz de se transformar a cada interagdo com outros individuos e
sua existéncia € uma resposta continua aos contatos que tem com pessoas, agdes e
acontecimentos. Assim, as pessoas se tecem (formam) e vem-a-ser, pois 0 amanha
traz novas mudangas e permanéncias. Muitas delas serdo recuperadas ao longo do
processo narrativo autobiografico, gerando a autocompreensao e ajudando a entender

que em nenhum momento seremos estaticos, sempre sujeitos a transformagdes.
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Nesse ponto, pontuamos que a memoria é seletiva, mas ndo apenas pela
necessidade de selegcado desse tipo de narrativa. Corroboramos com Saveli (2006, p.
96) ao considerar que o narrador(a) interpreta o que viveu ja sendo alguém diferente
de quem foi, ou seja, falando do passado com uma mente do presente, regado de
ideologia e valores. Assim, o resgate histérico ndo € apenas reviver, mas reconstruir.
Esse é um dos fatores mais fortes das reflexdes que nascem através desse tipo de
narrativa.

Segundo Eggert e Silva (2011, p. 58) “A autobiografia como proposta
metodoldgica de pesquisa traz relevancia para o campo da educagao no eixo da
formacao tanto formal quanto ndo formal, para a analise dos saltos de aprendizagem”
Nesse sentido, essa metodologia se prova ao possibilitar reconstruir, repetir, rever,
redescobrir, modificar, negar e somar. Dessa forma, a autora consegue perceber ao
longo da escrita, as transigdes experimentadas ao longo de sua formacgao.

Concluimos que utilizar a narrativa Autobiografica significa realizar uma
reflexdo existencial ao apresentar um conteudo nativo da propria memoria,
reconstruindo fatos do passado e enxergando-os com olhos do presente. Nesse
sentido, experimentar olhar para si mesmo(a), para suas vivéncias e compreendendo-
as melhor, poder enxergar suas dores, dificuldades, erros, acertos, relagdes, inicios e
encerramentos, além de suas mudancas, as rupturas que passou e as situacdes que
levaram a elas. Realizar uma autobiografia € sobre se narrar e se conscientizar,
entendendo que a formacéao de si é continua. Uma pratica em que quem escreve €
autor(a), narrador(a) e objeto, com a possibilidade de alcangar um grau elevado de

autoconsciéncia.

1.2 Origens e identidades

Nasci no penultimo ano do século XX, mil novecentos e noventa e nove, no dia
treze de setembro, as seis e quinze da manha, em S&o Luis, capital do Maranh&o.
Sou a primeira filha de Marilene dos Santos, fruto de seu relacionamento com um
homem chamado Ronilson Junior. Nunca o conheci. Apesar de inesperada, ela me
recebeu com muito amor e cuidado.

Nao posso falar muito sobre quem fui e quem me torno sem falar sobre quem

€ minha mae e quem eu a vi ser durante toda minha vida. Ela nasceu em Penalva,
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interior do Maranhdo, em 1976, em uma familia de 14 filhos. Seus pais eram
agricultores e todos os filhos ajudaram no trabalho em algum momento. Aos 7 anos,
viu uma oportunidade de estudar em Sao Luis morando com seu irmao mais velho e
a esposa dele, que Ihe ensinou a contar, ler e escrever. Eles a colocaram em uma
escola, e por 4 anos, ajudava nas tarefas da casa e a cuidar das sobrinhas pequenas.
Porém, seu irmao era controlador, alcodlatra e violento.

Um dia lhe perguntaram se ela teria coragem de cuidar de duas criangas, disse
que sim, a méae dela concordou, “um acordo de boca”, como chamamos. Assim, foi
morar com uma familia de classe média, de pele clara, para cuidar de duas meninas
e da casa enquanto estudava. La, passou dezenove anos. A mulher que a buscou se
tornou minha avd, a mae dela, minha bisavo, suas filhas, as criangas da historia,
minhas tias. Foi essa familia com quem cresci e me desenvolvi. A partir desse
contexto, posso continuar.

Sugeriram o nome Andressa para minha mae e como estava em duvida, o
achou bonito e registrou. Valéria € o segundo nome da minha madrinha. Ela e o marido
tentaram me adotar, mas minha mae negou, ajudaram financeiramente em cuidados
com minha saude e se fizeram presentes durante minha infancia.

Santos, é o sobrenome da minha avé, Balbina dos Santos e da mae dela, minha
bisavd, Naiza dos Santos. Meu avd se negou a registrar minha mae. Lhe orientaram
a me registrar como filha de um parente, negou, alegando que sou filha de mae solteira
e que isso ndo era um problema. Meu progenitor concepgao foi embora apos saber
da minha existéncia, nunca o vi. Me orgulho bastante desse sobrenome, mesmo que
digam ser simples e comum, pois vem de uma linhagem de mulheres longevas que
passaram por percalcos e trabalharam muito para sobreviver e propiciar, da forma que
podiam, uma boa vida a sua prole.

Tenho pele negra, olhos escuros e palpebras pequenas, nariz arrebitado, labios
grossos e cabelos cacheados, possuo tragcos afrodescendentes em maioria. Minha
mae € negra, sua familia materna vem de negros e indigenas, e sua familia paterna,
de brancos e negros. Pelo que sei, meu pai também é negro e minha mae conta que
puxei mais os tracos dele, como o formato do rosto, nariz, cabelos e até a
personalidade. Quando crianga, tinha muita curiosidade de conhecé-lo, mas essa se

dissipou com o tempo.
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Figura 1: minha mae e eu, 2002
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Fonte: Arquivo pessoal.

Tenho uma irm3, Jéssica, seis anos mais nova. Possuimos uma 6tima relagao,
permeada por afinidades e acolhimento, mas nosso desenvolvimento foi conturbado,

pois ndo crescemos juntas.

Figura 2: Minha irma e eu, 2007
’ 2% B

Fonte: Arquivo pessoal.

Cresci rodeada de pessoas brancas, ou que se consideram brancas, cujos
ideais de beleza eram de acordo com o padrao social. Apesar disso, com muita
frequéncia elogiavam minha dita (por eles), “beleza rara”, enchiam de elogios meus
cachos “comportados”, minha pele “morena”, meu nariz “empinado”, e por ai vai. Me
chamavam de morena com tragcos brancos.

Para negar o corpo negro, costumam associar suas caracteristicas ao
negativo e elogiar apenas a branquitude, ou associar tragos negroides mais suaves a

categoria do exodtico. Minha identidade foi construida de forma confusa ja que a



19

negritude era negligenciada pelo contexto. Tudo que era elogiado em mim, eu
percebia ser diferente em muitas outras pessoas negras.

Por muito tempo eu encarei como elogios e gostava de ouvi-los, mas em algum
momento, um incémodo surgiu e cresceu. Ao mesmo tempo, cresci rodeada de
comentarios, piadas e ditas opinides sobre afrodescendentes em geral, cheias de um
repudio que eu ndo entendia. Ouvia que o género musical reggae era horrivel, mas
nunca diziam por que ndo gostavam dele. Que o penteado dreadlocks' eram cabelo
de bandidos. Que cabelos crespos eram palha de ago e muitos cachos eram cabelos
baguncgados. Amorin et al., (2021, p. 2) refletem sobre a recusa e anulagao do corpo

negro, que culmina no desmantelamento das referéncias e identidades negras:

As redes de solidariedade e de acolhimento familiar estdo imersas em um
conjunto social marcado pelo racismo, que se manifesta através de relagbes
hostis dirigidas a estética e corporeidade negra. Por exemplo, a depreciagao
do cabelo cacheado ou “black”.

Nesse sentido, muitas familias tém o preconceito racial contra negros
estruturado em seu cotidiano, levando-as a negar e até reprovar quaisquer
caracteristicas que identifiquem fisica e culturalmente esse grupo. Assim, costumam
expor essa reprovagao por meio de injurias.

Havia ainda as questdes de género, o que uma menina podia fazer, falar, do
que brincar, como se vestir. Nesse sentido, realmente sempre desagradei. Com
frequéncia, preferia coisas do universo masculino, brinquedos, roupas, animacdes.
Davam grande sensagao de liberdade, de poder, além disso, desde sempre, nunca vi
sentido na dicotomia de género.

Sobre esses aspectos, 0 que me ajudou a nao ficar presa aos padrées (mesmo
que apenas mentalmente) foi minha mae. Como demonstrava amor pelo seu corpo,
tendo cabelos crespos, como amava e cuidava de sua pele. Mostrava seus idolos
negros na televisdo. Contava do seu sonho de um dia ter o cabelo “Black Power™,
bem cheio, ja que por mais de vinte anos minha mae manteve o cabelo curto, apos ter

cortado a forga, aos dez anos de idade. Esse trauma fez com que ela por muitos anos

! Dreadlocks, sdo um estilo de penteado em que varias mechas do cabelo sdo unidas e modeladas em forma de
cilindro. Tem origem em culturas africanas, onde tem significados culturais e religiosos, mas seu uso se disseminou
pela estética e tornou-se um simbolo da cultura negra em varios paises.

2 O cabelo black power é um dos principais simbolos deste movimento cultural do mesmo nome, que significa
Poder Negro.
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me proibisse de cortar 0 meu cabelo para além das pontas, e nunca permitiu que
alisassem.

Todavia, em minha infancia houve momentos divertidos e memoraveis. A
primeira infancia foi a fase mais introvertida, porém essa caracteristica nunca se
dissipou. Pouco falava e gostava de brincar sozinha, me negando a interagir com
outras criangas. Mesmo quando comecei a brincar com outras criangas, como alguns
poucos primos e vizinhos com quem me sentia confortavel, brincava apenas no que
me sentia segura, pois era seletiva e muito atrapalhada. Por isso, experenciei poucas
brincadeiras. Em grupo, o que mais me interessava era correr, como pega-pega,
esconde-esconde, policia e ladrao.

Contudo, no siléncio da minha prépria companhia até pulava e dancava, e o
que realmente recebia minha dedicagdo era imaginar e criar, especialmente
desenhando. A televisdo foi um grande fator para isso, sendo meu maior
entretenimento a infancia inteira, assistia os desenhos animados dos canais abertos
com afinco, gostava de me imaginar em cada um dos mundos. Gostava,
principalmente, se envolvessem lutas e aventuras. Atualmente, possuo pastas e

pastas cheias de desenhos em diversos niveis de habilidade.

Figura 3: Fanart de Dragon Ball Z, 2012 Figura 4: Desenhos, 2013

Fonte: Arquivo pessoal. Fonte: Arquivo pessoal.
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Nesse sentido, acima e abaixo, exemplifico esse avango na habilidade de
desenhar. Nos dez anos que separam esses desenhos, de 2012 a 2022 e de 2013 a
2023, nunca parei de praticar ou de me aprofundar nas técnicas quando possivel. O

desenho foi e € uma das minhas formas mais confortaveis de expresséo.

Figura 5: Desenhos, 2022 Figura 6: Desenhos, 2023

Fonte: Arquivo pessoal.

Fonte: Arquivo pessoal.

Ademais, dangava assistindo aos DVDs da colegdo Xuxa S6 Para Baixinhos e
fingia apresentar um show com a banda® Red Hot Chili Pepperes. E, em qualquer
oportunidade, estava na agua, fosse no banho ou com alguma sorte, em uma piscina
para nadar e continuar imaginando mundos, s6 que cobertos de agua. Quando
possivel, fazia tudo grudada em minha mée, lhe acompanhando em qualquer que
fosse sua ocupacgao.

Nesse sentido, essas caracteristicas nunca foram bem aceitas, me
classificando como diferente, estranha e ocasionando experiéncias de rejeicdo que
me marcaram profundamente. Eu incomodava, e, doia perceber esse incébmodo.

Vivenciei também experiéncias como parques, passeios, viagens, livros,
presentes, entre outros acessos e oportunidades. A familia com quem cresci possuia
boa condicao financeira e sempre proporcionou para minha irma e eu, estudo, saude

e lazer, ou seja, uma vida confortavel. Tive festas de aniversario tematicas, ganhei

3 Grupo musical de rock dos Estados Unidos formada em Los Angeles, California, em 1983.
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presentes diversos, tinha muitos brinquedos e roupas, e estudei quase sempre em
boas escolas.

Recebi cuidados e atengdo da minha familia que reconhego, me fazem
compreender o que € o conflito, quando rememoro minhas vivéncias e analiso-as para
assimilar os meus sentimentos divergentes. Isso ocorre, pois, apesar das dores que
descrevo, também recebi amor e carinho, que s&o reciprocos, mas ndo me impedem
de repensar e ressignificar esses momentos.

Por fim, trago esse contexto pois o considero essencial para compreender em
que tipo de cenario eu cresci € me desenvolvi, e assim seguir os relatos que levam a
construcado de quem fui, de quem sou e de quem me torno, ininterruptamente. Nesse
sentido, concordo que “quem narra constroi um estilo e um estudo em torno da sua
narrativa, analisando seus processos formativos” (Eggert e Silva, 2011, p. 53). As
autoras reforcam que pesquisar a propria historicidade € um tipo de resgate e
pesquisa, propiciando a analise de cada experiéncia narrada e um melhor
entendimento de como e porque quem narra € quem € no presente.

Constato entédo, apds o amplo exercicio de rememorar inicial, que lembrar doi
em muitos aspectos, mas que em perspectiva de estudo e analise promove
descobertas e assimilagdes que sdo bem-vindas. Houve assim, um resgate de quem
fui, na assimilacao de pontos da minha histéria que me modificaram profundamente e

gue me encaminharam até aqui.

1.3 Trajetorias na base da educagao

Quando minha irma tinha trés anos, minha mae decidiu ir embora, buscar um
emprego e independéncia, eu fui com ela, minha irma ficou com minha avo, ja que
essa situagao nao era estavel para uma crianga tdo jovem, uma decisdo dolorosa.
Geralmente, nos viamos nos finais de semana, quando mamae a visitava ou a
buscava ao longo dos anos, mas isso n&o foi algo constante.

Apos essa ruptura, eu me mudei de bairro, escola e responsavel por anos, até
0 9° ano. Assim, eu estudei um ano em cada escola, desde os sete até os quinze
anos. Durante essas mudancas, estudei trés anos em escolas publicas, sendo que
em um deles, quase perdi o ano letivo, pois a escola entrou em greve por um longo

periodo. Depois, do 5° ao 9°, estudei em escolas privadas.
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Em 2008, durante o 3° ano, apds nos mudarmos, morei com minha mae na Vila
Conceigao. Recordo do caminho que eu e varias outras criangas faziamos para chegar
e voltar da escola, Menino Jesus de Praga, no Alto do Calhau. Ndo tenho muitas
lembrangas de 14, além da grande biblioteca e da professora que era bastante
rigorosa. Nessa época minha mae comecgou a trabalhar como diarista e moravamos
com a familia de um dos seus irmaos. Detestava morar com eles, pois demorei a me
adaptar e entendia que nossa presenga nao era bem-vinda.

Lembro de termos um vizinho que tinha um filho com quem eu brincava na rua
todos os dias, muitas vezes ele nos vigiava. Certa vez 0 homem perguntou se eu sabia
quem havia sido o negro mais inteligente que existiu, ao que eu neguei. A resposta foi
“Michael Jackson, sabe por qué? Porque ele conseguiu ficar branco” Ele contou com
um sorriso, nao lembro de ter respondido, apenas sabia que era errado.

Em 2009, me mudei para o bairro Sdo Raimundo, bem distante dos centros em
consideragao aos que morei antes. Fui matriculada em uma unidade escolar publica
com o nome do bairro, perto de casa. Uma grande escola, mas com grande frequéncia
nao havia aulas, faltavam livros e cheguei a utilizar alguns usados. No meio do ano,
houve uma grande greve que paralisou as aulas por meses, e assim, nao retornei.

Nesse meio tempo, minha avé e sua irma conversaram com minha mae e as
trés concordaram que eu e minha irma deveriamos morar com elas em suas
respectivas casas. Minha mae aceitou em busca de conforto, educacéao e estabilidade
para nos, suas filhas.

Assim, em 2010, mudei para o Conjunto Habitacional Turu e morei com a irma
da minha avd, mae da minha madrinha, uma pessoa amavel e muito carinhosa. Ela
me matriculou no Centro Educacional Jodo Paulo Il, escola que me deu o6timas
lembrancas. Foi nesse ano e nessa escola que me aproximei dos livros, pois la havia
uma enorme biblioteca, e, eu sempre fazia empréstimos. Lembro de ler um Almanaque
da Mafalda de mais de trezentas paginas e “Os trés mosqueteiros”.

Durante essa época, me tornei bastante competitiva em relacdo as notas,
desempenho e participagao porque gostava do reconhecimento. Recordo com muito
carinho da professora, que me incentivava em todos os sentidos e realizava varios
projetos com a turma, como o de escrever um livro que ela narrava nos minutos finais

de todas as aulas.
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Foi estudando |a, que minha nocdo sobre o que foi a escravidao se
desenvolveu, por um més inteiro falamos sobre o tema e apresentamos diversos
trabalhos que envolveram livros, objetos e arte Afro-Brasileira. Evoco aqui, a Lei
10.639/2003 que “altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, para incluir no curriculo oficial da rede
de ensino a obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira" e
estabeleceu o dia 20 de novembro como o Dia da Consciéncia Negra no calendario
escolar. Assim, entendo que esse carater obrigatorio aliado ao comprometimento da
professora, impactou minha compreensao da luta negra e do seu ressoar em minha
vida, sendo uma jovem de pele escura.

Em 2011, no mesmo bairro, fui matriculada na escola privada Baldo Magico,
que também me traz boas memodrias. Nessa escola, fiz parte do meu primeiro grupo
de amigos e por isso vivi provavelmente algumas das primeiras aventuras da
juventude. La nao tinha biblioteca, mas lemos muitos paradidaticos ao longo do ano
que foi marcante de muitas formas, pois além de continuar lendo, tive meu primeiro
contato com a disciplina Filosofia e o professor André que era negro, e isso foi de
alguma forma surpreendente, pelo fato de que a aula era tranquila e cheia de
discussdes. Também sentia que ter um professor negro era muito agradavel, ja que
fora eu e outra menina na turma, nao havia tantas pessoas negras na escola.

Também fiquei encantada com Historia, que ja gostava antes, mas a didatica
envolvente do professor a deixou ainda mais cativante. Ele dava as aulas criando
mapas mentais no quadro enquanto falava ou questionava, dessa forma adotei essa
técnica para estudar todas as disciplinas e mais tarde, adotei como professora, em
minhas proprias aulas. Devo dizer que os professores e professoras dessa escola
foram marcantes de forma positiva, todos lecionavam como eu nunca havia
experienciado.

Em casa, minha personalidade e desejos eram respeitados e eu me sentia
profundamente acolhida. Esses dois anos foram os mais tranquilos da minha
Educacao Basica, considerando condi¢cdes e problemas familiares. Apesar disso, tive
pouco contato com minha mae, irma ou outras pessoas com quem cresci até ali, o que
me incomodava, mas era um sentimento ignorado.

Por isso, em 2012, fui morar com a minha avo de criagéo, e vivicom minha irma

apdés muito tempo. Provavelmente esse ano foi o mais confortavel financeiramente,
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no entanto, foi muito desconfortavel em varios sentidos, um deles é que sofria muito
com comparagdes que me colocavam como inferior em relagdo a alguém. Minha
personalidade e gostos sempre foram criticados. Eu tinha a sensagao constante de
desagradar, tentava ignorar esses sentimentos, agindo normalmente, guardando-os e
enchendo o meu eu de rancor.

Durante esse ano, estudei na Escola Bom Pastor, que era privada, cara, rigida
e conceituada, mas consegui manter minhas notas muito boas. Historia e Filosofia
continuaram sendo disciplinas favoritas, e continuei frequentando a biblioteca, mais
interessada em quadrinhos. Apesar das dificuldades em casa, do ambiente tenso, a
escola ainda era um lugar seguro, onde eu tinha escapes.

Pela diferenca de idade e personalidade, eu e minha irma implicavamos muito
uma com a outra, mas também dividimos gostos que nos aproximavam. Algo muito
marcante nesse ano, foi quando uma menina, com a idade da minha irma na época,
sete anos, me olhou e disse que nao falaria comigo justificando que eu era negra e
gorda. Eu ja sabia o que era racismo e preconceito, ndo foi a primeira vez e nem a
ultima em que passei por isso, mas foi a que mais me intrigou. Nunca a culpei, apenas
me indaguei sobre que tipo de ambiente aquela menina crescia e que tipo de pessoa

ela seria. Ainda me indago. Nilma Lino Gomes (2005, p. 54-55) explica:

O preconceito como atitude nao é inato. Ele é aprendido socialmente.
Nenhuma crianga nasce preconceituosa. Ela aprende a sé-lo. Todos nos
cumprimos uma longa trajetéria de socializagdo que se inicia na familia,
vizinhanga, escola, igreja, circulo de amizades e se prolonga até a insergao
em instituicdes enquanto profissionais ou atuando em comunidades e
movimentos sociais e politicos. Sendo assim, podemos considerar que os
primeiros julgamentos raciais apresentados pelas criangas sao frutos do seu
contato com o mundo adulto.

Assim, o preconceito racial, como outros preconceitos € passado como uma
heranca. Nao se nasce julgando ou crendo que € superior, somos ensinados, na
conivéncia, na observacao de acdes e até mesmo em palavras diretas a como tratar
o outro e o diferente. Ensinamentos iniciados na familia e que podem ser encontrados
em tudo e todos que orbitam a sociedade, as vezes preconceitos reforcados e as
vezes, contestados.

Apo6s um ano muito complicado, mesmo em relagao aos outros, em 2013 voltei
a morar com minha mae e com meu padrasto, na Vila Concei¢ao. Fui matriculada em

uma pequena escola privada chamada Dom Orioni. Foi nesse ano, 8°, que comecei a
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ter dificuldade com a area de exatas®, que durariam até o fim da Educacédo Basica.
Ainda assim, continuei engajada com os estudos, principalmente porque as pessoas
com quem me agrupei no ano eram bastante estudiosas, tornando o estudo um
interesse mais natural. Costumavamos ficar conversando com alguns professores
apo6s a aula, sobre duvidas, havia muitos trabalhos em grupo e assim acabei
assumindo muitas posi¢cdes de lideranca além de me tornar mais perfeccionista.
Apesar de muito timida, nesse ano, com um grupo maior de amigas, desenvolvi mais
sociabilidade, inclusive passeando mais.

Foi em 2013 que tive contato com a literatura fantastica, lendo As crénicas dos
Kane, de Rick Riordan, que foram muito importantes no sentido de representagao na
minha vida, pois conta a historia de um casal de irmaos, um menino negro e uma
menina branca, outros personagens nao brancos, mas ndo de forma que isso fosse o
foco da histéria. Foi magico e agradavel ler esses livros, pois me lembrou muitas
situacdes que passei até ali e me comprovou que essa diversidade® ndo era um
problema.

Em 2014, por causa de problemas e apesar de querer estar préxima da minha
mae, me mudei novamente e fui morar com minha tia e seu marido. Agora estudando
em uma escola privada de bairro, ainda em crescimento, Escola Jesus Menino, minha
irma também estudava |4, mas continuamos morando em casas diferentes. Com
quatorze anos, durante a maior parte do ano letivo, vivi muitas experiéncias. Fiz mais
amizades, fosse socialmente ou de forma mais profunda, além de descobertas tipicas
dessa fase de adolescente.

Me deparei com a pressao para estudar e passar no Seletivo Unificado do
Instituto Federal do Maranh&o (IFMA). Assim, fiz cursinho e desenvolvi mais
independéncia, pois comecei a andar sozinha pela cidade. Considero essa
independéncia tardia, pois minha familia sempre foi muito fechada em relacao a isso,
além de comparar com as situagbes de varias amigas que possuiam essa
independéncia desde muito novas.

No final do ano, ganhei um certificado de aluna nota 10 da escola. Nao passei

no seletivo do IFMA na primeira chamada, mas mesmo que tivesse passado eu nao

4 As ciéncias exatas sdo as areas do conhecimento fundamentadas por raciocinio logico e principios exatos. Elas
compreendem Matematica, Fisica ¢ Quimica.

3 Ha diversidade fenotipica no livro citado. Ele é composto por individuos de fenotipos, origens, hébitos, cultura,
e idiomas distintos, algo que eu ainda nao havia visto.
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teria ficado. Naquele dezembro, eu estava cansada e continuava com a sensacao de
que parecia nao haver um lugar em que me encaixasse, pertencesse.

Por inumeros motivos, foi desconfortavel morar na maioria dos locais em que
estive durante esses anos. Era e € um pensamento recorrente sobre se essas
mudangas eram de alguma forma culpa minha. A Minha outra tia, que morava em
Imperatriz — Maranhdao com o marido e a enteada, manteve um convite em aberto para
morar com elas durante anos. Naquele ano, eu aceitei.

Lembro da minha mae triste, pois ndo tinha condigdes financeiras de me manter
com ela, de familiares descontentes com a minha decisdo de mudar para outra cidade,
do medo de atrapalhar uma familia formada e estavel. Deixei amizades marcantes,
minha mae e minha irm&, pois me sentia sufocada, independentemente de onde
estivesse. Naquela época nao pensei tanto sobre isso, apenas queria respirar melhor,
algum tempo depois iria parar para refletir sobre essa decisdo e suas consequéncias.

Apos me mudar para Imperatriz, fiz todo o Ensino Médio na escola privada
CEBAMA. Cheguei aqui, em janeiro, perto do inicio das aulas, com quinze anos.
Assim, fui novata pela ultima vez. Posso afirmar que todas as minhas experiéncias
durante a Educagao Basica compuseram quem eu sou, mas ganhou de fato, forma no
Ensino Médio. Foi diferente ter tanta estabilidade no sentido de permanecer trés anos
em uma mesma escola e em uma mesma casa, crescer com 0s mesmos amigos. Me
adaptei rapido aos novos ambientes e logo chamei atengdo com bom desempenho e
participacado na turma.

O 2° ano foi provavelmente o auge das minhas experiéncias adolescentes,
saindo muito e até mesmo baixando a média das minhas notas, mas brevemente me
atentei. Durante esses anos, assumi todos os postos de liderancga® possiveis, seja por
ser escolhida e indicada, quanto por preferir liderar e poder conduzir os trabalhos e
tarefas por medo de dar errado ou por nao sentir comprometimento dos colegas. Essa
preferéncia fez com que me tornasse uma pessoa com postura autoritaria, um aspecto
que demoraria anos para conseguir reduzir.

Em questdo de docéncia, fui marcada eternamente por trés professoras nesse
periodo. Primeiro, uma jovem professora de Lingua Portuguesa que se comunicava
muito e conseguia me fazer gostar um pouco da disciplina. Ela me impressionava pois

apesar de nova, lidava com as posturas adolescentes muito bem, mesmo quando

6 Refiro-me a estar a frente de trabalhos em equipe, projetos e gincanas interclasses.
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desafiada. Além disso, gostava muito da chamada cultura pop’ e ndo evitava
conversar comigo € com meus amigos sobre livros, séries e filmes.

A professora de Historia era gentil e sua didatica nunca envolvia o quadro,
apresentava os temas como uma viagem no tempo, caminhava por toda a sala e nos
fazia participar. Era muito divertido. Nessa escola, professores e professoras
incentivavam a criatividade com os mais diversos trabalhos, como minifilmes, pecas,
cantos, leituras e analises, entre outros tipos de apresentacéo.

No entanto, a professora que mais me impactou, entrou no 2° ano, substituindo
o professor anterior, lecionando Filosofia e Sociologia. Suas duas horas de aula eram
meus momentos favoritos na semana. Ela havia se formado recentemente em
Pedagogia e explicava os temas de formas simples, diferente e cativante. Costumava
organizar a turma em circulos e nos instigava sem parar. Além disso e principalmente,
levava temas além dos livros, que eram bastante limitados com tematicas repetidas
ao longo dos anos e pouco exploradas, na minha visdo. Ao longo de dois anos,
refletimos e analisamos textos de Marx, Weber, Descartes, Durkheim, Maquiavel,
entre outros, além de letras de musicas, leis e projetos. Discutimos sobre os tabus da
época, como gravidez na adolescéncia, aborto, violéncias, sexualidade e
preconceitos. Ela levava textos e discussdes impressas, tinha postura imparcial e
conseguia fazer com que todos se interessarem em participar, bem como, também
nos fazia apresentar seminarios, o que me ajudaria em postura e fala como
universitaria, pela forma que os temas e discussdes foram trabalhados. Nessa época,
consegui perceber muitos aspectos sociais e como me afetavam coletiva e
pessoalmente, de modo que aquelas aulas ndo me ajudaram apenas na escola, mas
afetaram toda a minha vivéncia.

Passamos os trés anos do Ensino Médio sendo "preparados" para o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem)®. Eu achava estranho, pois focaram muito na
melhor nota possivel, mas nao auxiliavam na escolha de uma futura profissdo. Quando
comentavam, focavam em Direito, Medicina e as vezes citavam Engenharia. No
entanto, ndo me identificava com nenhuma dessas profissées. Durante a minha vida

até ali, tudo o que me identifiquei tinha a ver com arte, desenho, literatura, histoéria e

7 Termo referente a todo contetido popular. Esta presente em diversos ambitos como entretenimento, tecnologia,
moda e envolve varios campos da arte, como musicas, filmes, esportes, entre outros.

8 Exame nacional criado pelo Ministério da Educagdo (MEC), em 1998 que serve como principal forma de ingresso
na Educacdo Superior.
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filosofia. Nao apenas no sentido escolar, mas de tudo que gostei fora da escola, pelo
fato de que cresci assistindo desenhos e desenhando, sempre foi minha forma de
expressao, de diversao e até de interagdo com outras pessoas.

Muitas vezes, foi nas animag¢des que me enxergava de algum modo, fosse em
aparéncia ou principalmente, personalidade, ja que nessa época nao existiam tantos
personagens negros em evidéncia. Da mesma forma com a literatura, mas estudar
histéria e filosofia foi 0 que me abriu os olhos para refletir sobre a realidade e até
entender o impacto da arte na minha vida. Desse modo, passei o ultimo ano escolar
pesquisando uma profissdo que pudesse se encaixar com a maioria das minhas
inclinagées. A minha conclusao foi o Curso de Pedagogia.

Por fim, reconhego apds essa viagem no tempo, o quanto me modifiquei e
precisei me adaptar. Obtive muitos estimulos diferentes por estar sempre trocando de
casa, de ambiente, muitos positivos e outros negativos. Foram muitas realidades
experienciadas e relagdes interrompidas até poder me estabelecer e desfrutar de uma
convivéncia continua que muito me fez bem. Essa estabilidade auxiliou na tomada de

decisdes que me levaram até a préxima fase da minha jornada com novas rupturas.

1.4 Caminhos entre a teoria e a pratica com as conclusdoes de uma identidade

em movimento

Minha familia queria e esperava que eu cursasse arquitetura pelo meu historico
com desenho, que sempre foi reconhecido. De fato, desenho sempre foi a minha
paixao, porém em seu sentido artistico, imaginativo, como ilustracdo, animacao,
quadrinhos, entre outros, ndo para o desenho técnico. Mas, sempre soube a realidade
dificil de seguir caminhos artisticos como a ilustragdo. Decidi escolher algo com que
me identificasse e pudesse construir uma carreira para ter oportunidade de explorar
mais horizontes.

Entendo ter realmente comegado a procurar pela profissdo a partir do segundo
trimestre do ultimo ano escolar. Me questiono bastante sobre a participacdo familiar
nesse processo, relembrando situagdes de pressdo em direcdo a uma profissdo
rentavel e com mais prestigio.

Fiz cursinho pré-vestibular para me preparar para o Enem e no Sistema de
Selecado Unificada (SISU), nao utilizei cota. Pensei sobre todas as oportunidades

educacionais que desfrutei e privilégios que tive.
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Quando o resultado saiu, minha m&e se orgulhou, minha tia, também
pedagoga, me parabenizou, mas as demais pessoas da familia ficaram descontentes.
Me criticaram por esperarem outro caminho, justificando que poderia ter optado por
outros cursos, visto que sempre me sai muito bem na escola. Considerei uma das
piores justificativas, porém, outros pedagogos que conhecia me incentivaram a
escolher outras areas. Tudo isso gerou bastante incbmodo, assim, percebi que seriam
posi¢cdes frequentes.

Ao me interessar pelo Curso de Pedagogia, pesquisei bastante sobre a area,
descobri a abrangéncia e o contato com diferentes areas do conhecimento, além do
estudo do desenvolvimento humano. De modo que outro fator determinante para
minha escolha, foi perceber que a Pedagogia oferece oportunidades diferentes de
trabalho, além daquelas conhecidas pelo senso comum, que identificava pedagogos
apenas como cuidadores de criangas pequenas.

Entrei na Universidade Federal do Maranhdao, Campus Centro, na época,
Centro® de Ciéncias Sociais, Salde e Tecnologia (CCSST), em 2018.1, periodo
noturno. Apds dois periodos, conclui que havia feito uma escolha assertiva, as
primeiras disciplinas foram Filosofia, Sociologia, Psicologia, e Leitura e Produgao
Textual, tudo com o que me identifiquei durante a Educacéo Basica. Depois, os outros
periodos serviram para compreender definitivamente do que se trata a Pedagogia,
como por exemplo em Libaneo (2001, p. 6):

Pedagogia é, entdo, o campo do conhecimento que se ocupa do estudo
sistematico da educagdo - do ato educativo, da pratica educativa como
componente integrante da atividade humana, como fato da vida social,
inerente ao conjunto dos processos sociais.

O autor explica que a Pedagogia n&o possui apenas um carater formativo de
professores/as, mas se ocupa em estudar a educagao como o campo vasto que €,
fazendo parte de setores/espacos da sociedade, sendo inerente aos processos pela
amplitude cientifica da area pedagdgica que estuda tantas outras areas.

Algumas das disciplinas que me atingiram pessoalmente e profissionalmente
ao longo do Curso de Pedagogia foram Antropologia, Fundamentos e Metodologias
da Educacéo Infantil, Educacao e Diversidade Cultural, Fundamentos e Metodologias

para o Ensino de Ciéncias e de Fundamentos e Metodologias para o Ensino de

°0 Campus foi rebatizado como Centro de Ciéncias de Imperatriz (CCIM) em 09 de maio de 2022.
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Geografia. Através delas, pude desenvolver dois aspectos formativos, primeiro no
sentido de formagao de identidade, ao fortificar minha autoafirmacdo como mulher,
negra, nordestina. Assim, pude notar a falta que fez em meu desenvolvimento n&o ter
contato com representagbes com que me identificasse nos ambientes frequentados.
Em segundo, no sentido de formacado pedagdgica, pois por meio de algumas
disciplinas apreendi profundamente o alcance do meu curso e da vindoura fungao
pedagogica.

Para além das disciplinas, penso que um dos principais choques de ter
adentrado a Universidade foi a realidade desse espaco. Minha primeira sensagao foi
pertencimento, imediatamente apds adentrar, lembro do sentimento ao me perceber
em um local tdo diverso em todos os sentidos. Um sentimento que permaneceu por
um longo periodo. A impressao de liberdade. Algo que eu nunca tinha sentido e que
de certo modo, nunca procurei de forma lucida, pois nao sabia que precisava.

Consigo lembrar de todos os pontos de ruptura no sentido de mudancga pelas
quais passei ao longo do Curso de Pedagogia. Essas mudangas foram frequentes e
mais profundas por percebé-las melhor do que todas as outras rupturas que passei
ao longo da vida, inclusive, o curso ajudou a entender e rever muitas experiéncias e
ressignifica-las.

A jornada académica foi interrompida pela Pandemia da COVID-19"° em 2020.1
apos algumas semanas do inicio do periodo a Universidade ficou parada por meses
antes de retornarmos na modalidade remota. Fazendo um recorte universitario, foi
uma etapa muito dificil, pela pausa, pois estavamos bastante ativos e de repente tudo
parou em todo o mundo. Por isso, ao longo da Pandemia todos conversamos bastante
sobre nossas perspectivas do momento vivido, o que surtiu efeitos positivos em mim
e em colegas, ja que estavamos afetados e afetadas psicologicamente.

Nos periodos de 2022.1, 2022.2 e 2023.1, realizei os Estagios de Gestao,
Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, respectivamente. Foi
instigante e de grande valor formativo observar e vivenciar a pratica pedagogica em
cada escola que realizei os Estagios porque foram experiéncias desafiadoras, mas,

em sua maioria positivas, em que pude conhecer profissionais e ambientes distintos.

10 Infeccdo respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, de elevada transmissibilidade e de
distribui¢do global descoberta em 2019. A doenga foi caracterizada como uma pandemia em 11 de margo de 2020,
pela Organizagao Mundial da Saude (OMS), ap6s se espalhar por varios paises do mundo.
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Me arrependo de nao ter vivido a Universidade em seu maximo, no sentido de
pesquisa, ensino e extensio. Participei de palestras como ouvinte e acompanhei
alguns projetos, mas quase nada diretamente. Me debrucei em leituras, debates e
aprendi o valor de mudar de opinido, reconsiderar e reavaliar.

Ainda na metade do curso, vivi primeira experiéncia profissional como Auxiliar
de Alfabetizagdo pelo Programa Mais Alfabetizagdo (PMALFA)'", que participei em
2019 e 2020 no qual trabalhei com criangas do 1° e 2° ano dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Minha fungao era auxiliar as professoras na orientagao de criangas com
dificuldades para compreender o sistema alfabético e matematico. Auxiliei trés turmas
distintas, duas na Escola Municipal Santa Tereza e uma na Escola Municipal
Guilherme Dourado. Considero trés experiéncias distintas, pois, as professoras
possuiam didaticas e condutas diferentes, afetando suas turmas, em comportamento
e desempenho. Isso enriqueceu minhas analises na Universidade. Foi diferente
vivenciar fatores como contexto social, relacdo professor-aluno, praticas, questdes
sociais, emocionais e 0 universo pedagogico que até o momento apenas podia
acessar através de professores/as ou memorias.

Entretanto, por causa da Pandemia, a organizagao das escolas mudou assim
como de todos os setores, o0 projeto continuou remotamente, porém optei por sair. Na
época, a rotina da minha familia se modificou bastante e tivemos novas tarefas em
casa. Apos o retorno presencial das aulas, busquei outras oportunidades em estagios
remunerados, fazendo entrevistas até ser aprovada em um acompanhamento
pedagogico como auxiliar de desenvolvimento infantil, no segundo semestre de 2022,
e la permaneci, como efetivada até o inicio de 2024.

Na empresa, tive contato com criangas do 1° ao 5° ano dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. No meu periodo como auxiliar, acompanhei principalmente
criangas do 2° ano, e como efetivada, acompanho criancas do 3° e do 5°, periodos e
idades com os quais me identifico mais. Na fungao de auxiliar no desenvolvimento
infantil, nesse tipo de instituicdo, € necessario se ater a cada crianga em suas
especificidades, perceber as dificuldades e trabalhar com cada uma individualmente.

Enfrentei muitos desafios e vivenciei a necessidade da formacdo continua,

constantemente estudando tematicas distintas e a melhor didatica para lecionar.

" processo de selecdo e classificagdo de candidatos para suprir a fungdo de Assistente de Alfabetizagdo Voluntario
para atuar nas turmas 1.° e 2.° anos do Ensino Fundamental.
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Também tive contato com criangas atipicas, principalmente com Transtorno de Déficit
de Atencdo e Hiperatividade (TDAH)'. Encontrei obstaculos seja na didatica,
relacionados a comunicagdo com as criangas e até com os responsaveis, por vezes
me senti sobrecarregada com as demandas. Nesse sentido, posso afirmar que essa
oportunidade trouxe principalmente a experiéncia prépria e absorvida das colegas
pedagogas que me acompanharam na empresa.

No presente momento de 2024, estou atuando como auxiliar pedagdgica
terceirizada em uma Creche Municipal, Frei Benjamin Zanardini, na Educacao Infantil
em uma turma de 2° periodo. E minha primeira experiéncia trabalhando com criangas
pequenas e por la rememoro o vasto conhecimento tedrico obtido na UFMA sobre
essa etapa da educacao, principalmente sobre desenvolvimento motor e ludicidade.
Tem sido uma vivéncia mais tranquila em relagao as outras, porém nao menos rica.

Depreendo entdo, que o arcabougo tedrico e a gama de experiéncia pratica
trazidas pela academia me modificaram n&o apenas como aprendente, futura
pedagoga, mas como pessoa individual e coletiva. O Curso de Pedagogia norteia os
discentes desde as origens remotas da profissdo, perpassa a psique e
desenvolvimento motor das criangas até os fundamentos metodolégicos de varias
areas do conhecimento. E uma proposta de compreender-se para compreender os
outros. Nesse sentido, o processo educativo me alcancou tao profundamente que
desejo perpetuar o conhecimento ainda mais.

ApoOs essa reconstrugdo histérica, afirmo que o processo de escrita foi
demorado. Em varios momentos duvidei das memodrias evocadas, pois além do
intervalo entre o antes e o agora, ha o meu olhar atual para elas. Esse olhar, regado
de reflexdes fundamentadas percebe fatos que na época em que ocorreram,
passaram despercebidos ou foram um incémodo passageiro. Por isso, existe, na
finalizagcdo desse capitulo uma sensagao de integracao, diante do que eu lembrava
sem esse exercicio e do que descobri, realizando-o.

Portanto, no que se refere a minha construgao identitaria, afirmo que apesar de
constante, ndo foi ritmada. Houve momentos em que tudo que vivi até certo ponto foi
absorvido e entdo ocorreu uma descoberta. Mas houve outros em que a mudanca foi
minima, pois nem sempre recebi os estimulos mais funcionais ou estive preparada

para me modificar.

12 Distarbio neurobioldgico cronico que se caracteriza por desatengdo, hiperatividade e impulsividade.
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Sempre soube que sou negra, desde pequena, isso nao foi escondido, e nem
foi motivo de vergonha, a representagcdo de uma mulher negra que se orgulhava da
pele e dos cabelos, na figura da minha mée foi suficiente para me preservar de muitas
negacgdes, mesmo considerando o contexto em que cresci. E ndo demorei a saber que
seria tratada de forma diferente, mas percebo na jornada até aqui, que ha significativa
diferencga entre saber e entender.

Por fim, a descoberta da negritude foi um e é um processo de
autoconhecimento nessa construgao identitaria que em algum momento me modificou
de tal forma que ndo possui volta, mesmo que a construcdo nao tenha fim, possui
varias conclusdes. Apds essa mudanga, essa nogao estabelecida, destaco dois
pontos: a satisfagdo de se conhecer e querer mais e a tristeza de sentir que até esse

momento, estava perdendo algo, que houve um atraso.
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2 — A CONSTRUGAO DA IDENTIDADE NEGRA

No desenvolvimento identitario, a construcdo que realizamos percorre e
transcorre a sociedade, a cultura, a familia, outras instituicbes sociais e afins, porém
esses elementos nao funcionam da mesma forma para todos os grupos sociais. Sendo
assim, a questdo que estabelece esse capitulo € “Como ocorre a construcdo da
identidade negra?”. Ele €& dividido em duas se¢des, a primeira dedicada a
compreender o que € e como se forma a identidade e a segunda, focada no processo

de descoberta da negritude no contexto identitario.

2.1 A formacgao de identidade

Quando pensamos sobre identidade, € comum imaginar as perguntas “quem
eu sou?”, “como eu sou?” e “do que eu gosto?”, ou seja, pensar em uma descricao de
nos mesmos/as e da esfera de caracteristicas que nos envolve. No entanto, essa
autodescricao requer autoconhecimento que € construido em um processo que vem
com um sentimento de busca por sentido, o sentido de ser de tal forma. Nesse
contexto, buscamos responder “O que € identidade?”.

Consideramos nesse trabalho, com Munanga (1996, p. 17), que identidade € a
acao de se definir, delimitar tudo aquilo que vocé é em oposi¢do ao que outras
pessoas e grupos sao. Assim, entendemos que a identidade & construida em uma
relacdo da consciéncia do se considera ser e do que considera que o outo €, ou seja,
consciéncia da identidade e da diferenga. Nesse sentido, Silva (2014, p. 74) explica
que a “identidade e a diferenga estdo em uma relacéo de estreita dependéncia.” Isso
pois, toda vez que afirmamos aquilo que somos, é porque sabemos 0 que N0 SOMos.

Nesse contexto, Gomes (2005, p. 41) afirma:

A identidade n&o é algo inato. Ela se refere a um modo de ser no mundo e
com os outros. E um fator importante na criagdo das redes de relacdes e de
referéncias culturais dos grupos sociais. Indica tragos culturais que se
expressam através de praticas linguisticas, festivas, rituais, comportamentos
alimentares e tradi¢des populares referéncias civilizatérias que marcam a
condicdo humana.

Logo, a identidade ndo nasce conosco, mas € adquirida através vivéncias

individuais, sociais e culturais. Portanto, ela & construida de forma continua ja que o
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sujeito vivendo em sociedade, esta sempre recebendo referéncias de pessoas e
culturas, processos sociais, para se identificar ou nao.

Hall (2014, p. 108) corrobora com esse pensamento quando diz que as
identidades “estdo sujeitas a uma historizagdo radical, estando constantemente em
processo de mudanca e transformacgao.” Nesse sentido, o autor, em seus estudos,
compreende identidade como identificacdo ao defender que se constréi através da
histéria e por isso se modifica dependendo de como os sujeitos se relacionam com os
sistemas. Podemos entender essas relacdes como representacdes e identificacoes,
seja na presenga ou auséncia delas, de forma positiva ou negativa, mudam a
autodefinicado, sdo exemplos do que os sujeitos podem ser e o que podem fazer.

Nesse cenario, para Woodward (2014, p. 17), a representagao:

Inclui praticas de significagao e os sistemas simbdlicos por meio dos quais os
significados s&o produzidos, posicionando-nos como suijeito. E por meio dos
significados produzidos pelas representacbes que damos sentido & nossa
experiéncia e aquilo que somos. Podemos inclusive sugerir que esses
sistemas simbdlicos tornam possivel aquilo que somos e aquilo no qual
podemos nos tornar. A representagdo, compreendida como um processo
cultural, estabelece identidades individuais e coletivas e os sistemas
simbdlicos nos quais ela se baseia fornecem possiveis respostas as
questdes: Quem eu sou? O que eu poderia ser? Quem eu quero ser?

Segundo a autora, os sistemas simbdlicos fazem com que o sujeito se
posicione, esse posicionamento gera significados que ajudam o sujeito a compreender
a si mesmo, sua existéncia e experiéncias. Ela esclarece que através dos sistemas,
nas representagdes culturais podemos nos reconhecer, nos compreender ou imaginar
quem poderemos ser, o que pode ocorrer na esfera individual e na coletiva. Um tipo
de posicionamento sobre a prépria existéncia. Diante disso, ainda cabe verificar como

se da a representatividade:

Representagao € uma parte essencial do processo pelo qual os significados
sdo produzidos e compartilhados entre os membros de uma cultura.
Representar envolve o uso da linguagem, de signos e imagens que significam
ou representam objetos. Entretanto, esse é um processo longe de ser simples
ou direto (Hall, 2016, p. 31).

Assim, a representacao, através de diferentes linguagens, forma significados
que sao partilhados, e impactam membros de uma coletividade, modificando como os

sujeitos compreendem o mundo e a si mesmos. Desse modo, depois que o sujeito se
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reconhece, ou seja, se percebe ali, ele se identifica. Nesse contexto, a modificagao,
ocorre, pois, ao se identificar, se vé representado em dada linguagem ou discurso,
entdo o sujeito se interpela, questiona a propria realidade e passa a produzir uma nova
subjetividade.

Portanto, compreendemos que a identidade € uma autodefinicido que nasce da
percepc¢ao daquilo que ndo somos, ou seja, € marcada pela diferenca. Nos adquirimos
identidade através de um processo social continuo de contato com outros sujeitos e
das representacgdes dos sistemas simbdlicos que sio culturais e politicos. Com essas
representacdes, podemos nos identificar ou ndo e compreender a nés mesmos, dar
sentido a nossa existéncia e nos modificar. Sendo assim, a identidade € um processo
importante e necessario, individual e coletivamente para que os sujeitos possam se

posicionar na propria realidade.

2.2 Identidade negra e o processo de descoberta da negritude

Quando o tema é negritude no contexto contemporéneo, a sociedade vem de
séculos de preconceito, esteredtipos e discriminagdo daquilo e principalmente,
daqueles que sao diferentes pela cor da pele. Porém, em um movimento progressivo
de mudancga, principalmente através da representatividade apds inumeras lutas
sociais, a formacao identitaria dos sujeitos negros coletiva e individualmente, é
impactada. E necessario refletir sobre esse processo para compreendé-lo. Nesse
contexto, questionamos o que € identidade negra e como se forma(m) a(s)
identidade(s) negra(s)?

Compreendemos que a identidade é construida de modo continuo de acordo
com as identificagdes que desenvolvemos quando nos vemos representados ou n&o
pelos sistemas simbdlicos. Além disso, conseguimos definir o que somos pois
entendemos o0 que ndao somos a partir da percepcao das diferencas. Ao reconhecer
tudo aquilo que ele ndo é, o sujeito sabe o que é, quem é. E vice-versa.

Dessa forma, para Gomes (2003, p. 171) a identidade negra:

Assim, como em outros processos identitarios, a identidade negra se constroi
gradativamente, num processo que envolve inUmeras variaveis, causas e
efeitos, desde as primeiras relagdes estabelecidas no grupo social mais
intimo, em que os contatos pessoais se estabelecem permeados de sangdes
e afetividade e no qual se elaboram os primeiros ensaios de uma futura viséo
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de mundo. Geralmente tal processo se inicia na familia e vai criando
ramificagbes e desdobramentos a partir das outras relagées que o sujeito
estabelece. A identidade negra é entendida, aqui, como uma construgédo
social, histérica, cultural e plural. Implica a constru¢do do olhar de um grupo
étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial
sobre si mesmos, a partir da relagdo com o outro.

Entédo, a identidade negra se constréi ao passar pelos mesmos processos gerais
de outras identidades, contato com o outro, com as diferengcas, com as
representacdes, ao vivenciar identificagdes, ser definido pelos outros e por si mesmo.
E assim, uma construcdo social de interagdo histérica e cultural, ocorre no ambito
individual e no ambito coletivo, por isso, plural. No entanto, apesar desses processos
se repetirem para todas as pessoas, quem faz parte de minorias sociais, aqui em foco,
pessoas negras, experienciam esses processos em um contexto de segregagao.

Em um pais como o Brasil, diverso historicamente, construido por varias etnias,
mas sob o viés da colonizagéo, escravidao e imigragcado, a diferenga é bastante
perceptivel nas relagdes sociais e na construgao identitaria. A segregacéao sofrida por
pessoas negras ocorre justamente pela marcagdo da diferenga, por meio dela, a
negritude € vista como inferior. Isso afeta seu processo de construgao.

Nesse contexto, Woodward (2013) alertou que, em sua maioria, a diferenca é
marcada pela exclusdo, o que claramente configura um problema, n&do pela existéncia
da diferenga, mas pela forma que ela é vista. Ao invés de reconhecer a diversidade
como algo positivo, a forma como o mundo se estruturou em volta das diferengas entre
individuos e coletivos demonstra um olhar negativo de um sobre o outro, e essas
estruturas também determinaram os “outros” com uma frequéncia maior. As minorias
sao aquelas que nao estao no controle e que nao sio representadas culturalmente,
ou sdo, mas sofrem com esteredtipos que conservam as diferengas negativamente.
Por isso, é possivel afirmar que identidade e diferenca sao criacbes do mundo social
e cultural, dos simbolos e discursos criados pelos sujeitos (Silva, 2013). Estes
simbolos podem ser aspectos concretos e subjetivos, musica, danga, literatura,
vestimenta, acessorios entre outros, que recebem um padrao, modelos do que é belo
pela parte dominante social, a branquitude. Enquanto o sistema simbdlico é produzido
e reproduzido pelos agentes sociais e culturais da sociedade, governo, escola, midia
e outras institui¢coes.

Desse modo, a identidade negra precisa se desenvolver em um contexto em que

nao € modelo do belo, sua cultura originaria ndo é respeitada nem apreciada pela
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cultura dominante e o sujeito negro pouco é representado pelas estruturas sociais.
Quando representado, por muito tempo foi apenas como coadjuvante das historias de
brancos, empregados, servigais, sob 6tica estereotipada do corpo sensual, violento e
exotico. A representacdo afeta diretamente a identidade, identificar-se com algo
negativo ndo € agradavel e ao nao receber instrugdes sobre a discriminagcéo e sua
natureza, os sujeitos podem negar a si mesmos, e assim violentar-se.

Em uma entrevista, cedida para a revista Estudos Avangados'® em 2004, em que
reflete sobre os longos anos de estudo sobre a negritude brasileira, o antropdlogo
brasileiro-congolés Kabengele Munanga afirma que definir quem é negro no Brasil €

uma tarefa dificil:

Parece simples definir quem € negro no Brasil. Mas, num pais que
desenvolveu o desejo de branqueamento, ndo é facil apresentar uma
definicdo de quem é negro ou ndo. Ha pessoas negras que introjetam o ideal
de branqueamento e ndo se consideram como negras. Assim, a questdo da
identidade no negro € um processo doloroso. Os conceitos de negro e de
branco tém um fundamento etno-semantico, politico e ideolégico, mas nao
um conteudo biolégico (Munanga, 2004, p. 52).

Ele se refere a uma questdo genética e fisica, considerando a miscigenagao
caracteristica do pais, cuja consequéncia direta sdo pessoas aparentemente brancas
carregarem tragos negroides, “marcadores genéticos afrodescendentes”, assim como
existem pessoas negras de pele mais clara. Em meio a tanta diversidade e em um
contexto cultural racista, o antropélogo afirmou que definir-se com afrodescendente é
uma decisao politica. De 2004, ano da entrevista, para ca, ainda € possivel observar
essa indefinicéo.

Ora, como definir-se, como conseguir essa identificagdo se nao a vejo, quando
a vejo é negativamente e ninguém ao meu redor deseja ser assim? Formar identidade
nesse contexto, ndo é apenas complexo, mas também pode ser angustiante.

Nesse contexto que trazemos a necessidade de identificacdo defendida por
Hall (2014), em uma perspectiva de identidade que se desenvolve por meio do
sentimento de ser representado positivamente. Dess (2022, p. 7) nos diz que a

representatividade é:

Um processo estético no qual, primeiramente, nos entendemos como
coletividade a partir de certas caracteristicas comuns ao grupo do qual

13 Revista de publicagdo da Universidade de Sao Paulo (USP).



40

fazemos parte, como a cor da pele, o género, a classe social ou o local de
nascimento. Posteriormente, percebemos um individuo que possui tais
caracteristicas e, desse modo, passamos a observa-lo como representativo
de nossa coletividade, ou seja, o0 modo como nos representamos
mentalmente coincide, de modo geral, com quem esse individuo é.

Assim, de certo modo, se sentir representado é se enxergar no outro, seja pelo
que ja era idealizado, seja pelo que comecgou a ser idealizado quando a identificagédo
aconteceu. E um sentimento poderoso que pode movimentar desde um individuo até
uma coletividade inteira. De um super-heroi ficticio (Pantera Negra)'* até um
presidente ou até uma das maiores cantoras da atualidade (Beyoncé)'®.

Nesse contexto, conhecemos os termos identidade atribuida e identidade
autoatribuida, perpetuados por autoras e autores, mas aqui na fala de Fernandes e
Souza (2016). As autoras afirmam que essas duas dimensdes de identidade séo
construidas de forma coletiva, estruturando-se de acordo com as circunstancias
sociais, culturais e politicas. A observacao das autoras € que a identidade atribuida, &
baseada nas relacdes de poder, aquilo que o grupo dominante considera da minoria.
Enquanto isso, a auto atribuicdo da negritude é um posicionamento, € uma construgao
constante de entendimento, descoberta e vivéncia frequente de uma realidade
opressora. O que vem ocorrendo, € uma reconstrucao historica estabelecendo mais
referéncias de negritude para gerar e identificagdo visando um pertencer.

Podemos perceber esse movimento, que € mais uma das conquistas de
movimentos negros em todas as partes do mundo pelo direito de existir, em mais
representacdes na cultura popular, no sucesso de personalidade negras de varios
movimentos artisticos e em varias areas de empreendedorismo, na valorizacao da
estética negra, em assumir o cabelo crespo, nas tendéncias de moda focadas na
negritude, negros em posigdes de protagonismo no cinema, séries, nos quadrinhos,
nas novelas, brinquedos e até mesmo nos desenhos infantis, entre muitos outros. Ha
cada vez mais videos de criancas se reconhecendo, se identificando nos mais
diversos espacos culturais, sorrindo, comemorando em éxtase, em estado de orgulho.

Esse tipo de representacao, essa visdo positiva de si ndo afeta apenas a autoestima

14 Super-herdi negro das historias em quadrinhos publicadas pela editora Marvel Comics, criado pelo escritor Stan
Lee e ilustrado por Jack Kirby. E o rei de uma poderosa nagdo africana ficticia. O personagem ganhou um filme
em 2018, que ficou muito popular entre criangas, jovens e adultos pela forte representagdo étnica e cultural.

15 Cantora e compositora norte-americana negra reconhecida pelo seu talento e significativa contribui¢ao cultural.
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de criangas e adultos negros, assegura o interesse de continuar se construindo apesar
do preconceito.

Ha quem afirme que esta bom, que o preconceito ndo existe mais, que ja
podemos nos ver e ja basta de representatividade. Ndo. Em sua base, a sociedade
brasileira ainda é racista, a identidade negra ainda é confusa, precisamos de mais,
mostrar mais, construir mais, educar mais.

Destarte, nesse encerramento podemos afirmar que a construgao identitaria do
sujeito negro brasileiro € complexa e quase sempre dolorosa pela realidade
preconceituosa da sociedade. No entanto, ha possibilidades. Jamais devemos anular
a importancia da trajetdria de quem se constréi e se descobre, entende-se negro com
20, 25, 30 anos, ou seja, tardiamente ou a de quem ja sabia, mas aprendeu a se
valorizar com o tempo. E sobre essa diretriz que o povo negro brasileiro vem se
constituindo e permanece lutando. Mas, essa luta € para promover jornadas de
autoconhecimento e identificagdo mais tenras. Nessa légica, Neusa Santos Souza

(1983, p. 77) expressa:

Ser negro é além disto, tomar consciéncia do processo ideoldgico que,
através de um discurso mitico acerca de si, engendra uma estrutura de
desconhecimento que o aprisiona numa imagem alienada, no qual se
reconhece. Ser negro é tomar posse desta consciéncia e criar uma nova
consciéncia que reassegure o respeito as diferengcas e que reafirme uma
dignidade alheia a qualquer nivel de exploragéo.

Como o titulo do livro que esta referéncia foi retirada coloca, ser negro &
descobrir-se, e se auto resgatar, é tomar posse de sua narrativa, é defender-se, é
aceitar-se, em nossa realidade e é ser politicamente testado. E passar por um

processo longo, chegar a uma conclusao, se orgulhar e entdo, continuar construindo.
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3 — FUNGAO DA ESCOLA NA CONSTRUGAO DA IDENTIDADE NEGRA

Levando em consideragao que a construgao identitaria ocorre desde cedo e de
modo continuo, em todos 0s nossos contatos e experiéncias, € correto afirmar que na
escola, local em que permanecemos durante muitos anos, a identidade passa por
muitas construgcdes e reconstrugdes. Como instituicdo social com multiplas
configuragdes, a escola também é local de cada vez mais diversidade e assim como
0 mundo que passa por mudancgas positivas através das lutas sociais, ela também se
modifica. Por muitos anos, o espaco escolar foi apenas reprodutor do preconceito
racial da sociedade, agora, por meio do movimento negro e sua luta por reformulagées
na educagéao, esse espago se propde, legalmente, a ser seguro e perpetuar o respeito.
Nesse contexto, este capitulo questiona “Qual a fungcado da escola na construcéo da
identidade negra?”

Trabalharemos a partir da perspectiva que envolve a fungao da escola e da
educacgao como instituicdo social e produtora de cultura através dos instrumentos
dispostos em uma sociedade. Assim, esse agente cultural & responsavel por garantir
a instrucao das areas do conhecimento, habilidades de socializagao, valores éticos e
morais para criangas e jovens, sempre em contato com a realidade social.

Desse modo, somos todos educados pela sociedade, apenas partindo de
recortes por grupos sociais distintos, mas o racismo como pratica ndo € algo do
passado, reverbera, dependendo do lugar e da comunidade, grita. Nesse contexto,

Silva e Santiago (2019, p. 7) alertam:

Ao olharmos para as praticas pedagdégicas de valorizagao da identidade, da
memoéria e da cultura negras, partimos do pressuposto de que os rituais que
predominam na instituicdo escolar ainda estdo alicergados no racismo e
atuam na manutencéo da discriminagéo e do preconceito étnico-racial: os
curriculos estédo estruturados na conformidade de ignorar a existéncia das
pessoas que fogem ao padréo do ser humano universal: homem, branco, rico
e heterossexual; os livros infantis, por meio de seus contos de fada, ignoram
a existéncia das pessoas negras ou as apresentam de maneira depreciativa;
os brinquedos disponibilizados, especialmente as bonecas, oferecem apenas
a representacdo da populagdo que possui caracteristicas brancas; nos
cartazes escolares a populacdo nao branca, quando nao é excluida, é
representada de forma estereotipada; e a histéria da populagao negra ainda
é abordada pela perspectiva da escravidao sofrida, e nao da resisténcia a
escravidao, empreendida pelos descendentes de africanos no Brasil.

Nesse panorama, as autoras evidenciam como pode funcionar a manutencao

da segregacao racial em ambientes escolares, que pode ser percebida em detalhes,
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como padrao estético, auséncia da representacdo negra na realidade infantil ou
reproducdes pejorativas. Ha também preservagao da narrativa escravocrata sem
grande abordagem na extensa resiliéncia do povo negro que resistiu, lutou, criou arte
e cultura, em forma de danca, culinaria, vestimenta, trancados, dentre outros. Cultura
que prevalece pois foi perpetuada e pode ser reconhecida em todo o pais, mas essa
parte da histéria ndo € aprofundada nas escolas. Dessa forma, embora estejamos em
2024, continuamos recebendo noticias todos os dias de incidentes, crimes, brigas
envolvendo racismo, e a depender de como a escola € gerida, de quais sao seus
valores e inclinagdes, ndo esta livre da possibilidade de perpetua-lo. Além disso, &
necessario garantir que a educacéao escolar fortalegca suas agdes afirmativas cada vez
mais, livre da perspectiva dos esteredtipos e narrativa da vitima foi resgatada omitindo
a luta pela liberdade. Ao refletir sobre isso, Gomes (2003, p. 171) comenta:

Construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que,
historicamente, ensina ao negro, desde muito cedo, que para ser aceito é
preciso negar-se a si mesmo, € um desafio enfrentado pelos negros
brasileiros. Sera que, na escola, estamos atentos a essa questao? Sera que
incorporamos essa realidade de maneira séria e responsavel quando
discutimos, nos processos de formacgao de professores, sobre a importancia
da diversidade cultural?

Conforme a autora, questionamos aqui como a realidade em que isso nao €&
trabalhado ainda € extremamente comum, sendo que essa referéncia data dos anos
2000. Este questionamento de Nilma Lino Gomes continua muito pertinente no agora,
pois apesar de vivenciarmos uma era de progresso e maior representacdo, nem
sempre a escola consegue estabelecer um ambiente naturalmente respeitoso que
trate cotidianamente das diversidades fora de datas comemorativas, como 20 de
novembro.

Para que a juventude negra possa se formar, toda a comunidade escolar
precisa se libertar da estrutura, reconhecer e perpetuar a luta da coletividade negra,
sua forga, sua imagem, suas culturas. Como visto no capitulo anterior, identidades se
formam e se transformam no contato com as diferencgas e através das representacdes

de determinada cultura. Assim, Nobre e Sulzart (2018, p. 5), declaram que:

Apesar dos condicionantes estruturais que colocam a escola como uma
instituicdo como outras, destinada a assegurar a criagdo e manutengao do
suposto consenso social que legitima o sistema de dominagéao sob o qual
vivemos, é possivel pensar e realizar uma luta politica que questione o
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sistema e busque a sua democratizag¢ao, ou seja, vise a um maior respeito as
diferencgas, pluralize o debate, torne as relagbes internas mais igualitarias e
leve em conta a diversidade de interesses e possibilidades de acédo dos
diversos grupos de interacdo. A realidade social € complexa, dindmica, plural,
imprevisivel, repleta de possibilidades criativas e de meandros, ndo podendo,
portanto, ser apenas o reflexo da estrutura que a condiciona.

Os autores trazem como a fungao social da escola, entre outros, o de enxergar
e considerar a realidade social. Uma estrutura que desconsidera e desrespeita a
existéncia de outros grupos sociais € modos de ser, ndo deve ser mantida, além disso,
deve ser criticada de forma consciente. A escola é, naturalmente territério de
diversidade, seja em racgas, etnias, opinides, crengas, idades, géneros e afins, o
territério escolar é plural, a diferenca existe, e nao € um problema deixa-la evidente, é
o indicado. O contato com as diferengas precisa ser ressignificado e colocado como
positivo. Barroso (2013, p. 2), contribui para o debate ao refletir sobre cultura e cultura

escolar:

Numa perspectiva funcionalista, a “cultura escolar” é a Cultura (no seu sentido
mais geral) que é veiculada através da escola. A instituicdo educativa é vista
como um simples transmissor de uma Cultura que é, definida e produzida
exteriormente e que se traduz nos principios, finalidades e normas que o
poder politico (social, econdmico, religioso) determina como constituindo o
substrato do processo educativo e da aculturagédo das criangas e dos jovens.

Aqui, percebemos as formas como escola e cultura, e por isso, sociedade,
estao ligadas. A escola pode ser transmissora das culturas extraescolares. Pode ser
uma produtora, criando cultura por meio de suas escolhas curriculares, dando espaco
e voz a todas as minorias, chamadas assim justamente pela exclusdo, ndo porque
sao poucos. E pode ser, local a local, produtora de uma cultura coletiva através de
seus atores, pelas relacdes construidas, relagdes que evidenciam as diferencas, e
assim, formam e reformam identidades.

A produgdo cultural escolar que evidencia as relagdes entre os sujeitos e suas
diferengas de maneira positiva pode ocorrer naturalmente, mas €& de extrema
importancia que seja oportunizada através de processos pedagdgicos conscientes,
quando a instituicdo social reconhece a diversidade e a necessidade de processos
representativos.

Nesse sentido, a educacdo pode utilizar essa possibilidade natural de
divulgar, estudar e criar cultura ndo apenas pelo contato com o diferente, mas pela

possiblidade de gerar identificacdes e assim desenvolver identidades. Por exemplo,
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no que interessa esta pesquisa, estudos afrobrasileiros, povos negros, diversidade

étnica, entre outros. Reafirmando esse compromisso, Souta (2017, p. 69), traz:

E um processo de construgdo do eu, que sempre se constroi a partir de um
“nés”, ou seja, se estd sempre num processo de (re) construgdo, por isso,
acredito que por meio da Educacgao se constréi um mundo melhor, mais justo,
menos excludente, e a escola tem um papel fundamental nessa (re)
construgéo.

Ao discorrer sobre a identidade, a autora considera a importancia do contato
com o0s outros que tem como consequéncia (re) construgdes identitarias, que trazem
em si, mais de uma afirmagao sobre o0 que e quem se considera ser. Nao séo (re)
construcdes individuais, sao também identidades coletivas, que se fortalecem pela
diversidade, identificagdo e representagcdo. A escola é um agente potente de
representacdo mesmo quando nao trabalha essa perspectiva diretamente.

Tal como orienta a Lei 10.639 (Brasil, 2003), o trabalho com a Histéria e
Cultura Africana e Afro-brasileira nas escolas € obrigatério, e ajuda as criangas e
jovens a reconhecerem a diversidade dentro da coletividade negra. A escola deve se
aprofundar cada vez mais nessas narrativas para que os alunos e alunas consigam
reconhecer o valor dos povos negros para a constru¢ao do pais como um todo.
Entender a relevancia do negro na economia, politica, histéria e cultura nacional, bem
como nao falar apenas do passado, mas do presente, utilizar as discussdes das redes
sociais, apresentar grandes icones negros em todas as areas. E dever da escola
possibilitar que as criangas negras se enxerguem e possam se projetar.

Configura assim, dever da escola ndo apenas reconhecer e respeitar as
identidades que fazem parte de sua instituicdo, mas dar voz e espaco a elas, ndo
apenas para que seu processo de (re) construgao identitario seja seguro, mas para
qgue o pertencimento gerado pela identificagdo seja mais completo. Também para que
criangas brancas compreendam a necessidade ética e moral de respeitar as
diferengas. Desse modo, viabilizar que se libertem de praticas e discursos
preconceituosos e excludentes, (re)construindo suas identidades. Sintetizando, a
funcdo da escola na constru¢do da identidade negra é prover solo seguro e fértil para

que se desenvolva.
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4 — PERCEPGOES IDENTITARIAS EM CRIANGAS DO 5° ANO

Dedicamos este capitulo a pesquisa, discussdo metodologica e dados gerados
juntamente com sua analise. Assim, foi dividido em se¢des correspondentes. Primeiro,
a fundamentacdo da pratica de pesquisar com criancas, para explicar como
compreendemos essa agado. Na segunda secéo, o contexto, l6cus e sujeitos da
pesquisa, onde discorremos sobre o ambiente e a conjuntura em que estéo os sujeitos
da pesquisa e depois esclarecemos os caminhos metodologicos escolhidos como
também seus fundamentos e sua correspondéncia com o presente estudo. Na ultima

secao, apresentamos os dados e a analise realizada.

4.1 Pesquisa com criangas

Considerando a parte desse trabalho interessada na experiéncia de criangas
enquanto constroem sua identidade e no fato de que fomos a campo conversar e ouvir
a perspectiva dessas criangas, € preciso fundamentar os eixos dessa experiéncia. Por
isso, aqui, dialogaremos sobre a pratica da pesquisa com criangas.

Primeiro, pontuamos que o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei n°®
8.069, de 13 de julho de 1990 nos diz em seu artigo segundo que “considera-se
crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos, e
adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade.” Dessa forma,
compreendemos que por ser longa, a infancia é composta por muitas fases,
acompanhadas por diferentes tratamentos e desafios. De modo que, as criancas
apresentam uma gama de comportamentos para cada fase que envolve o contato com
enfrentamento de tudo e todos ao seu redor, que nem sempre sabem lidar. Sobre isso,
Barbosa, et al. (2016, p. 107) comentam:

Se a definicao de infancia e de criangcas nao é muito simples, as relagdes das
criangas entre elas e o papel que o encontro, o convivio e os relacionamentos
tém do ponto de vista social e individual, sédo especialmente importantes para
que conhegamos seus critérios de pertencimento em alguns grupos, quase
nunca marcados pelas faixas de idade, uma vez que esses critérios sédo
demarcagdes adultocéntricas — problematica que demanda mais
investigagdes nos Estudos da Infancia e da Crianga.

Nesse contexto, como colocado pelas autoras, perceber até onde vai a infancia

e principalmente, o que nessa fase afeta com énfase nas atitudes que as criancas
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tomam, como convivio e relacionamentos sao desafios que encontramos para
compreendé-las. E percebendo suas preferéncias de socializacdo que podemos
marcar um caminho para dialogar com elas, e ainda assim, é necessario aprofundar
mais os estudos.

Seguindo essa perspectiva, Simdes et al. (2021, p. 9) nos diz que devemos
considerar as criangas como “sujeitos conectados, hibridos, portadores de identidades
fluidas constituidas pela alteridade”. Deste modo, quando tratamos com criangas, seja
no ambito do cotidiano, como parentes, docentes ou pesquisadores, precisamos
lembrar que elas possuem conexao com o mundo, a realidade, com outras pessoas e
com meios de comunicagao, propagadores de cultura. Sdo sujeitos hibridos, ou seja,
complexos, com dimensdes nem sempre convergentes que lhes formam. Por fim,
suas identidades sao fluidas, expostas ao mundo e por isso, ha alteragbes que podem
se originar do meio individual e coletivo. Logo, através de seus estudos da infancia

Barbosa, et al. (2016, p. 117) complementam que as criangas:

Sao sujeitos produtores de culturas, uma vez que sua agéncia tem
desdobramentos entre os grupos de pares, via aproximagdes, amizades,
brincadeiras, empatia, conflitos. Todas estas interagdes possibilitam o
desenvolvimento dos processos de constru¢ao social de sentidos acerca do
que as rodeia (espaco, tempo, regras e saberes), o que & sempre mais
complexo do que eventualmente possamos pensar. O adulto tera que adotar
uma postura de observagdo, questionamento e reflexdo constantes para
conseguir captar esta produgédo cultural a partir deles.

Portanto, criangas vivem em um ecossistema proprio, tomando decisdes e
criando ideias originais, resolvendo seus proprios conflitos e assim, desenvolvem
sentido. As autoras nos alertam quando dizem que, quando pesquisamos com
criangas, ha uma inversao de poder, pois elas sdo bastante capazes de transmitir
saberes a quem pesquisa. Isso nos faz refletir sobre o poder das criancas de ocupar
espacos, observar falas e agdes, pontuar suas proprias opinides e contestar opinides
alheias, entre outros. A postura de observador/a que questiona e reflete
constantemente precisa ser adotada pois € necessario entender que nido devemos
desconsiderar a complexidades desses jovens ou desprezar sua capacidade cultural.

Desse modo, concluimos que como pesquisadoras e pesquisadores devemos
nos atentar para as complexidades e respeitar a autonomia das criangas, como seres
individuais e pertencentes a uma coletividade funcional. Por isso, levar em conta suas

sinalizagdes, tentar ler cada acao e reagao observando suas preferéncias sociais e o
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contexto em que as realizam, questionar e refletir mais de uma vez. E necessario
considerar que séo protagonistas do espago que ocupam e também como sujeitos de

pesquisa, sendo assim, ativos em todo o transcorrer do processo.

4.2 O contexto do percurso metodolégico

Este estudo foi realizado em uma Escola da Rede Municipal de Educacéao de
Imperatriz, no Maranh&o, e ocorreu no ano de 2024, no dia 4 de junho, na Semana de
Educacao para a Vida.

O locus da pesquisa se localiza no Entroncamento, bairro comercial conhecido
pelo grande trafego de pessoas. E uma escola atende turmas de 1° e 2° periodos da
Educacéo Infantil e turmas de 1° a 5° ano do Ensino Fundamental, sendo 5 salas de
aula e funcionando 5 turmas pela manha e 4 turmas pela tarde. Ao todo, sao 198
alunos. A escola é considerada pequena na infraestrutura. Na sala as cadeiras ficam
unidas, e organizadas em duplas, formando trés filas.

Os sujeitos selecionados foram vinte e cinco criangas de uma turma do 5° ano
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que possuem entre dez e doze anos. Os
sujeitos aqui, foram escolhidos buscando conseguir compreender a perspectiva
formativa da subjetividade de criangas, em especial criangas negras que, pelo enfoque
do estudo. No entanto, levamos em consideragéo as falas das criangas n&o negras,
visto que, como anteriormente elucidado, a construgéo de identidade é realizada em
contato com ou outros e com a diferenca.

Todos os participantes da pesquisa foram devidamente informados sobre os
procedimentos realizados e convidados a participar, e, para marcar o acordo,
utilizamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinado pela
pesquisadora e participantes.

Apds explicar como seria realizada a coleta de dados, explicamos que eles
podiam escolher um pseuddnimo para serem identificados no trabalho, ao que
atenderam prontamente. Desta maneira, a pesquisa foi realizada com todos os
participantes cientes dos procedimentos e em acordo com eles. A escola cedeu o
espaco da sala de aula, onde a pesquisa de campo transcorreu.

A pesquisa € um processo de investigacdo profundo, objetivando
descobertas, explicagdo de fendbmenos e aprimoramento da ciéncia. Como a

educacao € um meio pelo qual conhecimentos podem ser mediados e onde existem
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varios participantes, possibilitando a realizagao de inumeras dindmicas, essa relacao

demonstra que:

Como principio educativo a pesquisa € um suporte essencial da educagao
emancipatéria que perpassa pelo questionamento critico e criativo. Neste
caso, educagao e pesquisa sado principios importantes que se relacionam
numa mutua necessidade do aprender e do fazer académico (Santos M;
Santos S, 2010, p. 13).

Dessa forma, a pesquisa se interessa naturalmente em compreender
fenbmenos que ocorrem e sao deliberados no meio educacional. A educacgao possui
o interesse de conseguir que o estudante compreenda sua propria realidade e
contexto social, se formando para ser capaz de se necessario, modifica-la. Assim,
esse trabalho se interessa em compreender fenbmenos de natureza sociologica a
partir da realidade escolar, ou seja, as consequéncias da participagado educacional na
problematica apresentada.

Para isso, recorreremos a metodologia da Pesquisa de Campo. De acordo

com Gil (2002, p. 53) essa metodologia:

Focaliza uma comunidade, que n&o é necessariamente geografica, ja que
pode ser uma comunidade de trabalho, de estudo, de lazer ou voltada para
qualquer outra atividade humana. Basicamente, a pesquisa € desenvolvida
por meio da observagao direta das atividades do grupo estudado e de
entrevistas com informantes para captar suas explicacdes e interpretagcdes
do que ocorre no grupo. Esses procedimentos sdo geralmente conjugados
com muitos outros, tais como a analise de documentos, filmagem e
fotografias.

Conforme o autor, a pesquisa de campo ajuda o investigador/a a agir e
observar diretamente com os sujeitos da pesquisa em seu ambiente natural naquele
contexto. Esse método enriquece os resultados pois permite que os participantes
figuem mais confortaveis com a realizacido do estudo. Nesse sentido, o pesquisador/a
pode oferecer algumas experiéncias para a comunidade escolhida realizar, como
entrevista, escrita, assistir a um filme, entre outras formas de opinar e reagir sobre
algo, serao vivenciadas, observadas e analisadas.

Quanto a tipologia, selecionamos a analise descritiva, posto que segundo Gil
(2008, p. 28) ela “tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de
determinada populag&o ou fendbmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre
variaveis”. Portanto, a pesquisa de natureza descritiva liga-se ao presente trabalho
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por visar observar e estudar as caracteristicas dos sujeitos da pesquisa. Isso nos
permitiu, ao longo da investigagao, gerar dados levando em consideragao opinides,
atitudes, crencas e reflexdes de acordo com a realidade das criangas e assim
estabelecer relagdes entre variaveis.

A presente pesquisa utilizou as a abordagem qualitativa, ja no processo
utilizamos um dialogo aberto para a geragao primaria de dados para analise. Nesse
sentido, segundo Santos et al. (2010, p. 42), “a investigagdo qualitativa € uma forma
de estudo da sociedade que se centra na forma como as pessoas interpretam e dao
sentido as suas experiéncias e ao mundo em que elas vivem.” Ou seja, possui carater
analitico para compreender a natureza complexa do tema e dos dados que serao
obtidos, considera a realidade do sujeito para interpretar sua subjetividade.

Nesse sentido, Flick (2004, p. 25) acrescenta que “a pesquisa qualitativa leva
em consideragao que os pontos de vista, e as praticas no campo sao diferentes devido
as diversas perspectivas e contextos sociais a eles relacionados”. Isso indica um fator
de relevancia, pois na investigagao da identidade, leva-se em consideragao todos os
contatos do sujeito, pessoas e culturas, as relagbes estabelecidas, interessando
entender o processo completo.

A pesquisa foi bibliografica no sentido de buscar alcancar os objetivos de
forma mais completa, ao pretender entender por meio da bibliografia como se da o
processo de construgao da identidade e assimilagdo da negritude. Isso pois, Severino
(2013, p. 122), entende a pesquisa de tipo bibliografica é realizada através do registro
de pesquisas anteriores, com dados devidamente trabalhados por outros
pesquisadores/as a partir de estudos analiticos. Dessa forma, nosso estudo primeiro
recebeu embasamento tedrico de autores proprios do tema e depois foi a campo, para
entdo investigar diretamente.

Sobre a pesquisa de campo, Severino (2013) afirma que a geragao de dados
€ realizada nas condicoes naturais em que os fendbmenos ocorrem, por isso podem
ser observados de forma direta, pois o objeto de estudo € abordado em seu proprio
meio. Igualmente através da pesquisa de campo, se investiga como esses conceitos
funcionam na realidade escolar e a funcdo que a escola exerce nesse contexto.

Assim, esses dois tipos de pesquisa, englobam os objetivos do presente
trabalho ao oferecerem meios para compreender esse fenbmeno que se relacionam
e complementam. E, entre as técnicas e instrumentos para a geracdo de dados,

selecionamos a entrevista, observagao e analise de documentos.
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Para oportunizar o didlogo, a pesquisa foi realizada em duas etapas. A
primeira com exposi¢cao de imagens, perguntas direcionadas e gravagao de audio
para documentar. E, na segunda, com a exposicdo de um filme, perguntas
direcionadas e uma folha para cada participante escrever o que entendeu, assim
gerando outra “leva” de dados.

A analise de dados se deu a luz do referencial tedrico utilizado na pesquisa.
Em especifico, os autores Souza (1983), Gomes (2003; 2005), Hall (2006), Oliveira e
Silva (2022), Simdes et al. (2021) e Dess (2022) compartiiham seus estudos dos
enfoques, formacéao de identidade, identidade negra, fungéo da escola na construgao
identitaria negra, a partir de teorias, dedugdes e variaveis. Dessa forma, utilizamos a
visdo deles na interpretacdo dos dados gerados, ponderando que Marconi e Lakatos

(2003, p. 169), consideram esses dois aspectos na analise de dado:

a) Construgdo de tipos, modelos, esquemas. Apds os procedimentos
estatisticos, realizados com as variaveis, e a determinacdo de todas as
relagbes permitidas ou possiveis, de acordo com a hipotese ou problema, é
chegado o momento de utilizar os conhecimentos tedricos, a fim de obter os
resultados previstos.

b) Ligagdo com a teoria. Esse problema aparece desde o momento inicial da
escolha do tema; é a ordem metodoldgica e pressupbe uma definicdo em
relacado as alternativas disponiveis de interpretacido da realidade social.

Assim sendo, a anadlise de dados da pesquisa envolveu procedimentos
diretamente ligados a compreensido dos mesmos e de suas variaveis considerando o
tema e a realidade dos sujeitos observados. O outro fator é deixar evidenciar a ligagao
entre o objeto, a teoria e a analise para conseguir chegar a conclusdes coerentes com
o que foi observado.

Nesse sentido, o processo de investigagdo culminou em uma analise
correspondente ao que foi estudado e aos fundamentos que foram apropriados,
levando em consideragcdo os dados obtidos e selecionados durante a coleta, suas

variaveis e objetivos.
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4.3 Procedimentos, dados e analise

Para desenvolver um estado de reacdes e reflexdes, dividimos a pesquisa em
dois momentos principais. Primeiro, foram expostas algumas imagens previamente
selecionadas e focadas em retratar a diversidade étnica e racial, com familias, super-
herdis, desenhos infantis, tons de pele e retratos culturais como uma roda de capoeira.
Observamos as reagdes, depois ouvimos as criangas e direcionamos algumas
perguntas, utilizando a gravagao de audio para documentar. No segundo momento,
passamos o filme curta-metragem brasileiro “O xadrez das cores”, estabelecemos o
momento do didlogo e entdo indicamos que escrevessem suas compreensoes,
identificagbes, sentimentos sobre o assistido. Pedimos que todos escolhessem um
outro nome (pseuddnimo), para serem identificados na pesquisa.

Sobre o primeiro momento. Passamos as imagens duas vezes, na primeira vez,
apenas deixando que observassem, mas reagiram e falaram algumas coisas sobre
cada uma. Na segunda vez, as imagens foram passadas pausadamente com

questionamentos. Segue abaixo algumas das imagens utilizadas:

Figura 7 — Princesas da Disney.

) = ' ~ (SCH——
Fonte: Pagina do Pinterest, 2023.

Essa imagem foi selecionada pois princesas da Disney sempre foram uma
marca forte entre criancas, principalmente meninas, pelo seu aspecto ludico, com
aventuras femininas e idealizacdes que se modificaram com cada época. Nesse
sentido, com o passar dos anos as princesas foram sendo representadas com mais

diversidade racial e étnica.
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Figura 8 — Colecao de lapis Caras e Cores.

%
FABER-CASTELI

6 EcoLapis de Cor
EcoLdpices de Color

Fonte: Site da Faber Castell, 2024.

Nessa mesma perspectiva, a selegao desta imagem se justifica na memoaria de
que por muito tempo o lapis de cor bege foi chamado de “cor de pele” excluindo a
diversidade de tons de pele existentes. No entanto, atualmente, varias marcas
langaram cole¢des de lapis de colorir focadas apenas nas varias tonalidade de pele

existentes, das mais claras até as mais escuras.

Figura 9 — Familia do filme Encanto.

Fonte: 2D_M9, 2022.

No que se refere a representacao da diversidade de tons de pele existentes, as
animagdes principalmente, tém feito isso com uma frequéncia cada vez maior, como

no recente filme “Encanto”'®, de 2021, que fez muito sucesso entre as criangas.

16 Filme da Disney langado em 2021.
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Figura 10 — Mulher em traje tipico de baiana.

Fonte: Pagina do Pinterest, 2016.

Ainda pensando na diversidade, esta imagem foi seleciona pela sua
representacdo cultural afro-brasileira, pouco evidenciada nas escolas, visando
observar a reagao das criangas e perceber se havia alguma familiaridade.

Quando questionados sobre o que viram nas imagens. Bilie Eilish, uma menina
de pele clara disse: “Vi coisas que a gente nao poderia ser racista, tipo amigos de
outras cores”. Notamos que ao observar uma grande quantidade de imagens com
pessoas negras em contextos diferentes, mas sem viés politico, a menina
rapidamente associou a uma perspectiva antirracista.

Ja Luiz, um menino branco refletiu: “lgualdade social e desenhos que a gente
gosta”. Ele também associou a uma perspectiva sociopolitica e evidenciou que
conhece os desenhos. Compreendemos que ele parece ser habituado com
diversidade nesse meio e a questdes de desigualdade social, ligando-a ao contexto
racial, mesmo que nao tenha sido exposta nenhuma imagem com esse tipo de
representacao.

Princesa (que livremente se identificou como parda) falou: “Vi varios tipos de
princesas, vi familias, lapis de cor, sé que tipo, como é que eu posso falar, com varios
tipos de tons de peles, que a gente ndo pode ser racista e tudo mais”. Novamente
notamos o entendimento de que as imagens passam a ideia de que o racismo é
errado, demonstrando que as criancas da turma entendem o que é racismo, mas nao
parecem habituados a observar e interpretar imagens de diversidade sem um sentido

de conscientizagao.
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Percebemos assim que as criangas focaram imediatamente na diversidade e
em questdes de racismo, mesmo que isso nao tenha sido estabelecido antes. Sobre

o tema, Nilma Lino Gomes (2005, p. 52) explica:

O racismo é, por um lado, um comportamento, uma agéo resultante da
aversao, por vezes, do odio, em relagdo a pessoas que possuem um
pertencimento racial observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele,
tipo de cabelo etc. Ele é por outro lado um conjunto de idéias e imagens
referente aos grupos humanos que acreditam na existéncia de ragas
superiores e inferiores. O racismo também resulta da vontade de se impor
uma verdade ou uma crenga particular como unica e verdadeira.

Nesse sentido, as criangas da turma, principalmente as criangas brancas, que
incialmente foram as mais participativas, ao observarem as imagens de diversidade
negra, fizeram imediatamente uma ligagdo com o tema racismo. A turma demonstrou
conhecer o tema e entender que é errado, especificamente no que diz respeito a cor
da pele.

Questionados sobre que tipo de familias eles mais veem nas coisas que
assistem, a maioria respondeu que vé mais familias compostas por pessoas brancas.
Alguns outros afirmaram que veem dos dois tipos. Passamos as imagens das
composi¢cdes familiares do filme “Encanto”, que apresenta uma grande familia
colombiana, composta por casamentos interraciais que geraram irm&os com tons de
pele variados. Sobre essas imagens, as criangas declararam animados que ja
assistiram ao filme e que as familias deles se parecem com a da animagao, em que
todos possuem tons de pele diferentes, ou um dos genitores € branco e o outro negro.
Sendo assim, mais um atestado da diversidade racial e miscigenagéao brasileiras que
nao sio ocultas para a turma.

Quando viram a imagem dos grupos de amigos dos filmes “Red”"” e “Luca”®,
afirmaram que lembram sua turma, que tem varias pessoas diferentes. Vibraram com
as imagens dos super-herois Miles Morales, Homem Aranha Negro, Peter Parker,
Homem Aranha original, Homem de Ferro e Pantera Negra. Ficaram espantados que
existe uma Mulher Maravilha e um Superman Negros. Disseram: “Como assim? Isso

nao faz sentido, tia”. Seguem exemplos abaixo:

17 Filme dos esttidios Disney e Pixar langado em 2022.
18 Filme dos estidios Disney e Pixar langado em 2021.
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Figura 11: Val-Zod, Superman negro.

Fonte: Pagina do Pinterest, 2021.

Tanto o Superman quanto a Mulher-Maravilha negros foram criados como
versdes dos super-herdis brancos que carregam esses nomes originalmente. Porém
com o passar dos anos e com a cobranga do publico, os dois personagens ganharam
suas proprias origens e elementos singulares para suas narrativas, tornando-se ainda
mais identificaveis.

Figura 12: Nubia, Mulher-Maravilha negra.

Fonte: Swayart, 2022.
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Essas e outras imagens citadas, foram selecionadas pelo maior viés de
representatividade que a realidade atual oferece. Nesse contexto podemos atestar
representacédo de figuras negras em contexto de protagonismo e do mundo, diverso
como é, para todos os grupos étnicos, incluindo criangas brancas. A respeito desse
cenario, Gomes (2003, p. 172) defende:

E importante lembrar que a identidade construida pelo negro se da néo s6
por oposigado ao branco mas, também, pela negociacéo, pelo conflito e pelo
dialogo com este. As diferengas implicam processos de aproximagio e
distanciamento. Nesse jogo complexo, vamos aprendendo, aos poucos, que
as diferengas sao imprescindiveis na construgdo da nossa identidade

Relembrando os estudos sobre a identidade se construir também pelo contato
com a diferenga, Gomes salienta que esse contato possui via dupla. O sujeito negro
precisa crescer em uma sociedade desigual, entdo além da luta para conquistar
espacgos que lhes pertencem, € necessario que do outro lado, o sujeito branco
compreenda esse pertencer.

A construgao de uma identidade negra positiva sera mais segura se os sujeitos
brancos forem devidamente educados e puderem enxergar as diferengas, ndo como
algo negativo, mas algo a ser celebrado. A representagéo do corpo negro em diversos
espacos de poder, nesse processo, cumpre como ponte para que essa educacgao seja
estabelecida.

Nesse contexto, todos reconheceram as linhas de lapis de cor com tons de pele
da marca Faber Castel. Alguns contaram que ainda costumam ouvir outras pessoas
chamando a cor bege na caixa de “cor de pele” e duas alunas afirmaram que chamam
assim de vez em quando, por engano.

Ao ver imagem da mulher negra em um traje tipico de baiana muitos afirmaram
que a imagem representava “macumba” imediatamente. Questionados, explicaram
gue macumba é “um coisa ruim”, entdo uma menina (Bilie Eilish) interrompeu os outros
e disse “depende da religido”. Ela firmou: “assim, tem catdlica, crente, crista.”
Perguntamos que religido acreditava que a moga da foto seguia, ao que respondeu:
“‘Umbanda, eu acho... Por causa da minha religido, eu n&o gosto muito, mas eu n&o
tenho nada contra”.

Sobre essa problematica, Oliveira e Silva (2022, p. 59) discorrem:
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Entre os pontos que devem ser desmistificados no trabalho do ensino de
histéria da Africa estd o trato com as religibes de matriz africana,
compreendendo que estas religides fazem parte da formacao da identidade
brasileira e da identidade cultural negra no Brasil, haja vista que elas foram
simbolo de resisténcia. [...] Consequentemente ao se buscar trabalhar as
respectivas religibes no contexto escolar do ensino de histéria da Africa,
elementos antes isolados na comunidade escolar, dentre eles pais religiosos,
encontram uma oportunidade para constituir articulagdes hegemonicas e
legitimar seus posicionamentos racistas e intolerantes a respectiva tematica.

As autoras apontam a necessidade de trabalhar a cultura africana e afro-
brasileira em seu maximo, incluindo religides, pois elas fazem parte da historia e
cultura brasileira, por isso, da identidade nacional. Assim, ndo adianta trabalhar
apenas a base mais obvia do preconceito quando ela se alastra para além do tom da
pele. A problematica esta também em estigmatizar tudo que for ligado aos grupos
negros, essa estigmatizacdo vem de casa e de outras instituicbes sociais. Sobre esse

cenario, Simdes et. al (2021, p.10) afirma:

A crianga é um individuo que nao so6 internaliza e reproduz os conhecimentos,
mas também reinventa, tendo, pois, um papel ativo em sua relagdo com o
meio em que vive. Essa crianga atribui significados a seu mundo e tem a
capacidade de interferir em sua cultura e nas formas que tem de construir seu
conhecimento.

Desse modo, as criangas mudam sua forma de agir e de pensar de acordo com
as suas interacgdes, pois sao influenciadas. A questdo € que esse processo ocorre em
muitos niveis, desde pequenas mudancgas até grandes mudangas, em um desenrolar
constante, porém nao tao linear. A auséncia de linearidade se da, pois, esses sujeitos
que sao modificados pela socializagédo, geralmente interagem com varios grupos e
meios simultaneamente. Familia, escola, amigos, vizinhos, grupo religioso, redes
sociais, programas, filmes, personalidades publicas, nichos especificos, entre outros.
Nesse sentido, as informacdes recebidas sao mistas, e as criangas podem selecionar
o conhecimento/ comportamento que irdo reproduzir, apenas reproduzir, contestar ou
ainda, reinventar. Nao excluindo a opg¢ao de realizar tudo isso. O fato é, depende das
suas interagdes e do teor da influéncia.

As criangas podem saber o que é racismo e que € errado, mas quando se
referem negativamente a outros tragos que envolvem a cultura originaria dos povos
negros, nem todas entendem que também é uma forma de preconceito. Os que

parecem entender, ndo souberam justificar.
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Ent&o, partimos para o segundo momento.

Utilizamos o filme curta-metragem brasileiro “O Xadrez das cores” de 2004,
com 22 minutos do diretor Marco Schiavon. Se desenvolve como um jogo de xadrez.
Seu principal tema € a discriminagao racial, porém também aborda soliddo, perda e
superacao.

O curta retrata a convivéncia entre Cida, uma empregada doméstica negra que
€ contratada para cuidar de Estela, uma senhora idosa, branca e racista. Ao longo da
histéria, a Estela insulta, provoca e humilha Cida através de palavras e frases como
“negrinha”, “crioula”, “de preta ja basta vocé”, além de insinuagdes de roubo, dano,
evidenciando seu preconceito racial. A idosa inclusive zomba da empregada que
estava rezando para Nossa Senhora Aparecida, a versdo negra da santa. No entanto,
Cida suporta todas as agressdes e gradativamente reage, contestando e se
defendendo, como em “a cor nao faz diferenga”. Independentemente de como a
senhora lhe trata, Cida cumpre seu trabalho corretamente.

Um dia, Cida observadora curiosa, pede que a senhora Ihe ensine a jogar
xadrez. Estela atende, mas utiliza o jogo como mais uma forma de insultar Cida e se
mostrar superior, realizando metaforas entre o jogo e como a sua visao da realidade.
Por exemplo ao dizer que os pedes nao valem nada, assim como empregadas
domésticas, que as pecgas brancas decidem o jogo pois 0os brancos sempre devem
estar a frente dos negros, inclusive jogar as pecas pretas no lixo. Cida que era bem
atenta ao que estava ocorrendo, compra um tabuleiro e um manual para treinar e
realiza suas proprias reflexdes, rebatendo a discriminagdo. As personagens
estabelecem uma identificagao além do jogo quando compartilham a perda de seus
filhos. Estela, que foi obrigada a realizar um aborto pelo marido e Cida, que perdeu
um filho para a violéncia.

Apos perceber que nado sao tao diferentes e através de seus estudos, Cida
aprende que quando um pedo chega a ultima casa do tabuleiro, ele pode se
transformar em qualquer pega que ja tenha saido, inclusive uma rainha. Assim, traga
um paralelo com a propria vida, finalmente consegue vencer Estela no jogo e pede
demissao, alegando que mais do que dinheiro, precisa de dignidade. A senhora se
irrita e com o tempo sente falta de Cida e seus cuidados, mudando suas ideias.
Enquanto a mulher negra se interessa em modificar sua realidade, onde todas as
criangas de sua vizinhanga brincam de policia e ladrdo. Ensina a jogar xadrez. Apos

um tempo, Cida retorna e percebe a mudanga de comportamento de Estela. Na ultima
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cena, jogam novamente, mas agora, Cida com as pegas brancas e Estela, com a
pretas.

Dessa forma, o filme reflete sobre as relagées entre racismo e dignidade
através do desenrolar de uma relacdo entre duas pessoas mulheres opostas que
conseguiram se identificar através do sentimento de perda. Ele desenvolve a metafora
do xadrez o jogo como cenario da possibilidade de empoderamento dos sujeitos
negros, mesmo em uma realidade opressora.

Primeiro observamos e tomamos nota das reagdes ao longo do filme. Depois,
dialogamos rapidamente sobre seus temas e as opinides das criancas e entédo, cada
uma, em posse de uma folha em branco, pode escrever sobre suas impressoes e
sentimentos. Pedimos que na folha, além de suas observagbes, colocassem seu
nome, um nome (pseuddnimo) para os identificarmos na pesquisa e caso quisessem,
a raga que se identificavam (uma demanda que surgiu naturalmente no decorrer do
tempo em campo). Nesse contexto, selecionamos alguns desses relatos, direcionando
a atencao para criancas de pele mais escura.

Para adentrar, iniciaremos com as reagdes ao longo do filme. Visivelmente ndo
concordaram com as atitudes da personagem Estela. Quando a Estela vence Cida
mais uma vez no xadrez e diz “preto como vocé sé presta pra jogar futebol”, um
menino disse “Entdo, eu sou preto!” e, outros meninos concordaram.

Esse menino se identifica na pesquisa como Neymar e estava usando uma
camisa de futebol. Ele ndo €& branco, mas questionado sobre como se identifica,
pensou um pouco e disse “nao sei, normal”’. Notamos aqui o estado de confusio do
menino sobre sua identidade, fora do contexto confortavel do esporte em que afirma
ser preto por se identificar, mesmo a partir de um comentario segregador. Quando
essa unica identificagdo ndo esta em pauta ele ndo soube como se afirmar.

Quando Cida conseguiu transformar seu pedo em rainha e venceu o jogo
muitos disseram “Toma!”, outras palavras de comemoracgao e aplausos. Ficaram ainda
mais contentes quando Cida se demitiu. Na cena em que mostra Cida e tabuleiros de
xadrez improvisados alguns estranharam os materiais diferentes usados para as
pecas. Um dos meninos interveio, e disse “é a mesma coisa de quando a gente faz
bola de futebol de papel’. Essa fala demonstrou a percepg¢ao do menino para associar
situagdes parecidas mesmo em contextos diferentes.

Por fim, se surpreenderam quando Cida retornou para cuidar de Estela, ao que

parece, esperavam uma perspectiva mais vingativa. Constatamos que a consciéncia
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social na turma é mista e variavel, mas houve um ponto de uniformidade para todos,
nao aceitar a opressao, repudia-la. A caréncia nesse sentido, € a necessidade de
entender que existem varias formas de oprimir.

A partir daqui, compartilhamos o conteudo das impressdes e sentimentos
relatados nas folhas que foram distribuidas. Optamos por preservar o conteudo tal
como foi escrito para respeitar a individualidade de cada participante. Reiteramos que
0s nomes nas falas sdo pseuddnimos escolhidos pelas proprias criangas. Alguns
optaram por identificar a propria raca e outros nao.

“Eu achei a dona estela uma pessoa racista mas fiquei feliz por ela mudar. Eu
acho o racismo um desrespeito com as pessoas porque todas iguais comemos da
mesma comida e muito mais” (Mai To Gai, pardo). Verificamos nessa fala a
identificacdo do racismo, o contentamento com a mudanga de postura da personagem
Estela, e a afirmagao que o racismo € uma conduta desrespeitosa sob a justificativa
de que nds somos todos iguais, com a utilizagdo de um exemplo. Mai To Gai,
autodeclarado pardo, exprimiu a verificacdo do erro, mas também que acredita na
possibilidade de mudanca e que enxerga a sociedade em uma perspectiva de
igualdade.

“Eu ndo gostei muito da atitude da dona istela ela foi rudi com a dona Cida. Mas
gostei da atitude da dona Cida” (Ana, branca). A menina foi sucinta em deixar claro
que desaprovou as atitudes de Estela, mas gostou da decisdo de Cida. Ana n&o
esclareceu qual das atitudes de Cida estava se referindo, mas notamos que enxergou
o tema principal do filme.

“Sinceramente eu ndo gostei da atitude da velha. Ela é racista. E, eu ndo gosto
de racismo!” (Bilie Eilish, branca). Mais uma crianga que escolheu evidenciar sua
desaprovagao com o preconceito racial. Durante o periodo final do flme essa menina
comentou que preferia que Cida ndo retornasse a conviver com Estela, mostrando
talvez uma aversao ao perdao ou a possibilidade de mudanca.

“O que eu acho sobre racismo, eu acho muito desnecessario e que isso nao
vale, apenas que a cor ndo muda ninguém” (Robin). Esse jovem afirmou que a cor da

pele ndo muda nada nas pessoas e por isso o preconceito racial ndo deve existir.

Eu vi discriminacgdo de cor, racismo, arrependimento. Eu ouvi que a Sida nao
poderia ser uma pessoa importante. Senti tristeza, felicidade, raiva. Eu
entendi que ndo devemos discriminar cor. Aprendi a respeitar uma pessoa
pela cor. Me identifiquei com a Sida (Bruno).
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A fala de Bruno foi mais detalhada sobre suas percepcoes, sinalizando outros
temas tratados pelo fiilme e uma gama de sentimentos diferentes. Percebeu a
abordagem sobre a auséncia de poder de pessoas como Cida e afirma que o filme Ihe
ensinou a nao discriminar a cor da pele.

“Ouvi que a mulher era racista com a outra pessoa por conta da cor s6 que
depois ela entendeu que a cor da gente ndo define o nosso carater e somos todos
iguais” (Mili). Mais uma citagcao sobre igualdade entre as pessoas independente da
diferencga. Mili demonstrou também a percep¢cao da mudancga de ideais de Estela.

“O que viu? Sobre racismo/ O que viu? Eu ouvi sobre racismo/ Quais emocodes
sentiu? Uma branca fazendo amizade com a pessoa preta/ O que entendeu? Eu
aprendi sobre o racismo com a pessoa preta” (Neymar). O menino que ficou confuso
quando questionado sobre como se identifica e disse “n&o sei, acho que normal”. Em
suas falas ele pontuou Estela como branca, Cida como pessoa preta e que o racismo
assistido era com a pessoa preta, mas nao definiu suas emogdes ou alguma
identificacao.

“Eu vi que a senhora era racista com a Cida a empregada. Eu ouvi que varias
criangas brincavam com arma de brinquedo depois que a empregada chega tudo
mudou” (Maya). Aqui, a menina, além de pontuar a discriminagdo, comentou a
mudanca positiva que Cida provocou em sua realidade ensinando xadrez.

“‘Eu entendi que racismo nao € legal e que todos n6s somos iguais que nao
importa a nossa cor e nem aparéncia e que devemos amar os outros igual queremos
ser amados” (Antonela). A jovem também reafirmou o valor da igualdade apesar das
diferencgas, salientando a necessidade de consciéncia, ja que quem deseja ser bem
tratado ndo deve maltratar os outros.

“Néao gostei da mulher branca porque ela tava mautratando a mulher negra pela
cor e aparéncia” (Kisame). Essa crianga classificou o racismo como maus-tratos e
identificou que ele ocorria pois Estela ndo gostava do fato de Cida ser negra.

Houve um dos meninos que n&o sabia 0 que escrever e acabou compartilhando
suas impressdes de forma oral. A seguir, falas de Itachi, que acha que é pardo, mas
nao tem certeza: “Rapaz, eu ndo sei ndo, acho que pardo” disse, olhando para o
préprio bragco. Sobre gostar do filme, disse: “Achei mais ou menos, fiquei irritado”.
Sobre o racismo afirmou: “Nunca passei por uma coisa assim, se acontecesse comigo
eu largava a mao”. Ele também afirmou que gostaria que tivessem mais filmes com

pessoas negras, “‘porque tem com pessoas brancas”. Percebemos pela propria
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afirmacao do rapaz que ele, assim como varios de seus colegas nao consegue se
afirmar como negro. Além disso, salientamos seu desejo de existirem mais filmes com
pessoas negras.

Dess (2022, p. 28) sobre a ansia por representacgao:

Essas sao questdes que fazem parte de um mundo que aspiramos, mas que
ainda ndo conseguimos compreender ou imaginar. E algo que nos guia, nos
direciona, sem que saibamos exatamente como iremos chegar la. E algo para
0 qual agimos, sem ter certeza de estarmos usando os procedimentos ou
estratégias mais adequadas.

O autor declara assim, que essa a questao da identificagdo urge dentro de cada
um. Nao é apenas uma demanda pela possibilidade de oferecer identificacdo porque
existem pessoas para serem representadas. E pela necessidade que essas pessoas,
criangas, sentem se de enxergar em varios contextos e pela percepgao de né&o
conseguirem fazé-lo.

Constatamos ainda, a expressiva quantidade de criangas lidas como negras
que nao sabiam como se autodeclarar ou se identificaram como pardas. Ocorreu com
Neymar, Mai To Gai, Kisami e ltachi. Ao estudar os efeitos do fendmeno da
globalizagao, Hall (2006, p. 47) explica “no mundo moderno, as culturas nacionais em
que nascemos se constituem em uma das principais fontes de identidade cultural” O
autor considera o argumento que “as identidades nacionais n&o s&o coisas com as
quais nos nascemos, mas s&o formadas no interior da representagcéo” (2006, p. 48).
Nesse sentido, podemos entender o ocorrido das criangas citadas como uma
consequéncia de uma cultura nacional excludente para o sujeito negro, de modo que
seja dificil se autodeclarar sem uma representacgao forte de pessoas como vocé dentro
da cultura dominante difundida.

Essas criangas ndo brancas moram em um pais com mais da metade da
populacao autodeclarada parda, 45,3%, de acordo com o Censo (2022) do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). E, a porcentagem de pessoas pretas &
de 10,2% (IBGE, 2022).

O que significa que, ha um fator forte de miscigenag&o que origina o colorismo
e a existéncia de pessoas de diferentes tons de pele, denominados como pardos no
contexto da mistura negro/branco. No entanto, ha também, como percebido na

observagéo da turma, uma quantidade expressiva de pessoas negras de pele escura
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que se declaram como pardas, e nesse sentido, podemos enxergar o ideal de
branqueamento e a auséncia de contato com acdes afirmativas.

Nessa perspectiva que a situagado nos intrigou, muitas criangas se declararam
pardas, mas ndo pareceram compreender o que significa, pelo fato de que duas das
criangas com o tom de pele mais escuro (retintas) afirmaram com veeméncia que séo
pretas, mas todas as outras, facilmente lidas como pretas/negras ficaram em duvida,
declarando-se pardas ou sem chegar a uma conclus&o, confusas. Se ha ali um ideal
de branqueamento, nem mesmo as criangas compreendem. Apenas n&o ha
identificacbes e embasamento profundos o suficiente para que possuam alguma
seguranga em se perceber.

Gomes (2003, p. 178) assegura:

Mas, como ja foi dito anteriormente, o processo de constru¢ao da identidade
negra é muito mais complexo, instavel e plural. Apesar das marcas negativas
deixadas pelas experiéncias de discriminagdo, 0 negro se reconstroi
positivamente. E claro que esse processo néo se da no isolamento e varia de
pessoa para pessoa. Existem diferentes espacos e agentes que interferem
no processo de rejeicdo/aceitagao/ressignificacdo do ser negro. Pode ser a
familia, a participagdo em espacos politicos, a atuagdo de um professor ou
professora, a construgdo de uma amizade ou de um relacionamento amoroso
ou, [...] via estética.

Dessa forma, € possivel afirmar que ainda estdo em processo de descoberta
que pode ser acelerado, ou realizado de forma mais confortavel caso os espacos e
agentes que fazem parte do seu cotidiano contribuam para isso. E do mesmo modo,
o contrario pode ocorrer. Enquanto crescem, perpassam e contatam com a familia,
escola, crencga, cultura e outros sujeitos negros, passarao pelos estagios de rejeigao,
aceitagao e ressignificagdo. Os participantes da pesquisa, ao que parece, estdo no
inicio da jornada.

Percebemos ainda a satisfagcao que as criangcas demonstraram com a vitéria de
Cida, a vitoria sobre o opressor. Elas notaram ainda a mudanca que Cida realizou em
sua realidade ao ensinar outras criangas a jogar xadrez e abandonar as brincadeiras
de armas. A comemoracdo ao constatar que Cida poderia sim ser uma pessoa
importante na sociedade e ter poder para decidir os rumos da propria vida.

Abaixo, os desenhos que duas criancas optaram por produzir sobre a

experiéncia de assistir ao filme e o que sentiram:
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Figura 13: Desenho do filme.

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

No desenho acima notamos que o rapaz (ndo se identificou) escolheu
demonstrar a vitéria de Cida no exato momento em que consegue se transformar de
peao em rainha e derrotar Estela. O rapaz afirmou que foi seu momento preferido no
filme, pois ela venceu o racismo. Ja Luiz, no desenho abaixo retratou uma crianga

branca e uma crianga negra de maos dadas, dizendo juntas que o racismo € errado.

Figura 14: Desenho do Luiz.

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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E em algumas falas percebemos o discurso de “igualdade”, em que as criangas
defenderam que o racismo é errado pois “somos todos iguais”, pelo fato de que
‘comemos a mesma comida”. Esse elemento pode ser interpretado como positivo,
levando em consideracdo a nocado de direitos e ética, mas também pode ser
problematizado, pois ainda se percebe a auséncia da diferenga como perspectiva
positiva.

Hall (2006, p. 59) explica que “a maioria das nag¢des consiste de culturas
separadas que so foram unificadas por um longo processo de conquista violenta — isto
€, pela supressao forgcada da diferenca cultural”. Assim sendo, o Brasil € um “hibrido
cultural” em que as diferencas que o enriquecem foram suprimidas, por isso, as
pessoas marcadas por essas diferengas, como negros e negras, nao se reconhecem,
nao se identificam e continuam sendo suprimidas pela auséncia de si nos cenarios e
pela propria supressio que ocorre de forma estrutural e aberta.

Ele continua:

As identidades nacionais ndo subordinam todas as outras formas de
diferenca e nao estéo livres do jogo de poder, de diferenca e ndo estéo livres
do jogo de poder e de diferengas ter em mente a forma pela qual as culturas
nacionais contribuem para “costurar’ as diferengas numa unica identidade
(Hall, 2006, p. 65).

Isto é, costurar suas diferengas e ignorar sua riqueza, possibilidades e assim
perpetuar um discurso de falsa ‘“igualdade” sem jamais enxergar de fato as
possibilidades do outro, mesmo se vocé for o outro, ja que sua identidade esta
costurada. Assim, podendo se prender ao invés de buscar para se construir.

Em vias de conclusédo, verificamos que a consciéncia racial pode até estar
respeitosamente mais alta, mas parece continuar sendo um despertar para pessoas
adolescentes e jovens adultos. Ja compreendemos que a construgao de identidade é
um percurso continuo, e para as pessoas negras mais arduo ainda. No entanto, o fato
de ser assim nao quer dizer que deva continuar. Trazemos novamente Neuza Santos
Souza, que ressalta “assim, ser negro ndo é uma condigédo dada, a priori. E um vir a
ser. Ser negro é tornar-se negro” (1983, p. 77). Tornar-se, como diz a autora, pois
esse processo € um tipo de transformacao, uma aceitagao continua de si mesmo, é
uma leitura que com o tempo, vocé aceita apropriar-se, expor e entao, ser.

Para construir uma identidade negra, criangas, jovens, adultos e idosos dentro

da esfera da negritude precisam se enxergar. Precisam se visualizar no meio e
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compreender que nao sao vitimas, mas construtoras e condutoras culturais, com voz
e espaco. Precisam participar de debates mais ricos sobre a cultura afro-brasileira de
origem africana, conhecer a histéria e os frutos dessa ancestralidade. Todas as
criangas necessitam enxergar a perspectiva da diferenga de forma positiva. Uma
perspectiva que pode ser evidenciada pela escola, em seu comprometimento com a
cultura, ressaltando a existéncia, a presenga e relevancia dessas pessoas, gerando
autoestima. Essa percepgéo € um processo que visa conseguir afirmar e reafirmar a

negritude nessa realidade cada vez mais cedo.
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5 CONSIDERAGOES

Neste trabalho, argumentamos sobre a necessidade de compreender como as
identidades negras estdo sendo construidas considerando o contexto historico, social,
cultural e por isso politico desse pais.

Ressaltamos entdo as palavras processo e descoberta na questao identitaria
negra, ja que € para muitos uma construgdo complexa, tendo em vista que a
identidade se da com a identificacdo e no contato com o diferente. No entanto, a
realidade que a negritude enfrenta é de pouca representagao e contato negativo com
as diferencas. Assim, salientamos a demanda por mudanca em todas as esferas
sociais, pois como discutido, quando a representagdo da negritude € positiva, a
construgdo identitaria se faz em contexto de autoafirmagéao e orgulho, principalmente
envolve a negritude desde a infancia.

E importante realizar essa representacao levando em consideracdo que mesmo
uma coletividade possui inumeras diferengas entre si. A coletividade negra inclui por
exemplo, mulheres, homens, negros de diversas tonalidades, LGBTQIA+, pessoas
atipicas, entre outros, e por isso devemos enxergar e aceitar a diversidade negra, néo
ha apenas uma forma de ser negro.

Dessa forma, apresentaremos nossas aprendizagens conforme os objetivos. O
primeiro objetivo era “Averiguar como construi minha identidade negra no processo
de formacéo”, em que eu, a partir de uma jornada de escrita autobiografica me escrevi
e descrevi em vivéncias e pontuando minha assimilagédo da negritude conforme de
formava e formo. Assim, afirmo que pude perceber pontos chaves para esse
fenbmeno como a figura da minha m&e enquanto mulher negra confiante e afirmativa;
a escola como difusora da luta negra pela liberdade; docentes pontuais que
ascenderam a percepcao da realidade; a representagao na literatura e desenhos que
acompanhei e a jornada académica que apresentou um solo profundo de diversidade
e discussao social, além do proprio exercicio da escrita de si mesma, cheia de
descobertas e integragdes.

Nosso segundo objetivo foi “Compreender como ocorre o processo de
formacao da identidade negra”, em que nos debrugamos pela definicdo de identidade
e pelo processo de descoberta da negritude. Nesse sentido, compreendemos que a

7

identidade negra é uma construgdo que se desenvolve nas percepgbes da
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identificacado e diferenga, mas se torna mais longa e complexa porque a realidade é
segregadora, tonando as diferencas negativas e a representacdo rara. Assim,
percebemos a necessidade de representar mais e conscientizar pessoas negras e
brancas acerca da influéncia dos povos negros na sociedade.

Com o terceiro objetivo, “Identificar a fungdo da escola na construgcéo da
identidade negra”, concluimos que a escola precisa reafirmar seu comprometimento
com a histéria e cultura afro-brasileiras, no sentido de criar espacos representativos,
gerar autoestima, dignificar jornadas. Por isso, € uma fungdo da escola, como miss&o
ética o reconhecimento da negritude como diversidade a ser reconhecida e celebrada,
na busca de promover o pertencer e oportunizar a construgao de identidades negras
afirmativas, como individuos e coletivos, bem como o respeito e a consciéncia dos
sujeitos brancos para com essa diversidade.

Prosseguindo, nosso objetivo final era “Analisar como ocorre a construgao da
identidade negra com criangas do 5° ano em uma Escola Municipal de Imperatriz —

Maranhao”, que realizamos utilizando a pesquisa de campo e o referencial tedrico
utilizado na fundamentacdo. Aprendemos com essa analise, que no /6cus escolhido
as criangas negras (nao retintas) de 5° ano ndo possuem seguranga para se
autoafirmar como negras, solicitam mais representagao, reconhecem o preconceito
racial em sua forma mais basica, no entanto ndo compreendem ou conhecem a
extensdo da cultura negra e afro-brasileira.

Nesse sentido, as instituicbes de ensino devem orientar professoras e
professores a levarem essa representacao para a sala também com autores atuais,
culturas negras construidas no presente. Mostrar onde estdo essas vozes negras que
criam e compartilham para que possa haver identificacdo e conhecimento sobre a
existéncia dessa diversidade. Utilizar recursos visuais, literatura, musica, conduzir ao
encontro com as frentes em que a negritude ja esta ativa. Para isso, além de incentivo
direto, € necessario que haja a promogao de mais formagdes voltadas para o tema,
assim tornando a pratica mais fundamentada e consciente perante a propria
necessidade e os beneficios imediatos e a longo prazo para as criangas.

Enfim, se faz necessario fazer valer a possibilidade de criangas negras
construirem sua identidade em uma realidade representativa e ndo opressora, pois
apesar das conquistas do movimento negro, ainda criamos criangas e jovens negros

quem enfrentam complexas jornadas para se descobrirem.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do Projeto: A CONSTRUGAO DE IDENTIDADE(S) NEGRA(S) COM
CRIANCAS DO 5° ANO EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE IMPERATRIZ -
MARANHAO

Pesquisadora responsavel: Andressa Valéria Santos

Convite: Vocé esta sendo convidado/a a participar da pesquisa intitulada “A
CONSTRUGAO DE IDENTIDADE(S) NEGRA(S) COM CRIANCAS DO 5° ANO EM
UMA ESCOLA MUNICIPAL DE IMPERATRIZ - MARANHAO”, sob a
responsabilidade da pesquisadora Andressa Valéria Santos, aluna de graduag¢ao do
curso de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhdao (UFMA) - Centro de
Ciéncias de Imperatriz (CCIM), sob a orientagao da Professora Doutora Herli de Sousa

Carvalho.

Justificativa: O tema da pesquisa foi escolhido com base em reflexbes da
pesquisadora sobre a importancia de compreender a construcdo identitaria das
criangas negras brasileiras em um pais preconceituoso e pouco representativo. Esse
tema é relevante ao percebermos que a construcio identitaria € um desenvolvimento
constante, sempre permeado pelo contexto social do individuo, pelas suas
experiéncias e identificacbes. Dessa forma, € importante se atentar para esse

processo desde a infancia e torna-lo cada vez mais acessivel para criangas negras.

Objetivos: A pesquisa visa compreender como ocorre a construgdo de identidade

negra e identificar as agdes promovidas pela escola para promover essa construgao.

Metodologia: A pesquisa sera realizada através de uma dinamica em duas partes.
Primeiro, de forma breve, a pesquisadora ira apresentar imagens de diversas pessoas
de racgas e etnias diferentes. Serao realizadas perguntas como: “Com quem mais se
identificaram?”, “Que tipo de pessoa mais costumam ver nos locais que frequentam/
coisas que assistem?”, “Quem gostaria de conhecer?”, entre outras. Apos esse
momento, a segunda parte sera a apresentacgao do filme curta-metragem brasileiro “O
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Xadrez das cores” de 2004, com 22 minutos. Ele fala sobre as relacdes entre racismo
e dignidade através da convivéncia entre uma senhora idosa racista e uma empregada
doméstica negra. Utiliza também a analogia do jogo de tabuleiro xadrez, suas cores e
regras. Apds a apresentacdo do filme, a pesquisadora ira realizar mais algumas
perguntas, como: “O que vocé entendeu do fiime?”, “Com quem vocé mais se
identificou?”, “Vocé ja viveu (ou viu) algo parecido com essa situagao?”, entre outras.
A pesquisa sera realizada na propria sala da turma e a pesquisadora distribuira uma
folha para cada estudante, onde poderao responder as perguntas. Havera gravagao

de audio e este sera posteriormente transcrito para o formato de texto.

Participantes da pesquisa: Alunos de 5° ano da Escola Municipal de Imperatriz/ MA;
professor(a); gestdo e coordenagao escolar.

Riscos e Beneficios: E possivel que os participantes sintam algum desconforto com
o racismo representando no filme, mas n&o ha violéncia grafica ou conteudo improprio.
A conducgao da pesquisa sera leve e respeitosa, buscando a realizagado de um dialogo
positivo. Citando beneficios, é possivel que os participantes se sintam confortaveis
em falar sobre o tema e trabalhem suas habilidades de expresséo, oral e escrita. E
benéfico trabalhar o tema identidade de forma pedagdgica, pois abre um espaco de

seguranca e identificagao positiva.

Sigilo e Privacidade: A pesquisadora assegura que o sigilo e a privacidade dos dados
— nome, voz, imagem e qualquer outra informagdo que possa vir a identificar o

participante — sera garantido durante todas as fases da pesquisa.

Despesas e Ressarcimento: O participante nao tera qualquer tipo de custo ou

vantagem financeira.

Participacao voluntaria e direito de desisténcia: A participacdo do pesquisado é
voluntaria e que este é livre para decidir sobre sua participacdo, podendo recusar-se

a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa.
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Acesso ao pesquisador em caso de duvidas: Em qualquer etapa da pesquisa, o/a
pesquisado/a tera acesso a pesquisadora responsavel pela investigagdo para
esclarecimento de duvidas. Dados de contato: numeros (99 9 9113-0999) e e-mail
(andressa.vs@discente.ufma.br).

Mencao as Resolugoes 466/12 e 510/16 do CNS: A pesquisa atende todas as
especificacbes da Resolucdo 466, de 12 de dezembro de 2012, que aprova as
diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, e da
Resolugao 510, de 07 de abril de 2016, que dispde sobre normas aplicaveis a

pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais.

Consentimento:
Eu, , de

maneira voluntaria, livre e esclarecida, concordo em participar da pesquisa acima

identificada. Estou ciente dos objetivos do estudo, dos procedimentos metodoldgicos,
das garantias de sigilo e confidencialidade, dos riscos e suas formas de contorno, da
possibilidade de esclarecimentos permanentes sobre eles. Fui informado/a de que se
trata de uma pesquisa vinculada ao Programa de Monografia da UFMA - CCIM. Esta
claro que minha participagéo ¢é isenta de despesas e que minha imagem, meu nome
e voz nao serdo publicados sem minha prévia autorizagéo por escrito. Este Termo foi
impresso em duas vias, das quais uma me foi concedida e ficara em minha posse € a
outra sera arquivada pela pesquisadora responsavel. A pesquisadora deve garantir
que o participante da pesquisa recebera uma via digital ou impressa do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido, assinada e rubricada pela pesquisadora.

Imperatriz - Maranhao, / /

Assinatura do Participante

Assinatura da Pesquisadora



