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RESUMO

Este estudo investiga a viabilidade da producao oral em inglés nos anos finais do ensino
fundamental na escola publica, analisando os desafios enfrentados por docentes. A pesquisa, de
abordagem qualitativa, baseia-se em entrevistas semiestruturadas com professores do Colégio
Universitario da Universidade Federal do Maranhdao (COLUN-UFMA). Os resultados indicam
que, embora a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaque os inumeros papeis da
oralidade, dificuldades como a falta de formagdo docente especifica, escassez de materiais
didaticos apropriados e barreiras psicoldgicas dos alunos limitam sua implementacao efetiva.
A pesquisa indica a necessidade de politicas educacionais que incentivem formagao continuada
e abordagens pedagogicas interativas. Conclui-se que a oralidade ¢ um componente essencial
da aprendizagem de inglés e requer estratégias adaptativas para sua efetiva aplicacdo no
contexto da educacao publica brasileira.

PALAVRAS-CHAVE: ensino de inglés; produgdo oral; BNCC; formagao docente; educacao
publica.



ABSTRACT

This study investigates the feasibility of oral production in English in the final years of
elementary education in public schools, analyzing the challenges faced by teachers. The
research, with a qualitative approach, is based on semi-structured interviews with teachers from
the University College of the Federal University of Maranhdao (COLUN-UFMA). The results
indicate that, although the National Common Curricular Base (BNCC) highlights the multiple
roles of the oral skills, difficulties such as the lack of specific teacher training, scarcity of
appropriate teaching materials, and students' psychological barriers limit its effective
implementation. The study indicates the need for educational policies that encourage
continuous teacher training and interactive pedagogical approaches. It is concluded that oral
skills are an essential component of English learning and require adaptive strategies for their
effective application in the context of Brazilian public education.

KEYWORDS: English teaching; oral production; BNCC; teacher training; public education.
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INTRODUCAO

A pratica da oralidade ! ¢ um saber ancestral que acompanha a formagcao e consolidagdo
das comunidades e agrupamentos sociais. A organizagdo e verbalizagdo dos diferentes
construtos provenientes das interagdes comunicativas sao essenciais para o desenvolvimento de
qualquer sociedade. Como heranca cultural transmitida ao longo das geragdes, a oralidade

desempenha um papel central na construcao de saberes.

No ensino de linguas, a pratica oral tem sido abordada de formas variadas ao longo da
historia, por meio da aplicagdo de métodos, tais como o Direto ¢ o Audiolingual, e da

materializa¢do de principios da Abordagem Comunicativa (Leffa, 1988).

No Brasil, além desses métodos e da referida abordagem, o ensino de linguas ¢
caracterizado pela presenga de documentos oficiais que o norteiam, tais como o Quadro
Europeu Comum de Referéncia para o Ensino de Linguas (QECR) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Enquanto o QECR ¢ amplamente utilizado em materiais didaticos para
escolas bilingues, a BNCC, resultado de um trabalho colaborativo, define competéncias e

habilidades para o ensino bdasico brasileiro.

No que diz respeito a oralidade, a BNCC (2018) estabelece que a pratica da oralidade
na educacgdo basica deve promover a capacidade dos estudantes de se expressarem de maneira
clara, coesa e adequada a diferentes contextos comunicativos, incentivando a interacdo e a
construcdo de sentidos no uso da lingua. O documento enfatiza a importancia do
desenvolvimento da competéncia oral ndo apenas como um meio de comunicagdo, mas também
como ferramenta para a constru¢cdo do pensamento critico e para a participagdo social. Dessa
forma, a oralidade deve ser trabalhada de maneira integrada as demais habilidades linguisticas,
permitindo que os alunos desenvolvam estratégias para se expressar com autonomia e confianga

em situacoes reais de comunicagao.

O processo para atingir esses objetivos pode, dependendo de cada contexto, ser repleto

de desafios que podem tornar mais complexos tanto o ensino quanto a aprendizagem. Dentre

' Embora esse vocabulo também esteja relacionado a4 compreensdo oral como parte indissocidvel no

processo de escuta e resposta (oralidade), tal termo sera empregado, nesta monografia, com um enfoque especial
as questdes referentes a produgao oral (fala).
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esses desafios, citamos, a titulo de exemplo, o excesso de alunos por sala, a escassez de
oportunidades para conversar a oralidade fora de sala de aula e fatores psicoldgico-afetivos,
como o medo de cometer erros e a falta de recursos pedagogicos adequados, como materiais
didaticos contextualizados e tecnologias interativas que estimulem a pratica oral de maneira

eficaz e motivadora.

Diante desse cendrio, ¢ fundamental questionar a viabilidade das diretrizes da BNCC,

no contexto das séries finais, do ensino fundamental, em escolas publicas.

Esta pesquisa, de natureza qualitativa e da area da Linguistica Aplicada, investigou tal
viabilidade no Colégio Universitario (COLUN), da Universidade Federal do Maranhdo
(UFMA), em Sao Luis, a partir da analise do que professores de lingua inglesa, das séries finais

do ensino fundamental, consideram como factivel em sua realidade escolar.

Estudar a viabilidade das praticas de producdo oral em inglés nas escolas publicas ¢
essencial para identificar os desafios enfrentados pelos professores e propor solugdes que
possam ser usadas para superd-los. Além disso, ¢ importante avaliar como as politicas
educacionais, como a BNCC, sdo implementadas e quais ajustes sdo necessarios para otimizar

a pratica pedagogica.

Ao investigar a percepgdo dos educadores sobre a implementagdo das recomendagdes
para a pratica da oralidade, na escola publica, que estdo na BNCC, o presente trabalho se mostra
bastante estratégico para compreender os principais motivos que distanciam os estudantes e
docentes das realidades linguisticas previstas pela Base, visto que tal documento oferece
diretrizes embasadas em praticas pedagdgicas e perspectivas linguisticas que a equipe
multidisciplinar elaboradora do documento julga serem atingiveis em ambito nacional.
Investigar esses aspectos contribuird para uma analise mais aprofundada das lacunas entre a

teoria proposta e sua efetiva implementacdo no contexto escolar.

Além disso, a pesquisa contribuird para a cataloga¢do de uma realidade educacional que
pode incidir na melhoria da qualidade do ensino de lingua inglesa em outras escolas publicas
onde existem situagdes parecidas. Ao compreender as dificuldades e desafios enfrentados pelos
docentes na promog¢ao da producdo oral, serd possivel desenvolver estratégias e metodologias
mais assertivas, uma vez que, tais relatos estdo baseados em problemas reais, proporcionando
aos estudantes, como resultado, uma educagdo de qualidade, preparando-os para as demandas

da sociedade atual.
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No ambito académico, o estudo preencherd uma lacuna de conhecimento ao investigar
até que ponto e de que forma as diretrizes e legislacdes que estabelecem o ensino da lingua
inglesa nas escolas publicas estdo sendo efetivamente aplicadas. Os resultados obtidos poderao
contribuir para o aprimoramento das abordagens de ensino e fornecer subsidios teoricos para

reflexdes sobre a pratica educacional.

No que diz respeito a organizacdo deste trabalho, apresentamos, no primeiro capitulo,
uma discussdo sobre o lugar da oralidade em métodos’ de ensino e na Abordagem
Comunicativa. Levar em consideragdo o lugar que ¢ conferido a fala em diferentes modos de
ensinar linguas pode nos ajudar a saber até que ponto praticas pedagogicas, que fazem parte da
historia do ensino de linguas, podem estar presentes ou em funcionamento em propostas de

ensino que sao materializadas em salas de aula das séries finais, do ensino fundamental.

No segundo capitulo, discutimos a evolu¢ao do ensino de lingua inglesa, no contexto
brasileiro, desde a chegada da familia real em 1808, salientando o impacto da referida lingua
no processo de validagdo internacional da soberania do novo Reino. Além disso, exploramos a
transicao de um ensino de natureza elitizada para uma demanda por profissionais qualificados,
examinamos a introdu¢do da lingua inglesa nas grades escolares e discutimos a evolugdo do
ensino do inglés a partir da implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em
2017, pontuando desafios e oportunidades para a promocao efetiva da oralidade no contexto

educacional brasileiro.

No capitulo seguinte, descrevemos o tipo de pesquisa, o instrumento de coleta de dados,
o local onde eles foram coletados, os critérios usados para a definir junto a quem obteriamos os
fatos linguisticos e o documento no qual se explica, aos participantes da pesquisa, o objetivo

do trabalho e que assegura a eles, dentre outras, confidencialidade.

No quarto capitulo, fazemos a descrigdo, andlise e discussdo dos fatos linguisticos
obtidos junto aos participantes da pesquisa, considerando-se as discussdes que precederam a

secdao metodoldgica.

2 O termo "método" refere-se, segundo Richards & Schmidt (2013) e Leffa (1988), a um plano detalhado
de ensino baseado em principios e procedimentos sistematicos que orientam a pratica docente. Kumaravadivelu
(2006) define "abordagem" como um conjunto de pressupostos tedricos sobre a natureza da linguagem e da
aprendizagem de linguas, ou seja, uma filosofia que guia a escolha do método. Neste trabalho, esses termos sdo
usados conforme as defini¢cdes apresentadas pelos referidos autores.
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Por fim, apresentamos as nossas consideragdes finais, retomando questoes norteadoras

da pesquisa, e detalhamos as referéncias que usamos.

1. A FALA EM DIFERENTES METODOS E NA ABORDAGEM COMUNICATIVA

1.1 GRAMATICA-TRADUCAO

A busca por métodos eficientes para o ensino de linguas remonta a Antiguidade, e, ao
longo da historia, diferentes formas de se trabalhar com o ensino de linguas foram
desenvolvidas. O M¢étodo Gramatica-Tradugdo, uma das visdes de ensino mais influentes,
surgiu de um ponto de vista tradicional em que o aprendizado linguistico deveria priorizar a
exatiddo e precisdo gramatical. Essa perspectiva enfatizava a forma escrita da lingua, relegando

seu uso cotidiano e espontaneo a segundo plano.

Leffa (1988) identifica o Renascimento Europeu como o marco inicial para a
consolidacdo desse método. Durante esse periodo, o foco dos estudiosos era resgatar e preservar
as linguas classicas, como o latim e o grego, simbolos do prestigio literario e cultural da época.
O objetivo principal dessa abordagem era capacitar individuos a apreciar, traduzir e recitar as
obras classicas. Brown (2007) reforca essa ideia ao descrever o ensino de linguas classicas
como uma forma de criar "ginastas mentais", ou seja, pessoas intelectualmente preparadas para

compreender os canones literarios.

Entretanto, essa visdo tecnicista resultava em uma abordagem rigida, que tratava o
aprendizado de linguas como um exercicio mecanico. O ensino centrava-se na memorizagao de
regras gramaticais e na traducdo de textos, sem desenvolver habilidades para o uso pratico e
real da lingua. Segundo Leffa (1988):

"A énfase esta na forma escrita da lingua, desde os exercicios iniciais até a leitura final
dos autores classicos do idioma. Pouca ou nenhuma atencao ¢ dada aos aspectos de
prontincia e de entonagéo. A origem da maioria das atividades da sala de aula esta no

livro-texto, de modo que o dominio oral da lingua por parte do professor ndo € um
aspecto crucial" (Leffa, 1988, p. 214).
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Nesse contexto, a oralidade era praticamente ignorada. A aquisi¢ao de vocabulario dava-
se por meio de listas de palavras acompanhadas de suas tradugdes, enquanto o ensino gramatical
seguia um método dedutivo, partindo de exemplos concretos baseados em frases ou enunciados.
O professor, por sua vez, nao precisava ter fluéncia oral; bastava-lhe conhecer as regras
gramaticais. Brown (2007) observa que a fun¢do docente se limitava a instrucao teorica, sem

foco na producgao oral ou na interagao.

Richards e Rodgers (2014) também reforgam que a abordagem restringia o aprendizado
a leitura e escrita, excluindo praticas de comunicagdo. Esse modelo resultava em aprendizes
incapazes de usar a lingua em situagdes reais. Como apontam Prator e Celce-Murcia (1979.
p.6): "O resultado desta abordagem ¢ geralmente uma incapacidade por parte do estudante de

utilizar a lingua para a comunicacao."

A falta de interagdo e relevancia comunicativa gerava frustracdo e insatisfacdo entre os
estudantes, que se viam despreparados para situagdes praticas. Embora o Método Gramatica-
Tradugdo tenha sido amplamente criticado por suas limitagdes, ele serviu como base para o

desenvolvimento de abordagens mais dindmicas € comunicativas.

1.2 METODO DIRETO

O debate sobre o método mais eficiente para o ensino de linguas frequentemente recorre
a ideia de "aprender como os bebés", partindo da premissa de que, assim como as criangas
aprendem sua lingua materna por exposi¢ao, os adultos também poderiam aprender uma lingua
estrangeira de forma semelhante. Foi com base nesse principio que o Método Direto emergiu,
defendendo o uso exclusivo da lingua-alvo em sala de aula e eliminando o uso da lingua nativa

para consolidar o aprendizado.

Leffa (1988) observa que o Método Direto obteve grande sucesso comercial, sendo
adotado em diversos paises. Ao propor uma abordagem que priorizava a imersao total na lingua-
alvo, o método surgiu como uma solugdo para os problemas da abordagem monotona do
Método Gramatica-Tradugdo, que focava excessivamente em regras gramaticais e traducao de
textos. Com uma proposta inovadora, o Método Direto atraiu muitos adeptos que acreditavam

no poder da exposicao direta a lingua para o desenvolvimento das habilidades linguisticas.
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Richards e Rodgers (2014) destacam que, no Método Direto, a gramatica era ensinada

de forma indutiva, ou seja, os alunos aprendiam as regras gramaticais a partir de exemplos

praticos, sem explicagdes tedricas explicitas. O foco estava no uso de frases e expressoes

cotidianas, promovendo o desenvolvimento das habilidades de escuta e fala. Além disso, a

correta pronuncia e o uso eficaz do vocabulario eram gradualmente avaliados ao longo das

aulas, garantindo uma progressao natural na aquisi¢do da lingua. Richards e Rodgers (2014)

ainda citam Titone (1968), que resume os principios adotados pelos professores dessa

abordagem:

Nunca traduza: demonstre; Nunca explique: aja; Nunca faga um discurso: faga
perguntas; Nunca imitar erros: corrija-os; Nunca fale com uma s6 palavra: use frases;
Nunca fale demais: faca com que os estudantes falem muito; Nunca utilize o livro:
utilize o seu plano de aula; Nunca improvise: siga o seu plano; Nunca ande depressa
demais: mantenha o ritmo do aluno; Nunca fale muito devagar: fale normalmente;
Nunca fale depressa demais: fale naturalmente; Nunca fale muito alto: fale
naturalmente; Nunca seja impaciente: va4 com calma

Esses principios refletem o foco do Método Direto em proporcionar um ambiente

totalmente imersivo € comunicativo, no qual a fala do professor era cuidadosamente controlada

para garantir que os alunos compreendessem e interagissem com a lingua de forma natural.

A pratica da producdo oral era predominante nessa abordagem, pois a aula era

estruturada em torno da comunicagao ativa dos alunos. Como destaca Gomes (2015. p.37):

"os alunos devem aprender a pensar na lingua-alvo o mais rapido possivel, para que

o vocabuldrio possa se tornar mais natural. Para tanto, é importante que o 1éxico
aprendido seja utilizado em frases completas, em situagdes comunicativas, ao invés
da simples memorizacdo de listas de vocabulario, o que facilita a assimilagdo do
contetido."

Embora o Método Direto tenha sido considerado promissor por promover a fluéncia e o

uso cotidiano da lingua, sua implementagdo pratica encontrava dificuldades. Richards e

Rodgers (2014. p.10) destacam que a aplicagdo dessa metodologia exigia professores com

fluéncia nativa ou quase nativa na lingua estrangeira, o que nem sempre era viavel:

Primeiro, exigia professores que fossem falantes nativos ou que tivessem uma fluéncia
nativa na lingua estrangeira. Dependia em grande medida da habilidade do professor,
e ndo de um livro didatico, e nem todos os professores eram suficientemente
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competentes na lingua estrangeira para aderir aos principios do método.” RICHARD
e RODGERS. 2014. p. 10

Esse requisito tornou o Método Direto dificil de ser implementado em larga escala,
especialmente em contextos educacionais onde os professores ndo possuiam o nivel de fluéncia
necessario. Além disso, a dependéncia da competéncia do professor, ao invés de um livro
didatico padronizado, limitou a replicabilidade dessa abordagem em diferentes ambientes de

ensino.

Apesar de suas limitagdes, o Método Direto foi um marco importante no campo do
ensino de linguas, pois ofereceu uma alternativa mais comunicativa e natural ao ensino
formalizado do Método Gramatica-Tradugdo. Sua énfase na interagdo oral e na exposi¢ao direta
a lingua-alvo proporcionou uma nova perspectiva para a linguistica aplicada, pavimentando o

caminho para abordagens mais modernas.

No entanto, como observa Brown (2007), o declinio dessa abordagem comegou a
ocorrer no final do século XX, a medida que as escolas retornavam a praticas mais textuais e
estruturadas. A evolucdo natural das metodologias levou ao surgimento do Método
Audiolingual, que tentou reconciliar os aspectos positivos do Método Direto com os elementos

estruturais do ensino tradicional.

Em sintese, embora o Método Direto tenha enfrentado desafios praticos, ele foi
fundamental para a transi¢do entre o ensino tradicional baseado em gramatica e a valorizagao
da comunicag¢do na lingua-alvo, deixando um legado significativo na evolugdo das abordagens

pedagdgicas para o ensino de linguas.

1.3 METODO AUDIOLINGUAL

Durante o periodo da Segunda Guerra Mundial, a urgéncia por métodos eficazes de
comunicac¢do no campo de batalha levou ao desenvolvimento de abordagens pedagogicas que

priorizavam as habilidades orais, particularmente a fala e a escuta. Nesse contexto, o0 Método

3 “First, it required teachers who were native speakers or who had nativelike fluency in the foreign
language. It was largely dependent on the teacher's skill, rather than on a textbook, and not all teachers were
proficient enough in the foreign language to adhere to the principles of the method.”
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Audiolingual surgiu como uma resposta a necessidade militar de treinar soldados e agentes
rapidamente em novas linguas, especialmente em situagdes de comunicagdo tatica. Como
observa Leffa (1988), essa abordagem reintroduziu a importancia da oralidade, que havia sido

deixada de lado pelas praticas de leitura e tradugao dominantes no ensino de linguas.

Prator e Celce-Murcia (1979) destacam que o Método Audiolingual organizava as aulas
a partir de didlogos-base, com vocabulario limitado e simples, para facilitar a adaptagdo dos
alunos ao uso da lingua em contextos especificos. Esses didlogos eram cuidadosamente
manipulados para promover um aprendizado mais previsivel e controlado, enfatizando a pratica

repetitiva e a precisao na fala.

Um dos diferenciais mais importantes dessa metodologia era a forte énfase nas
habilidades de escuta e fala, que eram trabalhadas antes das habilidades de leitura e escrita. A
prondncia correta e a escuta ativa eram validadas através de materiais de dudio gravados por
falantes nativos, o que incentivava uma imersao maior dos aprendizes na lingua-alvo. Segundo
Leffa (1988), essa abordagem era refor¢ada por principios do behaviorismo, que aplicava um
sistema de recompensas para as respostas corretas dos alunos, estimulando o aprendizado por

meio de incentivos positivos.

Como aponta Oliveira (2014. p.97):

"Apods a apresentagdo, os aprendizes sdo submetidos a uma pratica exaustiva das
estruturas ¢ do vocabulario por meio de memorizagdo, repeti¢do e exercicios de
transformag@o e substitui¢do, os chamados drills."

A prética repetitiva de drills tinha o objetivo de internalizar as estruturas da lingua de
forma precisa e automatica, deixando pouco espago para erros durante a execucdo das
atividades. A metodologia baseava-se na ideia de que, quanto mais os alunos repetissem as
estruturas corretas, maior seria sua capacidade de reproduzi-las corretamente em situagdes

reais.

Apesar do foco em habilidades orais, Brown (2007) observa que grande parte da
dindmica de aula era centrada no professor, que muitas vezes era o Unico exemplo de prontincia
e de uso da lingua. Isso criava uma dependéncia excessiva da habilidade do professor e limitava
a interagdo auténtica dos alunos com a lingua. Grande parte dos exercicios consistia em repetir
frases e completar atividades mecanicas, baseadas nos materiais de audio e texto

disponibilizados.
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Embora o Método Audiolingual tenha reintroduzido a pratica oral no ensino de linguas,
ele também trazia algumas desvantagens significativas. Leffa (1988) ressalta que, por mais que
a fala fosse incentivada, ela se apresentava de forma mecanica e descontextualizada, sem
promover uma comunicagao intuitiva ou natural. A repeti¢ao exaustiva de frases prontas levava
a memorizagao de estruturas, mas nao necessariamente a compreensao de seu significado, como

afirma o autor, nem sé de aparentes “perfeicdes” vivia esse método, visto que:

"Os alunos que aprenderam pela abordagem audiolingual pareciam apresentar as
mesmas falhas de aprendizes de métodos anteriores: No momento em que se
defrontavam com falantes nativos, em situagdes reais de comunicagdo, pareciam
esquecer tudo o que tinham aprendido na sala de aula. As repeti¢cdes interminaveis
para desenvolver a superaprendizagem tornavam as aulas cansativas para os alunos e
professores. A énfase na forma, em detrimento do significado, fazia os alunos
papaguear frases que ndo entendiam" (Leffa, 1988, p. 225).

Essa critica revela uma das principais limitagdes do Método Audiolingual: embora
promovesse a pratica da fala, ela era realizada de forma descontextualizada e ndo permitia aos
alunos desenvolver uma comunicagdo fluente e intuitiva. Os aprendizes reproduziam frases

decoradas, mas tinham dificuldades em aplica-las em situagdes reais de comunicagao.

Apesar dessas falhas, o Método Audiolingual foi fundamental para ressaltar a
importancia da oralidade no aprendizado de linguas e inspirou metodologias posteriores que
buscaram superar suas limitagdes. Ele representou um avanco em relagdo as abordagens
anteriores, trazendo a tona a necessidade de contextualizar a pratica linguistica e preparar os

alunos para interagdes mais significativas.

Tal necessidade de contextualizagdo e de uma abordagem mais equilibrada entre a forma
e o significado deu origem a novas praticas pedagogicas, culminando na Abordagem
Comunicativa, que viria a integrar as licdes aprendidas com o Método Audiolingual e a

proporcionar uma forma mais eficaz e natural de aprender linguas.

1.4 ABORDAGEM COMUNICATIVA

A Abordagem Comunicativa, também conhecida como Ensino Comunicativo de

Linguas (Communicative Language Teaching - CLT), surgiu, conforme apontam Leffa (1988)
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e Schlindwein e Sorte (2016), como uma resposta as limitagdes de métodos anteriores, como o
Meétodo Audiolingual. Este ultimo priorizava a repeticdo e a memorizagdo, relegando a
comunicagdo espontanea e contextualizada a um papel secundario. Desenvolvida nas décadas
de 1970 e 1980, a Abordagem Comunicativa propds uma transformagao paradigmatica no
ensino de linguas, inspirada pelos estudos sociolinguisticos interacionais de Dell Hymes. Essa
mudanga deslocou o foco do ensino das estruturas linguisticas para a comunicagao auténtica e

significativa.

Schlindwein e Sorte (2016) destaca que Dell Hymes, renomado sociolinguista norte-
americano, introduziu o conceito de competéncia comunicativa, ampliando a ideia de
competéncia linguistica para além do dominio de regras gramaticais e vocabuldrio. A
competéncia comunicativa engloba a habilidade de utilizar a lingua adequadamente em

diferentes contextos sociais, um aspecto central para a Abordagem Comunicativa.

Richards e Rodgers (2014) ressaltam que a premissa fundamental dessa abordagem ¢
considerar a linguagem, antes de tudo, como um meio de comunicagdo. Por isso, o principal
objetivo do ensino de linguas é capacitar os alunos a se comunicarem de maneira eficaz e
apropriada em diversas situagdes. Para alcangar esse proposito, a Abordagem Comunicativa
prioriza a utilizagdo da linguagem em contextos significativos, promovendo a interacdo entre

os aprendizes e integrando as quatro habilidades linguisticas: falar, ouvir, ler e escrever.

Ao contrario de métodos anteriores, que trabalhavam essas habilidades de forma isolada,
a Abordagem Comunicativa busca desenvolvé-las de maneira integrada, refletindo a forma
como a linguagem ¢ utilizada no cotidiano. As atividades em sala de aula sdo planejadas para
proporcionar uma experiéncia holistica, na qual a interagdo em pares ou grupos desempenha
um papel essencial. Como aponta Brown (2007), essa pratica comunicativa simultaneamente
estimula a fluéncia e a competéncia intercultural, além de promover a construgao de sentido em

situagoes reais de comunicagao.

Outro aspecto central € o uso de materiais auténticos, como artigos de jornais, videos e
musicas, que expdem os alunos a lingua em sua forma real e cotidiana. Esses recursos tornam
o aprendizado mais relevante e motivador, ajudando os estudantes a se familiarizarem com
diferentes registros e variedades linguisticas. Ellis (2003) refor¢a que a pratica da linguagem
em contextos significativos, onde os alunos sdo encorajados a expressar significados pessoais

e realizar acdes comunicativas genuinas, € essencial para o sucesso dessa abordagem.
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A implementagdo da Abordagem Comunicativa em sala de aula requer o uso de técnicas
e atividades que engajem os alunos em praticas comunicativas auténticas. Entre essas
atividades, destacam-se tarefas que demandam o uso da lingua para alcangar objetivos
especificos, como resolver problemas ou trocar informagdes. Role-plays, simulagdes, trabalhos
em grupo, projetos colaborativos, entrevistas e pesquisas sdo ferramentas frequentemente

utilizadas para incentivar a intera¢ao e a negociacao de significados.

Apesar de suas inimeras vantagens, como o desenvolvimento da fluéncia e a motivagao
gerada pelo uso de materiais auténticos, a Abordagem Comunicativa apresenta alguns desafios.
Um deles ¢ o risco de priorizar excessivamente a fluéncia em detrimento da precisdo gramatical.
Para evitar esse problema, ¢ crucial equilibrar a pratica comunicativa com o ensino explicito de
regras gramaticais. Além disso, a aplicagdo eficaz dessa abordagem depende de professores
bem capacitados e de recursos adequados, algo nem sempre disponivel em todas as institui¢des
de ensino. Outro desafio relevante ¢ a avaliacdo da competéncia comunicativa, que exige

métodos alternativos aos tradicionais testes de gramatica e vocabulario.

Desta forma, a Abordagem Comunicativa revolucionou o ensino de linguas ao enfatizar
a importancia da comunicacdo auténtica e significativa. Ao promover a interagdo, a
contextualizacdo e a integracdo das habilidades linguisticas, essa abordagem tornou o
aprendizado mais eficaz e relevante. Embora apresente desafios, suas vantagens a consolidaram
como uma das metodologias mais influentes e amplamente adotadas no campo da linguistica

aplicada e do ensino de linguas estrangeiras.

2. BRASIL: CRONOLOGIA EDUCACIONAL E A ADOCAO DAS PRATICAS DE
ORALIDADE

Nesta se¢do, abordaremos a evolucdo do ensino da lingua inglesa no Brasil desde a
chegada da familia real em 1808, destacando a influéncia tida pelo inglés para validagao
internacional da soberania do novo Reino. Em seguida, exploraremos a transicao do ensino
elitizado para a crescente demanda por profissionais qualificados e a disseminagao do inglés na
sociedade brasileira. Posteriormente, examinaremos a introducdo da lingua inglesa nas grades
escolares, evidenciando a resisténcia a oralidade e a predominancia do ensino voltado para

leitura e literatura técnica. Por fim, discutiremos a evolu¢cdo do ensino de inglés com a
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implementag¢ao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017, pontuando desafios e

oportunidades para a promogao efetiva da oralidade no contexto educacional brasileiro.

2.1. A EVOLUCAO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS NO BRASIL

O inicio da trajetdria percorrida pela lingua inglesa em solos tupiniquins resgata
acontecimentos histdricos referentes a chegada da familia real em 1808. Conforme visto nos
estudos de SCAGLION (2019), a familia real comecgou a implantar a lingua inglesa como forma
de “validacdo” da soberania de seu novo Reino aos olhares internacionais, ou seja, fazer com
que as demais nagdes existentes vissem o Brasil como uma terra onde se pudesse investir. Desta
forma, ao abrir margens para uma possivel internacionalizacdo, a reputa¢do da Coroa era
mantida e o fortalecimento comercial das relagcdes com o império britanico era fortificado. Logo
no inicio da implantagdo do inglés, o ensino era voltado, segundo o autor citado, para a elite
dominante da época que, por meio de “cursos” de cunho privado, tinham acesso ndo somente
ao inglés, mas também ao francés, latim, retérica e outras disciplinas que fortificavam o papel

de dominancia tido pela elite.

Aos poucos, com a chegada de muitas outras pessoas com um significativo poder
aquisitivo ao Brasil, a demanda por profissionais qualificados comegou a ser fomentada,

considerando o fato de que:

Os almanaques ¢ os registros comerciais do Rio de Janeiro, da Bahia e do Recife da
primeira metade do século XIX estdo cheios de nomes ingleses. Gente estabelecida
nas cidades mais importantes do litoral brasileiro com armazéns de fazendas,
ferragens, tintas, lougas, cutelaria, fundigdes, oficinas, casas de leiloeiro, escritorios
comerciais, hotéis, shipchandlers®. Também alguns médicos e professores da lingua
inglesa. E varios engenheiros, técnicos, governantes, dangarinos, magicos. (FREYRE,
1948, p. 147).

Lentamente, todos esses novos habitantes chegados ao Brasil precisariam interagir com
os cidaddos nativos brasileiros, mas como fazer isso sem recorrer ao inglés? Provavelmente,
esta foi uma das perguntas que motivaram e intensificaram a tentativa da utilizagdo estratégica

da lingua inglesa dentro de um contexto mais amplo.

4 Se refere a um tipo de empresa que fornece suprimentos para navios.
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2.2. A IMPLEMENTACAO DAS PRATICAS DE ORALIDADE NAS ESCOLAS
PUBLICAS

De acordo com MOITA-LOPES (1996), a lingua inglesa pode ser frequentemente
considerada um fator de extrema importancia, associado a prestigio social, elegancia e status.
Essa condi¢ao pode ser explicada em relacdo as grandes poténcias anglofonas mundiais, tais
como os Estados Unidos ¢ a Inglaterra, que possuem um modelo social, cultural e econdmico

prospero.

Nesse cenario, com a globalizagdo exercendo um papel significativo no processo de
legitimagdo da introducdo de um idioma estrangeiro, o Estado, enquanto principal agente
promotor de politicas publicas, detém a capacidade de promulgar leis e diretrizes que, de certa
forma, orientam o ensino e estabelecem as expectativas para os futuros alunos que entrardo em

contato com o idioma estrangeiro.

Apesar de abordar a ideia da "evolucao" das relagdes internacionais brasileiras, o
governo Real, segundo LEFFA (1999, p.16), frequentemente abordava o ensino da lingua
inglesa de maneira mecanizada e desconectada do contexto real de produgdo, mesmo
considerando o inglés como uma "lingua viva". Essa abordagem mais mecanica, conforme o
autor, assemelhava-se a utilizada no ensino de "linguas mortas", como o latim e o grego antigo,
ensinadas principalmente como componentes de prestigio social, com pouca énfase na
formagdo de sujeitos-falantes. As estruturas linguisticas, gramaticais e lexicais eram
priorizadas, negligenciando a aplicagdo pratica da lingua. Além disso, o autor destaca a falta de
cautela na administragdo e nas decisdes curriculares adotadas até entdo. Como resultado, as
escolas que incluiram o inglés em suas grades curriculares possuiam "muito poder e pouca

competéncia para lidar com a crescente complexidade do ensino de linguas".

Aos poucos, aquilo que parecia ser uma promessa bastante promissora se tornava um

sonho distante pelo fato de que:

[...] aprender inglés, dentro desta visdo, seria um “luxo” que esta fora do alcance da
trajetoria de vida esperada para estes jovens. Isso reforga a posi¢do do inglés como
uma matéria complementar e ajuda a refor¢ar a exclusdo destes jovens de outras
oportunidades para suas vidas (BRITISH COUNCIL, 2015, p. 18).



25

No decorrer das transformacdes educacionais tidas ao longo dos periodos historicos, a
lingua inglesa comeca a ser mais amplamente difundida nas grades escolares. Contudo, ainda
ndo havia subsidios legais que instaurassem quesitos de obrigatoriedade da implantacdao dos
aspectos referentes a oralidade na educagao brasileira como um todo. Além do aspecto formal
do ensino de lingua inglesa, itens que correspondem estritamente ao ensino das regras ¢ da

leitura, a oralidade ndo era tida como fator essencial nas praticas de ensino defendidas até entao.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (1998), pode-se inferir que a relevancia para a
aprendizagem de linguas estrangeiras no Brasil ndo esta diretamente relacionada ao
desenvolvimento de habilidades orais, excetuando-se casos especificos, como regides turisticas,
de fronteira ou comunidades plurilingues. Em contrapartida ao fator mencionado anteriormente,
houve certa negligéncia em relagdo a importancia da oralidade, uma vez que o uso
predominante de linguas estrangeiras no pais estava mais voltado para a leitura de literatura

técnica ou de lazer.

2.3 O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS OFICIAIS: BNCC E PCN

2.3.1 A Concepc¢ao da Base Nacional Comum Curricular

Para que houvesse, de fato, a implantag¢do de critérios minimos em termos de educacao,
fez-se necessaria a criagdo de um documento instrucional que pudesse reunir as habilidades e
contetdos comuns previstos para as séries do ensino no Brasil. O processo de implantacdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi um marco significativo na defini¢do dos padroes

educacionais para a Educacao Basica.

Segundo dados obtidos por meio do Portal da BNCC (2019), o desejo da implantagdo
primaria deste documento basilar inicia-se com a promulgacao da Constitui¢ao Federal de 1988,
que ja previa a necessidade de uma base nacional comum. Desta forma, desde muito cedo, o
caminho para a ratificagdo da Base precisaria passar ainda por diversas etapas ao longo das
décadas. Destacam-se os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino Médio em
2000 e o Programa Curriculo em Movimento em 2008, ambos contribuindo para a evolugdo do

debate educacional a respeito da tentativa de implantar padrdes a nivel nacional.
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Ainda segundo o portal, em 2014, a 2* Conferéncia Nacional pela Educagao (CONAE)
foi tida como acontecimento bastante relevante, proporcionando reflexdes essenciais e
influenciando a mobilizacao em torno da BNCC. A Lei do Plano Nacional de Educagao (PNE),
em 2014, estabeleceu metas relacionadas a BNCC, enquanto 2015 marcou o inicio das

discussdes com a divulgacao da 1* versao do documento e a realizagdo do Dia D da BNCC.

Ressalta-se ainda que o apice desse processo foi alcangado em 2017 com a Resolugdo
CNE/CP N° 2, que orientou a implantacdo da BNCC, seguida pela homologag¢do do documento
em dezembro do mesmo ano. O engajamento ativo de escolas em debates, a entrega de versdes
ao Conselho Nacional de Educagdo e a criagdo do Programa de Apoio a Implementacdo da
BNCC (ProBNCC) evidenciam a colaboragdo abrangente de gestores, professores e
comunidades escolares na implementacdo pratica do documento, consolidando um novo

paradigma educacional para o pais.

Cabe mencionar também que, em termos de lingua estrangeira (sobretudo o inglés), o
referido documento aborda de maneira mais holistica as habilidades comunicacionais que todos
os estudantes deverdo possuir em carater comum nos termos curriculares. Para a delimita¢ao
tedrica do corrente estudo, apenas a habilidade de produgdo oral, para os anos finais, sera

focalizada.

2.3.2 Inglés como Lingua Franca: pratica da oralidade e a interagdo discursiva

A BNCC (BRASIL. 2018) enfatiza a relevancia da lingua inglesa em um contexto
global, questionando o uso do termo "lingua estrangeira" devido ao seu viés eurocéntrico. Em
vez disso, adota-se a expressao "lingua franca", destacando seu papel social e politico. Essa
abordagem reflete a visdo de que a nocdo de "lingua estrangeira" ndo se alinha a realidade de
um mundo onde o inglés se disseminou amplamente e adquiriu caracteristicas hibridas, sendo

considerada como “viral”.

Entre as principais implicagdes dessa visdo do inglés como lingua franca, a BNCC
destaca a diversidade de falantes. O inglés deixou de estar restrito aos paises em que ¢ a lingua
oficial, desafiando a no¢ao de que apenas o inglés falado por britanicos ou estadunidenses €
"correto". Essa perspectiva abre espago para reconhecer a pluralidade de formas em que a lingua

¢ utilizada ao redor do mundo.
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Outro ponto relevante, segunda a base, ¢ a desterritorializacdo e a interculturalidade,
fatores que explicitam o conceito de Lingua Franca. O inglés como lingua franca se desvincula
da ideia de pertencimento a um territorio especifico, legitimando variagdes de uso local e
fomentando a interculturalidade. Esse aspecto reconhece e valida as multiplas formas em que o

inglés ¢ moldado e influenciado por diferentes contextos culturais.

Neste sentido, o documento sugere novas abordagens para o ensino do inglés,
considerando-o como uma lingua franca. A pratica pedagdgica deve valorizar e acolher a
diversidade de expressdes linguisticas, deslocando o foco da correcdo e precisdo para a
comunica¢do eficaz. Essa mudanca contribui para que o ensino seja mais inclusivo e

representativo da realidade multifacetada do uso do inglés globalmente.

Ainda no texto oficial (BRASIL. 2018), a producdo oral ¢ abordada como uma
habilidade fundamental no ensino de Lingua Inglesa. Sdo destacadas orientagdes para a
utilizagdo de recursos linguisticos e paralinguisticos, a exposi¢do de resultados de pesquisa, a
utilizagdo de recursos e repertorio linguisticos para falar do futuro, entre outros aspectos. Além
disso, enfatiza-se a importancia de promover a produgdo oral em situacdes significativas de uso
da lingua, como apresentacdes em eventos escolares, e a articulagdo com outros componentes
curriculares. O documento também ressalta a relevancia de selecionar temas pertinentes aos
estudantes e a comunidade, contribuindo para o engajamento critico e o exercicio da cidadania

ativa.

Para contextualizar as praticas de produgdo oral e torna-las significativas para os
estudantes, a BNCC sugere enfatizar atividades que envolvam a intera¢do oral contextualizada.
Além disso, destaca a importancia de privilegiar estratégias de comunicagdo que promovam a
inteligibilidade na interacdo, como solicitar esclarecimentos, dar voz e vez ao outro para falar,
e escutar o outro no intuito de compreender sua perspectiva/opinido de modo respeitoso. Outro
item também destacado ¢ o desenvolvimento de projetos que permitam aos alunos debater
tematicas de cunho atualizado e atrelado ao cotidiano. Essas habilidades para a producao oral
incluem aplicar os conhecimentos linguisticos para falar de si mesmo e de outros, planejar
apresentacdes com a mediacdo do professor sobre temas relacionados a vida pessoal e a
comunidade, e participar de eventos escolares que promovam o uso da lingua inglesa. Outras
competéncias envolvem a utilizacdo de vocabulério apropriado para falar do futuro e expor
resultados de pesquisas com apoio de recursos variados, sempre adequando a producao oral ao

contexto comunicativo.
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As ja citadas habilidades conferem um fator de relevancia a interagao oral, sendo a fala
um dos principais meios para se atingir os objetivos de aprendizado tragados para os anos finais

do ensino fundamental.

Desde os primordios das civilizagdes, os seres humanos apresentam uma tendéncia inata
em relacdo ao ato natural de falar, antes mesmo de aprenderem a ler e escrever. Conforme
apontado por LEONG e AHMADI (2017), a habilidade de falar ¢ considerada uma das mais
importantes, uma vez que ¢ necessaria para intermediar diversos aspectos na vida de um usuario
da lingua. No entanto, conseguir se comunicar em outra lingua pode ser uma tarefa complexa,
pois os falantes devem dominar diversos elementos para que haja uma interacdo minimamente

satisfatoria, tais como pronuncia, entonagdo, vocabulario e estruturas gramaticais.

De acordo com BROWN (2007), os aprendizes, apesar da importancia desempenhada
pela interagdo comunicativa no contexto do aprendizado, tendem a possuir um imenso medo de
errar e serem julgados pelo ndo cumprimento de fatores inerentes as praticas da oralidade, como
pronuncia, entonagao, fluidez e vocabulario. Dessa forma, € crucial que os aprendizes possuam
habilidades minimas suficientes para se comunicarem de forma razoavelmente satisfatoria e

efetiva com outras pessoas.

Além disso, conforme apontam INAYAH e LISDAWATI (2017), o dominio da
habilidade oral ¢ frequentemente subestimado nas salas de aula de inglés. Os professores
tendem a se concentrar em métodos tradicionais que incentivam o hébito de memorizagao, o
que acaba levando os alunos a se tornarem ouvintes passivos e desinteressados no aprendizado

do inglés.

2.4 A HETEROGENEIDADE EDUCACIONAL BRASILEIRA

Por outro lado, ¢ valido ressaltar que a realidade educacional brasileira ¢ bastante
heterogénea. Nesse contexto, pode-se mencionar que os PCN (1998, p. 21) apontam um cenario
onde as condi¢des na sala de aula, da maioria das escolas brasileiras, como carga horaria
reduzida, classes superlotadas, pouco dominio das habilidades orais por parte da maioria dos
professores e material didatico “reduzido a giz e livro didatico”, podem inviabilizar o ensino

das quatro habilidades comunicativas. Assim, o foco na leitura pode ser justificado pela fungao
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social das linguas estrangeiras no pais e pelos objetivos realizaveis tendo em vista as condi¢des

existentes.

Mas, com a evolugdo e modernizacdo dos processos educacionais brasileiros, serd que
a situacdo relatada ainda pode ser encontrada ou tida como valida nas discussdes da corrente
pesquisa? Para contrastar cronologicamente os fatos apresentados no paragrafo anterior, serao
debatidos alguns apontamentos presentes no estudo desenvolvido pelo BRITISH COUNCIL
(2015) em relag@o ao ensino da lingua inglesa em escolas publicas. No item 4 do documento
(p-11-14), sdo apresentados os principais desafios enfrentados pelos professores de inglés na

Educagao Publica Brasileira que podem ser resumidos em:

Falta de formacao especifica: Muitos professores ndo tiveram acesso a formacao
especifica para a area de inglés e sdo professores de outras areas que lecionam inglés por falta

de professores especializados.

Sobrecarga de trabalho: A sobrecarga de trabalho e a maior exigéncia em torno das
outras disciplinas comprometem o tempo para se dedicar a disciplina de inglés, afetando a

qualidade das aulas e a formagao dos alunos.

Recursos didaticos inadequados: Os professores relatam a falta de acesso a
capacitagdes e melhores recursos didaticos, considerando o que € oferecido inadequado para a

sua realidade e a de seus alunos.

Dificuldades do sistema publico de ensino: Muitos dos problemas enfrentados pelo
ensino do inglés sdo comuns a todas as disciplinas, pois se referem a dificuldades do proprio

sistema publico de ensino, seja na esfera federal, estadual ou municipal.

Esses desafios refletem a necessidade de acgdes conjuntas por parte das diversas
instancias e atores que participam do sistema publico, especialmente a integracdo entre as
secretarias estaduais € municipais e os gestores e professores das escolas. Para fins de
delimitacdo do escopo investigativo, faz-se necessario enfatizar que o enfoque educacional

estudado e investigado pelo presente trabalho reside no ambito publico da educacao brasileira.

Ainda falando sobre os desafios educacionais listados pelo estudo do BRITISH
COUNCIL (2015. p.15), 81% dos professores relatam que a falta de recursos tecnologicos, o
nivel avancado de exigéncia linguistica dos livros didaticos, a falta de materiais

complementares e a qualidade do contetido dos livros didaticos sdo fatores que dificultam ainda



30

mais a concretizacdo dos objetivos previstos pela BNCC. De maneira geral, os docentes
entrevistados também relatam que o idioma nao ¢ considerado relevante pelos alunos e nao faz

parte da realidade deles.

Portanto, ao considerar a complexa realidade educacional brasileira, marcada por
desafios persistentes no ensino de linguas estrangeiras, nota-se a necessidade premente de acdes
integradas e colaborativas. Enquanto o contexto historico evidenciado pelos PCN (1998) revela
obstaculos estruturais nas escolas, a contemporaneidade, conforme apontado pelo estudo do
BRITISH COUNCIL (2015), apresenta desafios adicionais. Diante disso, ¢ imperativo que
diversas instancias, incluindo secretarias estaduais e municipais, gestores e professores, atuem
conjuntamente para superar essas barreiras. A busca por solucdes deve ser orientada pela
compreensdo das peculiaridades do sistema publico de ensino brasileiro, visando proporcionar
uma educacdo de qualidade que cumpra minimamente (dentro do possivel) os objetivos
propostos pela BNCC, mesmo diante das adversidades presentes na trajetoria do ensino de

linguas estrangeiras no pais.

2.4.1 As tentativas de implantacao das praticas da oralidade

Deste modo, fica evidente que a implementacdo das praticas que envolvem a oralidade
esta estritamente ligada a outros fatores que influenciam na efetivagao destes preceitos previstos
pela Base. Logo, apesar de sua extrema importancia no aprendizado do inglés, tal habilidade
pode ser suprimida em detrimento de macro fatores como os que ja foram citados nos paragrafos
anteriores. Todavia, apesar de ter ganhado espaco nas discussdes pedagdgicas, muito se fala
sobre como, de fato, implementar os itens propostos pelos documentos oficiais que regem o

ensino, pois:

De certa forma, tais discussdes sobre a implantagdo do inglés como componente
obrigatorio remonta a uma situagdo que a lingua estrangeira ¢ menos regulamentada
por pertencer a parte diversificada do curriculo escolar. Muitas vezes, ela ¢
considerada complementar, conferindo-lhe um papel marginal na grade curricular.
Isso é perceptivel pela carga horaria menor destinada a lingua estrangeira em
comparagdo com outras disciplinas (BRITISH COUNCIL, 2015, p. 7).

Sendo assim, por muitas vezes, a disciplina ndo € vista como parte essencial na formagao
educacional dos alunos, sendo colocada de lado sob a justificativa de que um estudante da rede

publica ndo tera, na maioria dos casos, um contato real com estrangeiros. Essas ideias
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preconcebidas podem levar a uma subutilizacdo de estratégias para o ensino da lingua inglesa

em um contexto real de comunicagao.

Além disso, o ensino de lingua inglesa na escola publica ¢ frequentemente tratado
pelos alunos com desprezo ou indiferenca, o que causa indisciplina na sala de aula.
Essa falta de confianca por parte dos alunos no aprendizado ¢ demonstrada por seu
menosprezo pelo que o professor se propde a fazer durante a aula (PERIN, 2005, p.
150).

As situagdes relatadas anteriormente corroboram para a manutengdo dessa realidade
educacional, na qual estratégias para o ensino da lingua inglesa em um contexto de

comunicacdo real sdo subutilizadas em detrimento de abordagens mais tradicionais.

Um levantamento de dados obtidos pelo BRITISH COUNCIL (2015) apontou outro
fator que corrobora com o mantenimento dessa realidade educacional. O cenario descrito
dificulta a implementagdo de processos de avaliagdo e mensuracdo do ensino de inglés no
contexto nacional, uma vez que ndo ha indicadores equivalentes ao IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica) e ao SAEB (Sistema de Avaliagcdo da Educagdo Bésica),
que sdo usados para o ensino de portugués e matematica. A inerente falta de indicadores para o
ensino da lingua inglesa ressalta a baixa importancia atribuida a essa disciplina na grade
curricular e torna desafiador o acompanhamento da qualidade do ensino oferecido e o

desenvolvimento de estratégias comuns para aprimorar a aprendizagem da lingua.

E importante ressaltar que os indicadores educacionais tém um papel significativo aos
olhos internacionais. Eles demonstram a capacidade que um pais tem para lidar com
implicagdes internas que interferem nos indices. Em muitos casos, esses resultados podem
influenciar futuros investimentos externos, visando o desenvolvimento efetivo que um pais tem

para produzir conhecimento e exporta-lo para outras partes do mundo.

Nesse sentido, ¢ fundamental que haja uma valorizacdo da lingua inglesa no sistema
educacional brasileiro, garantindo sua importancia e implementando estratégias mais efetivas
para seu ensino, de modo a contemplar as especificidades educacionais enfrentadas pelos
docentes e preparar melhor os alunos para um mundo globalizado e cada vez mais conectado

linguisticamente.
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3. METODOLOGIA

Na condugdo desta pesquisa, o foco reside na compreensdo da visdo dos professores de
Lingua Inglesa no Colégio Universitario (COLUN), da Universidade Federal do Maranhao
(UFMA), em relagdo aos objetivos delineados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
A atencdo especifica estd voltada para a disciplina de Lingua Inglesa, com énfase nas praticas

de producao oral nos anos finais do ensino fundamental.

A abordagem adotada foi qualitativa, escolhida devido a sua capacidade de explorar
experiéncias e interpretacdes dos professores em seu contexto real. Neste sentido, como
evidenciado por estudos de CHUEKE e LIMA (2012), tal abordagem apresenta algumas
vantagens como: a possibilidade de captar a realidade de forma mais profunda e rica, a
flexibilidade para adaptar o estudo aos interesses que vao surgindo ao longo do processo, e a
capacidade de permitir que o pesquisador se coloque no papel do outro. Além disso, a pesquisa
qualitativa é uma atividade situada que localiza o observador na realidade e consiste em um
conjunto de praticas materiais e interpretativas que dado visibilidade ao mundo em uma série de

representacoes.

Situado no escopo qualitativo, optou-se por conduzir entrevistas semiestruturadas, uma
vez que essa técnica oferece a flexibilidade necessdria para explorar nuances, desafios
percebidos e estratégias adotadas pelos professores, tal como elucida GUAZI (2021) ao pontuar
que as entrevistas semiestruturadas tém a vantagem de permitir uma estruturagdo prévia dos
topicos a serem abordados, mas também permitem flexibilidade suficiente para explorar o
mundo do entrevistado através de uma relacdo de conversagdo. Além disso, as entrevistas
permitem "aceder a forma como os participantes observam determinado tipo de fenomeno, o
que sentem e pensam sobre ele" (Hastie & Hay, 2012, p. 19) . Isso significa que as entrevistas
podem fornecer informacgdes ricas e detalhadas sobre as experiéncias e perspectivas dos
entrevistados, o que pode ser util para entender fendmenos complexos e multifacetados. As
entrevistas também permitem que o entrevistador faga perguntas de acompanhamento e

esclarecimento, o que pode ajudar a obter informagdes mais precisas e completas.

Em contrapartida, ¢ fundamental ressaltar que a adog¢do deste modelo de entrevista
permite ao entrevistado a liberdade de abordar temas correlatos ao tdpico proposto pelas
perguntas norteadoras. Nesse contexto, cabe ao entrevistador guiar a discussdo sem impor

rigidez ou preceitos que restrinjam a expressao dos docentes. Para evitar possiveis desvios das
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tematicas centrais, torna-se essencial a harmonizag¢do entre a estrutura do processo ¢ a

flexibilidade inerente ao modelo-base dessa abordagem.

As entrevistas semiestruturadas, conforme destacado por ROCHA (2020), constituem
uma ferramenta valiosa na coleta de dados qualitativos, embora apresentem desafios quando
adotadas como base para esse fim. A subjetividade presente na interagdo entrevistador-
entrevistado pode introduzir viés nos dados coletados, comprometendo a validade de alguns
resultados. Assim, é imperativo que o entrevistador mantenha postura neutra ao formular os
questionamentos da pesquisa. Além disso, a analise dos dados provenientes das entrevistas
demanda habilidades interpretativas e tempo para identificar padrdes e temas emergentes.

Portanto, ¢ crucial delimitar os focos investigativos, como ocorre nesta pesquisa.

Para mitigar as desvantagens mencionadas, o entrevistador deve elaborar um roteiro
com topicos-guia, garantindo que as perguntas norteadoras prevejam possiveis tematicas
interligadas. Esse procedimento contribui para a validade dos dados, assegurando que os
entrevistados sejam questionados sobre os mesmos topicos, formulando perguntas de maneira

clara e objetiva, o que aumenta a confiabilidade.

Vale ressaltar que, mesmo diante desses potenciais desvantagens, ROCHA (2020)
destaca a ampla utilizacdo das entrevistas semiestruturadas na ciéncia politica e em outras areas
de pesquisa social. Isso se deve a capacidade Unica desse método de explorar as percepgdes,
crengas e atitudes dos entrevistados em profundidade, proporcionando insights valiosos sobre
o fendmeno em estudo. Ademais, as entrevistas semiestruturadas podem ser complementadas
por outras técnicas de coleta e andlise de dados, enriquecendo a compreensdo abrangente do

fendmeno observado.

O campo onde se realizou a pesquisa foi o COLUN UFMA, reconhecido por sua
exceléncia académica e compromisso com a formagao integral dos estudantes. A sele¢dao dos
participantes seguiu critérios objetivos, como tempo de servigo, experiéncia docente e
envolvimento nas praticas de ensino de lingua inglesa, visando garantir uma amostra
representativa. A preservagdo da integridade dos participantes foi assegurada por meio do uso
do termo de consentimento do uso dos dados (referidos por codigos ou pseudonimos) para

proteger as identidades dos envolvidos.

Ao refletir sobre os critérios para a escolha dos entrevistados, o pesquisador precisa

estar atento a alguns aspectos essenciais que podem tornar seus resultados mais significativos
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e dentro do escopo da pesquisa. Com base na leitura de BATISTA; MATOS; NASCIMENTO
(2017), para delimitar o perfil do entrevistado, o investigador pode considerar alguns aspectos

como.

Caracteristicas demograficas: O perfil do entrevistado pode ser delimitado com base
em caracteristicas demograficas, como idade, género, etnia, nivel educacional, ocupacao, entre

outros, dependendo da relevancia para a pesquisa.

Experiéncia e conhecimento: O pesquisador pode buscar entrevistados que possuam
experiéncia ou conhecimento especifico relacionado ao tema da pesquisa, de modo a obter

insights relevantes e aprofundados sobre o assunto em questao.

Envolvimento com o tema: Pode ser relevante delimitar o perfil do entrevistado
considerando seu envolvimento com o tema da pesquisa, como por exemplo, experiéncias
vivenciadas, participacao em determinadas atividades ou contextos especificos relacionados ao

objeto de estudo.

Diversidade de perspectivas: Buscar entrevistados com diferentes perspectivas,
opinides e experiéncias pode enriquecer a compreensdo do tema, proporcionando uma visao

mais abrangente e multifacetada.

Ao delimitar o perfil do entrevistado, o pesquisador busca garantir que os participantes
selecionados possuam as caracteristicas e experiéncias que contribuam para a obtengdo de

dados relevantes e significativos para a pesquisa.

A condugdo ética da corrente pesquisa foi primordial e engloblou a obteng¢do do
consentimento voluntdrio dos participantes por meio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Este documento apresenta detalhadamente os objetivos da pesquisa, os
procedimentos adotados, os direitos dos participantes e assegura a confidencialidade de suas
informagdes. Ressalta-se que a participagdo foi estritamente voluntaria, conferindo aos
participantes a liberdade de retirar seu consentimento a qualquer momento, sem que isso
acarretasse penalidades. Este cuidado ético visou garantir a integridade e a dignidade dos
envolvidos no estudo, respeitando os principios fundamentais de investigagdo ética e

responsavel.
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Ao conectar a experiéncia dos professores com as diretrizes curriculares, a pesquisa
pretende proporcionar insights que possam ser uteis para o aprimoramento continuo das praticas

pedagdgicas na disciplina de Lingua Inglesa no COLUN UFMA.

4. DESCRICAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS FATOS LINGUISTICOS

As entrevistas foram realizadas com dois professores de lingua inglesa, identificados
como Entrevistada A e Entrevistado B para preservar suas identidades. Ambos possuem vasta
experiéncia no ensino de lingua inglesa, com 17 anos de experiéncia para a Entrevistada A e 8
anos para o Entrevistado B. A Entrevistada A possui dedicacdo exclusiva, enquanto o
Entrevistado B possui carga horaria de 40 horas semanais. Ambos possuem formacao em Letras

— Inglés, sendo que o Entrevistado B possui mestrado em Linguistica.

A coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas, que permitiram
explorar as percepgdes, crengas e atitudes dos professores em relagao ao ensino da produgao
oral em inglés, bem como os desafios e estratégias que utilizam em suas praticas pedagogicas.

O roteiro das entrevistas pode ser encontrado no Anexo B.

A Entrevistada A enfatiza o papel essencial do speaking em seu proprio aprendizado de
inglés, desde sua formac¢do no ICBEU até sua atuacdo no COLUN. Essa experiéncia esta em
consonancia com as reflexdes de Leffa (1999b), que destaca a importancia da imersao e da
exposicao constante a lingua para o desenvolvimento da oralidade. Contudo, ela admite que,
em alguns momentos, tem deixado essa habilidade de lado, focando em outras coisas. Essa
postura ¢ discutida por Brown (2007), que aponta que muitos docentes, diante de dificuldades
estruturais e metodologicas, acabam priorizando a gramadtica e a leitura em detrimento da

oralidade.

No COLUN, confesso que, recentemente, nos ultimos dois ou trés anos, em alguns
momentos, tenho deixado essa habilidade um pouco de lado e focado em outras coisas.
Mas isso € algo meu, um erro meu. Ainda assim, o speaking ¢ uma das habilidades
fundamentais. Precisamos trabalhar o speaking para alcangar um aprendizado pleno,
completo. (ENTREVISTADA A)

A professora também destaca que o speaking ¢ fundamental para um aprendizado pleno

e completo, reforcando a visdo de Richards e Rodgers (2014) sobre a abordagem comunicativa,
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na qual a interagao oral ¢ um dos pilares para o ensino efetivo de uma lingua estrangeira. A
Entrevistada A menciona que procura materiais na internet que estejam adequados a BNCC
para adaptar as suas aulas e que se inscreveu em um curso online de 45 horas para aprimorar
suas praticas. Essa busca por qualificagdo constante dialoga com as recomendagdes de Moita
Lopes (1996), que enfatiza a necessidade de formagdo continuada para a adequacao dos

professores as novas demandas do ensino de linguas.

Ela relata que, no 5° ano, por exemplo, ndo ha um material especifico do COLUN para
trabalhar a oralidade, e que se inscreveu em um curso sobre produgdo oral para lidar com essa
situacdo e algumas outras que demandam diretamente a criacdo de materiais auténticos. Isso
corrobora as observagdes de Leffa (1988), que discute a caréncia de materiais didaticos voltados

para a oralidade no ensino de inglés no Brasil.

A Entrevistada A ressalta que os alunos mais novos, de 5° e 6° anos, gostam muito de
falar e tém interesse em aprender essa habilidade, mas que, a medida que ficam mais velhos,

comecam a ter vergonha e se recusam a falar.

Acho que ¢ a idade. Eles comeg¢am a se tornar adolescentes, a prestar mais aten¢ao
nos colegas, a enxerga-los com outros olhares, ¢ isso os deixa mais timidos, com medo
de errar na frente dos amigos. Esse medo de risadas ou de errar os faz perder a vontade
de se comunicar oralmente.

Essa resisténcia dos alunos a pratica oral pode ser explicada pelo conceito de filtro
afetivo de Krashen (1982), que sugere que fatores emocionais, como ansiedade e medo de errar,
podem dificultar a aquisi¢do de uma segunda lingua. Para lidar com essa dificuldade, ela utiliza
o material didatico do 6° ao 9° ano, aproveitando as areas de conversagdo e colocando os alunos
em pares ou duplas para fazerem as atividades. No 5° ano, a professora utiliza musicas e cartazes
para ajudar os alunos a se comunicarem, estratégia alinhada com os principios da abordagem

comunicativa defendidos por Richards e Rodgers (2014).

Contudo, ela revela um fato bastante comum que esté ligado aos aspectos da vergonha

expressa pelos alunos mais velhos:

No 5° ano, por exemplo, eles participam muito, gostam de cantar musiquinhas, € eu
costumo encher a sala com cartazes e palavras-chave para ajuda-los a se
comunicarem. J4 no 7° ano, tentei fazer isso, mas s6 durou o primeiro bimestre.
Depois, eles rasgaram os cartazes e disseram que era coisa de crianga.
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Neste sentido, ¢ valido assumir que este medo enraizado faz com que esses jovens
aprendizes se tornem cada vez menos receptivos aos esforcos pedagodgicos mais ludicos e
interativos. A medida que a preocupagdo com a imagem social cresce, a tendéncia é que os
alunos evitem situacdes em que possam ser expostos ao erro, o que leva a uma retragdo
progressiva na participagao oral. Isso pode resultar na redug¢ao do engajamento com atividades

comunicativas, dificultando o desenvolvimento da fluéncia e da confiang¢a na lingua estrangeira.

Além disso, essa resisténcia ndo ocorre apenas em atividades que envolvem conversacao
direta, mas também se estende a estratégias como dramatizagdes, jogos pedagdgicos e
dindmicas em grupo, que passam a ser percebidas como infantis ou constrangedoras. Estudos
como os de Arnold e Brown (1999) demonstram que o fator emocional tem um impacto
significativo na aprendizagem de linguas, ¢ a ansiedade gerada pelo medo de julgamento pode

inibir até mesmo alunos que possuem um bom conhecimento linguistico.

Dessa forma, a rejeicdo a métodos interativos cria um ciclo vicioso: quanto menos os
alunos praticam oralidade, maior se torna a inseguranga e o receio de errar, reforcando a aversao
as atividades que poderiam justamente ajudéa-los a superar essa barreira. Para reverter esse
quadro, ¢ fundamental que o professor adote abordagens que reduzam a pressao sobre o aluno,
promovam um ambiente seguro e reforcem a ideia de que o erro ¢ uma parte natural do

aprendizado.

O Entrevistado B também considera o speaking como uma habilidade fundamental no
aprendizado de inglés, tanto em sua experiéncia pessoal quanto em sua atuagdo profissional.
Ele relata que teve que usar estratégias para ajudar os alunos a melhorarem a prontncia e o
aprendizado da lingua, e que participou de um grupo de pesquisa sobre fonética e fonologia na
universidade. Essas praticas encontram respaldo na perspectiva de Ellis (2003), que ressalta a
importancia da instrugdo fonética explicita para a melhoria da prontncia e da compreensao

auditiva dos aprendizes.

O professor relata ter tido experiéncias com falantes nativos em cursos de inglés e como
guia bilingue nos Len¢dis Maranhenses, o que refor¢a a importancia da exposi¢ao a lingua em
contextos auténticos, conforme discutido por Larsen-Freeman (2000). A autora argumenta que
a aquisicdo de uma lingua ndo deve ser vista apenas como um processo linear e mecanico
baseado na memorizagdo de regras gramaticais, mas sim como um fendomeno dindmico e

complexo, influenciado por multiplas variaveis, incluindo a interacdo com falantes nativos e a
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exposicao a contextos auténticos de uso da lingua. Ele menciona ter participado do programa
Idioma Sem Fronteiras, que o ajudou a ter uma base pedagogica para ensinar em sala de aula,
destacando a relevancia de programas institucionais para a capacitacao docente, como apontado

por Celce-Murcia (2001).

Nesse sentido, ao explorar a abordagem do ensino de linguas baseada na complexidade,
Larsen-Freeman (2000) destaca ainda que a imersdo em situagdes reais proporciona aos
aprendizes um ambiente mais significativo e motivador, permitindo que desenvolvam nao
apenas a proficiéncia linguistica, mas também a habilidade de negociar significados e adaptar-

se a diferentes interlocutores e contextos comunicativos.

E, na verdade, a universidade teve um papel muito maior, até porque mesmo que vocé
aprenda a lingua estrangeira em uma escola de idiomas, a universidade te da um
gancho muito maior, porque ela te prepara para se tornar um profissional. Ai vocé tem
que ter um conhecimento ainda mais vasto, né? Como esse exemplo que eu te dei
ainda ha pouco da fonética, da fonologia, que ndo ¢ tdo trabalhada nas escolas. Quando
eu digo escolas, refiro-me tanto as escolas regulares quanto as escolas de idiomas
(ENTREVISTADO B)

A reflexdo do Entrevistado B sobre o papel da universidade na formagao de professores
de inglés destaca a importancia de uma abordagem pedagdgica que va além da mera instrucdo
linguistica. Ele enfatiza que, embora cursos de idiomas oferecam a base da lingua, ¢ na
universidade que se adquire uma compreensao mais ampla e profunda, preparando o educador
para enfrentar os desafios do ensino. Essa formacdo abrangente permite ao professor
desenvolver préticas pedagdgicas que dialogam com o contexto dos educandos, promovendo

uma aprendizagem significativa e critica.

Autores como Tardif (2012) ressaltam que os saberes docentes sdo construgdes sociais,
desenvolvidas a partir da interacdo entre conhecimentos académicos e experiéncias praticas,
enfatizando a necessidade de uma formacao que integre teoria e pratica. Ao integrar teoria e
pratica, o docente ¢ capacitado a adaptar suas metodologias as necessidades especificas de seus
alunos, fomentando um ambiente educacional mais inclusivo e eficaz. Assim, a universidade
ndo apenas amplia o conhecimento linguistico, mas também enriquece a pratica pedagogica,
preparando o professor para atuar de maneira reflexiva e adaptativa no complexo cendrio

educacional contemporaneo.

A analise dos dados da corrente pesquisa sugere um contraste entre as diretrizes da Base

Nacional Comum Curricular (BNCC) e as vivéncias enfrentadas pelos docentes. Embora o
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documento enfatize a importancia da oralidade e promova o inglés como lingua franca, a
realidade das escolas publicas impde limitagdes estruturais e metodologicas, corroborando as
analises de Bortoni-Ricardo (2005) sobre desigualdades na implementagdo de politicas

educacionais.

O depoimento do Entrevistado B evidencia essa discrepancia:

Olha, a primeira coisa que eu gostaria de falar antes de responder é: quem produz
esses parametros da BNCC ndo corresponde a realidade da maioria das escolas
publicas. Como falei ainda ha pouco, ha escolas que ndo tém recursos. Vocé tenta se
virar com o que tem para trabalhar, mas a maioria dos objetivos ndo consegue ser
cumprida. Nao tem como, porque depende muito de cada institui¢do ¢ da carga horaria
de cada professor, além do tempo disponivel para organizar as aulas. Eu acredito que
a BNCC ¢ importante como parametro, mas ela ndo corresponde a realidade total das
escolas. Alguns objetivos sdo interessantes, mas a maioria deles ndo se encaixa. Na
verdade, eu vejo a BNCC como um parimetro utépico. E como se todas as escolas
fossem uniformizadas, mas sabemos que isso ndo ¢ verdade. Cada escola possui sua
regra, estrutura e forma de trabalhar. A BNCC, de forma geral, ndo consegue cumprir
o seu papel porque vive uma fantasia em muitas situa¢cdes. (ENTREVISTADO B)

Essa percepcao ¢ corroborada por estudos que apontam para a existéncia de um
descompasso entre as politicas educacionais propostas e a realidade das escolas publicas. Por
exemplo, a pesquisa de Silva (2024) investiga os desafios que professores de escolas publicas
enfrentam ao trabalhar com as habilidades de oralidade previstas na BNCC, destacando que as
diretrizes curriculares nem sempre consideram as especificidades e limitacdes do contexto

escolar.

Nao acho facil. Ja enfrentei varias dificuldades para aplicar o que a BNCC prega. A
realidade dos alunos ¢ muito diferenciada. Cada um tem sua propria vivéncia, e as
turmas sdo muito heterogéneas. As vezes, encontramos realidades que nio
imaginavamos, o que torna tudo bem mais complicado. (...) Tem vezes que eu fico
realmente sem saber o que fazer, o que levar e onde buscar. Nem sempre consigo
seguir tudo como a BNCC sugere, mas tento adaptar da melhor maneira possivel.
(ENTREVISTADA A)

Essa fala evidencia a complexidade da implementagdo de politicas educacionais em
contextos diversos, onde as diretrizes nacionais precisam ser adaptadas as realidades locais.
Conforme discutido por autores como Lima e Azevedo (2022), a implementagao de politicas
publicas na educacao brasileira enfrenta desafios relacionados a heterogeneidade das condi¢des

escolares e a necessidade de contextualizacdo das diretrizes curriculares.

Em suma, as experiéncias dos docentes indicam que, embora a BNCC forneca

parametros importantes para a educagdo, sua aplicagdo efetiva requer uma consideragdo
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cuidadosa das realidades especificas de cada escola e comunidade. Isso implica na necessidade
de flexibilidade curricular e no desenvolvimento de estratégias que permitam a adaptagdo das

diretrizes nacionais as condi¢des locais, visando uma educacdo mais equitativa e eficaz.

A caréncia de infraestrutura adequada e o acesso limitado a recursos também
representam desafios significativos para os professores de inglés no COLUN, conforme
evidenciado nas entrevistas realizadas. Essas dificuldades comprometem a implementacao das
praticas pedagogicas recomendadas pela BNCC, especialmente no que tange a produgdo oral.
A necessidade de os docentes adquirirem, por conta propria, materiais como caixas de som e

microfones, evidencia a falta de recursos basicos nas institui¢des publicas de ensino.

Olha, se tratando de escola publica, ndo é novidade, né? Recursos... mesmo o COLUN
sendo uma escola publica federal, as pessoas tém a ideia de que, por ser federal, tem
mais recursos do que uma escola estadual ou municipal. Mas ndo. A caracteristica €
muito semelhante as outras escolas publicas. Claro que existe uma diferenca: o
COLUN tem mais recursos se comparado a uma escola municipal, por exemplo.
(ENTREVISTADO B)

Problemas estruturais adicionais, como a falta de manuten¢do de equipamentos
essenciais (impressoras, aparelhos de ar-condicionado) e a ocorréncia de alagamentos,
interrompem o fluxo normal das aulas e prejudicam o processo de aprendizagem. A auséncia
de laboratorios especificos, como o de roboética, limita a possibilidade de abordar tematicas
mais modernas e contextualizadas, conforme mencionado pelo professor B. A falta de acesso
adequado a recursos tecnoldgicos € um problema que também afeta o COLUN e, segundo os

professores, impede que as aulas sejam mais dinamicas.

E tem outro ponto: a infraestrutura. Muitas vezes, ndo temos recursos basicos para
aplicar atividades que tornem o aprendizado mais dinamico. Por exemplo, 14 no
COLUN, as vezes o ar-condicionado da sala quebra, ou os alunos precisam trocar de
sala, ou a sala fica encharcada porque choveu, e isso prejudica bastante o andamento
das aulas. Apesar de todos esses problemas, acredito que ¢ possivel fazer um trabalho
significativo. (ENTREVISTADA A)

A infraestrutura inadequada, portanto, ndo apenas dificulta a implementagdo das
praticas pedagogicas da BNCC, mas também desmotiva professores e alunos. A falta de
recursos basicos impede o desenvolvimento de atividades que incentivem a producao oral de
forma eficaz, como debates, apresentacdes e outras atividades interativas. A precariedade ou
falta de reformas na infraestrutura, associada a sobrecarga de trabalho, dificulta a busca por

métodos e estratégias para aprimorar o ensino de lingua inglesa.
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Estudos demonstram o quanto ainda € necessario investir em infraestrutura escolar no
Brasil. Soares Neto et al. (2013) consideram a estrutura predial e os equipamentos da escola
como um trago latente unico. Para Cerqueira e Sawyer (2007), preocupa o fato de que a maior
parte das escolas brasileiras adere ao perfil das mais precarias em infraestrutura. Além disso,
Sammons, Hillman e Mortimore (1995) identificaram fatores interdependentes atrelados as
caracteristicas das escolas eficazes, incluindo liderancga profissional, ambiente de aprendizagem
e concentragdo no ensino e na aprendizagem, ambos fatores que afetam a qualidade da aplicagao

do “fazer pedagdgico” (ato de ensinar).

No contexto internacional, Hattie (2009) argumenta que a maior fonte de variancia no
desempenho dos estudantes esta dentro das escolas, e ndo entre elas, destacando a importancia

da infraestrutura escolar.

Portanto, a melhoria da infraestrutura escolar ¢ essencial para a promoc¢ao de um
ambiente de ensino mais eficaz e motivador, que favoreca a implementacdo das praticas

pedagogicas recomendadas e contribua para o desenvolvimento integral dos alunos.

Os dados analisados demonstram que a oralidade no ensino de inglés enfrenta desafios
estruturais e pedagdgicos significativos, especialmente no contexto da escola publica. Embora
a BNCC estabelega diretrizes claras sobre a importancia da producdo oral, fatores como a
resisténcia dos alunos, a falta de materiais adequados e as dificuldades de implementacao
impactam diretamente sua efetividade, o que estd em consonancia com as reflexdes de Faraco

(2008) sobre os desafios da implementagdo de politicas linguisticas no Brasil.

A andlise das praticas pedagogicas dos professores entrevistados evidencia uma
abordagem eclética no ensino de linguas, na qual diferentes métodos sdo combinados de forma
adaptativa. A Entrevistada A demonstra uma forte influéncia da Abordagem Comunicativa,
utilizando atividades interativas em pares e grupos que favorecem a construcdo do sentido na
comunicac¢do, conforme defendido por Richards e Rodgers (2014). Além disso, a busca por
materiais auténticos para adaptacdo as aulas reforca a importancia do input significativo no

aprendizado, alinhando-se as recomendag¢des de Larsen-Freeman (2000).

Por outro lado, o Entrevistado B, embora valorize a comunicagdo, incorpora elementos
do Método Audiolingual, como a pratica de exercicios estruturados de preenchimento de
lacunas com musicas, caracteristicos dos drills descritos por Brown (2007). No entanto, sua

preocupacao em trabalhar temas atuais e relevantes, utilizando videos da BBC e promovendo
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debates, reforca um alinhamento com a abordagem comunicativa. Essa flexibilidade
metodologica evidencia a necessidade de adaptagdo ao contexto educacional, confirmando a
visdo de Celce-Murcia (2001) sobre a importancia de praticas pedagdgicas hibridas no ensino

de linguas.

As entrevistas com os professores evidenciam a necessidade de adaptar o ensino de
inglés a realidade dos alunos, incorporando elementos culturais locais para tornar o aprendizado
mais significativo. Essa abordagem ¢ fundamental para superar a percep¢ao do inglés como
algo distante e sem relevancia pratica. Além disso, os docentes destacam a importancia de
flexibilizar as diretrizes curriculares, permitindo adaptagdes que atendam as particularidades de
cada instituicdo. A falta de infraestrutura adequada, como climatizacdo e equipamentos
essenciais, ¢ apontada como um obstaculo significativo para a implementa¢do de metodologias

de ensino mais dinamicas.

A critica ao desalinhamento entre as politicas educacionais e a realidade das escolas
publicas refor¢a a necessidade de uma maior sensibilidade na elaboragdo dessas diretrizes. A
formagao continuada dos professores ¢ vista como essencial para o aprofundamento em temas
como a BNCC e o ensino da producdo oral. Essas observagdes corroboram estudos que
enfatizam a importincia da adaptacdo curricular e da infraestrutura escolar no processo de

ensino-aprendizagem.

Dessa forma, conclui-se que, para que a oralidade se torne uma realidade efetiva na sala
de aula, é essencial um investimento maior na formagdo continuada dos professores, na
infraestrutura, na elaboracdo de materiais didaticos contextualizados ¢ na flexibiliza¢ao das
abordagens metodologicas, conforme preconizado pela Abordagem Comunicativa (Richards &

Rodgers, 2014).
5. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desta pesquisa revelam que a viabilidade da produgdo oral em inglés nos
anos finais do ensino fundamental em escolas publicas estd intrinsecamente ligada a uma
complexa rede de fatores: pedagodgicos, estruturais e socioculturais. A andlise dos dados
evidencia que, embora a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabeleca diretrizes claras

para o desenvolvimento da oralidade, sua implementagao enfrenta desafios significativos, como
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a escassez de formagao especifica para professores, a falta de materiais didaticos adequados e

a resisténcia de alguns alunos em participar ativamente de atividades orais.

O estudo trouxe contribui¢des relevantes ao demonstrar que, apesar dessas limitagdes,
¢ possivel promover a oralidade de forma mais efetiva por meio da adocao de abordagens
pedagogicas mais interativas e contextualizadas. A integracao de estratégias comunicativas,
como o trabalho em pares ou grupos, aliada ao uso de materiais auténticos e a criacdo de um
ambiente seguro e motivador, pode potencializar o desenvolvimento das competéncias orais
dos estudantes, reduzindo o medo da exposi¢do e incentivando a participagdo ativa nas
interagdes em lingua inglesa. E crucial que o ensino da oralidade seja relevante para os alunos,
conectando o conteudo da disciplina a realidade deles, com o uso de musicas, filmes e aspectos

da cultura local, tal como relatado pelos entrevistados.

No entanto, ¢ fundamental reconhecer as limitagdes desta pesquisa. A amostra foi
restrita a um contexto especifico, o Colégio Universitario (COLUN) da Universidade Federal
do Maranhao (UFMA), o que impossibilita a generalizacdo dos resultados para toda a rede
publica de ensino, embora tenha sido escolhida por ser uma escola modelo com, supostamente,
mais didlogo com o governo federal, dado o contexto educacional onde estd inserida. Além
disso, por decisdo epistemologica do pesquisador, a andlise focou majoritariamente na
perspectiva dos docentes, deixando em aberto a necessidade de estudos mais amplos que
contemplem também a percep¢do dos estudantes e gestores escolares sobre a implementagao
da oralidade no ensino de lingua inglesa. Assim, futuras investigagdes poderiam ampliar essa
abordagem, considerando uma diversidade maior de contextos e perspectivas, incluindo a visao

dos alunos e as dificuldades especificas de cada realidade escolar.

No ambito teodrico, este estudo reforca a releviancia das teorias da abordagem
comunicativa e da aquisi¢do de segundas linguas ao evidenciar a importancia da exposicao
significativa a lingua-alvo e da interacdo como fatores determinantes para a aprendizagem. No
campo pratico, os resultados obtidos podem subsidiar a elaboragdo de politicas publicas
voltadas para a formacao continuada de professores, bem como a revisao dos materiais didaticos
utilizados no ensino de inglés na educacio basica. E imprescindivel que a formagio continuada
aprofunde temas como a BNCC e o ensino da producdo oral, oferecendo aos docentes

ferramentas para adaptar suas praticas pedagogicas as necessidades especificas de seus alunos.
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Ademais, os dados obtidos sugerem que, para que a BNCC seja mais efetiva, ¢
necessario que suas diretrizes sejam mais flexiveis, permitindo adaptagdes que atendam as
particularidades de cada instituicdo de ensino publico. Os professores entrevistados apontam
que a infraestrutura inadequada, a falta de recursos basicos e a sobrecarga de trabalho sao
obstaculos significativos para a implementacdo de metodologias de ensino mais dinamicas.
Nesse sentido, ¢ crucial que haja um maior investimento em infraestrutura, com salas de aula
adequadas, equipamentos essenciais € acesso a internet, que sao indispensaveis para um ensino

de qualidade.

Outro ponto crucial ¢ a necessidade de equilibrar a pratica comunicativa com o ensino
explicito de regras gramaticais, para que os alunos possam se comunicar com fluéncia e
precisdo. Além disso, a pesquisa demonstra que os professores combinam diferentes métodos
de ensino, como a Abordagem Comunicativa com elementos do Método Audiolingual,
adaptando-os as necessidades de seus alunos. Essa flexibilidade metodoldgica evidencia a

importancia de praticas pedagogicas hibridas no ensino de linguas.

E importante destacar que os professores sugerem que as escolas e 0 MEC reformulem
as politicas educacionais para que elas se tornem mais inclusivas e adaptaveis a diferentes
contextos. Isso inclui a necessidade de aumentar os recursos e o tempo para que o trabalho em
sala de aula possa ser efetivado de forma mais plena. Os professores também ressaltam a
importancia de valorizar a sua voz e suas experiéncias, que sao essenciais para a construgdo de

uma escola melhor.

Por fim, ¢ fundamental ressaltar que esta pesquisa ndo se encerra com a apresentagao de
seus resultados. O ensino da oralidade em lingua inglesa na escola publica continua sendo um

campo dindmico, sujeito a novos desafios e demandas.

Conforme ja dissemos, esta pesquisa apresenta limitacdes. Esperamos, no entanto, que
ela possa servir como um estudo que motive o empreendimento de novas investigacdes sobre o
assunto, contribuindo, dessa forma, para discussdes e agdes que possam, cada vez mais,

melhorar o ensino e a aprendizagem de linguas.
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ANEXOS
ANEXO A - COPIA DO TERMO DE CONSENTIMENTO

SEM UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO ,“‘\
DEPARTAMENTO DE LETRAS '

CURSO DE LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
"Construindo dialogos entre a Teoria e a Pratica: A viabilidade da producio oral em
Inglés nos anos finais do Ensino Fundamental na Escola Publica", conduzida pelo
académico Anderson Felipe da Silva Monteiro. Este estudo tem por objetivo investigar como
as praticas de producao oral em lingua inglesa sdo implementadas em escolas da rede publica e

compreender os desafios e solu¢des associados a elas.

Vocé foi selecionado(a) para participar porque atua como professor(a) de lingua inglesa
e possui experiéncia relevante para este estudo. Sua participagdo € voluntdria, ndo sendo
obrigatoria, e ndo sera remunerada. Nao ha riscos de ordem fisica ou psicoldgica associados a

sua participagao.
Procedimentos

Vocé sera convidado(a) a conceder uma entrevista ao pesquisador. Esta entrevista tem
como objetivo compreender suas praticas, opinides € experiéncias relacionadas ao ensino da
habilidade da fala, situado no eixo da oralidade, em lingua inglesa, bem como as dificuldades
e desafios enfrentados no cotidiano escolar. Sera utilizada uma entrevista semiestruturada,
realizada presencialmente (ou por videoconferéncia, conforme sua disponibilidade). A
duracdo estimada da entrevista ¢ de aproximadamente 40 minutos e ela serd gravada para

posterior transcrigao.

Confidencialidade
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Todas as informagdes fornecidas serao utilizadas exclusivamente para fins desta
pesquisa e publicagdes académicas derivadas. Sua identidade sera mantida em sigilo, e nenhum
dado pessoal sera divulgado. Caso haja interesse em autorizar a divulgagdo de seu nome ou

imagem (foto, video), sera necessario um termo de autorizagdo especifico.
Declaraciao de Consentimento

Ao assinar este termo, vocé€ declara que entende os objetivos, riscos e beneficios da
pesquisa, bem como seus direitos enquanto participante. Vocé pode interromper sua

participacdo a qualquer momento, sem prejuizos ou penalidades.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste documento, que

possui duas vias, sendo uma delas sua, ¢ a outra, do pesquisador.
Contatos do pesquisador:
Telefone e WhatsApp: (98) 9 8116-6260
E-mail: afs.monteiro@discente.ufma.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos € beneficios de minha participagdo na pesquisa,

e que concordo em participar.

Sdo Luis, 05 de dezembro de 2024.

Assinatura do/da participante:

Assinatura do académico:
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ANEXO B - ROTEIRO DA ENTREVISTA

Introducao:

Secido 1: Formacao e Capacitacio:

Secao 2: Praticas de Ensino:

Entrevistador: "Primeiramente, gostaria de agradecer a sua participagao nesta
pesquisa. O objetivo da nossa conversa ¢ entender melhor a sua visao sobre a
implementagdo da BNCC, especialmente no que se refere a produgdo oral em inglés
nos anos finais do ensino fundamental. As informagdes compartilhadas serdo
tratadas com total confidencialidade e, se vocé concordar, gostariamos de gravar a
entrevista para facilitar a andlise posterior. Tudo bem para vocé?"

Entrevistador: "Para comecar, poderia me dizer qual o seu género? Voceé se
identifica como masculino, feminino ou prefere ndo responder?"

Entrevistador: "E qual a sua faixa etaria? Vocé se encontra entre 20 e 35 anos, 36 ¢
49 anos, ou tem 50 anos ou mais?"

Entrevistador: "Para contextualizar melhor a sua experiéncia, poderia me dizer
qual o seu tempo de experiéncia no ensino de lingua inglesa? "

Entrevistador: "E qual o seu regime de trabalho aqui no COLUN? Gostaria de
saber a sua carga horaria e se vocé se dedica exclusivamente a institui¢ao."

Entrevistador: "Sabemos que a formac¢ao académica ¢ fundamental para a nossa
pratica como professores. Gostaria de saber um pouco sobre a sua trajetoria
académica. Poderia nos contar sobre sua formacao académica?

Entrevistador: ‘“Na sua opinido, qual foi/€ o papel que o “speaking” desempenhou
(desempenha) durante sua trajetoria de aprendizado do inglés?”

Entrevistador: Vocé ja teve a oportunidade de ter uma experiéncia com alguma
pessoa estrangeira ou que se necessitasse da fala como meio principal de interacao?
Entrevistador: “Outra coisa, vocé ja participou de algum curso especifico para o
ensino da produg¢do oral em inglés?"

Entrevistador: "E em relagdo a BNCC, como vocé tem se mantido atualizado em
relacdo as orientacdes deste documento para a disciplina de lingua inglesa? Vocé
tem participado de formacdes continuadas, cursos externos, assistido a videos
online, ou utilizado outras estratégias? "

Entrevistador: "Agora, pensando na sua pratica em sala de aula, quais
metodologias vocé costuma utilizar para incentivar a produgdo oral dos seus alunos?
"

Entrevistador: "E quando o principal objetivo da aula ¢ a oralidade (especialmente
o “speaking”), como voc¢ estrutura essa aula? Poderia me descrever uma aula tipica
nesse contexto?"

Entrevistador: "Vocé utiliza alguma estratégia especifica para incentivar a pratica
da fala nas suas aulas? Por exemplo, atividades em pares, jogos, debates, ou outras
dindmicas?"
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Entrevistador: "Considerando o contexto do COLUN e a realidade dos alunos,
com que frequéncia vocé tem a oportunidade de realizar atividades especificas de
producdo oral em suas aulas? Atividades como apresentagdes, dramatizagdes,
debates, etc."

Secao 3: Desafios e Limitacoes:

Entrevistador: "Agora, gostaria de conversar um pouco sobre os desafios que
encontramos na pratica, em sala de aula. Em sua experiéncia, quais sdo os principais
desafios que vocé tem enfrentado ao tentar implementar atividades de produgao oral
com seus alunos?"

Entrevistador: "E como vocé costuma lidar com a falta de recursos ou outras
limitacdes do dia a dia?"

Entrevistador: "E interessante observar a reagio dos alunos quando sdo
incentivados a falar em inglés. Se vocé pudesse escolher uma palavra ou frase para
descrever essa reagao, qual seria? E por qué?"

Entrevistador: "Pensando nos recursos disponiveis na escola, vocé sente falta de
algum recurso mididtico especifico que considera importante para estimular a
pratica da oralidade? (ou uma sugestao)"

Entrevistador: "E na sua experiéncia, vocé ja encontrou alguma dificuldade em
alinhar suas praticas de ensino com as diretrizes da BNCC? Poderia me dar
exemplos?"

Secao 4: Solucoes e Recomendacgoes:

Entrevistador: "Para finalizarmos a nossa conversa, gostaria de ouvir suas
sugestdes. Na sua visdo, o que poderia ser feito para melhorar as praticas de
producdo oral em inglés aqui no COLUN? "

Entrevistador: "De que forma a administracdo da escola ou 6rgaos publicos, como
o MEC, poderiam oferecer um apoio mais efetivo aos professores nesse processo?"

Conclusao:

Entrevistador: "Muito obrigado por compartilhar suas experiéncias e reflexdes
conosco. Suas contribui¢des sao muito valiosas para a pesquisa. Antes de
finalizarmos, vocé gostaria de acrescentar algum ponto ou fazer alguma
consideragao final?"




