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RESUMO
O transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH) € considerado uma

condicao do neurodesenvolvimento, que se caracteriza por uma série de sintomas que
envolvem a desatencao, hiperatividade e impulsividade em um nivel exacerbado e
disfuncional para a idade. O presente estudo teve como objetivo geral analisar as
estratégias adotadas por bibliotecarios escolares do Ensino Fundamental e Médio de
instituicdes publicas e privadas de Sao Luis para incluir alunos com TDAH no espago
fisico da biblioteca e em atividades ludicas. A metodologia deste estudo constitui-se
em pesquisa descritiva de carater bibliografico, para a construcao da base tedrica,
destacando autores como Silva (2024), Vasconcelos (2023), Barkley; Murphy (2008),
Campello (2010), Antunes e Pimenta (2017). Além disso, foi adotada a pesquisa de
campo com abordagem quali-quantitativa para analise dos dados, coletados por meio
de um questionario aplicado com bibliotecarios escolares do Ensino Fundamental e
Médio de instituicbes publicas e privadas de Sao Luis, perfazendo um total de 22
respostas validadas. Os resultados obtidos evidenciam que, embora haja um
reconhecimento crescente da necessidade de inclusdo, ainda existem barreiras
significativas que os bibliotecarios enfrentam, como a falta de formagéo especifica e
o despreparo para lidar com as particularidades dessas criancas. O estudo ressalta
ainda a importancia do papel do bibliotecéario escolar como agente de incluséo e
sugere a ampliacdo das discussdes e pesquisas sobre a tematica para promover
ambientes educativos mais inclusivos.

Palavras-chave: bibliotecario escolar; inclusao; TDAH; biblioteca escolar.



ABSTRACT
Attention deficit hyperactivity disorder (ADHD) is considered a neurodevelopmental

condition characterized by a series of symptoms involving inattention, hyperactivity,
and impulsivity at an exacerbated and dysfunctional level for age. The present study
aimed to analyze the strategies adopted by school librarians in elementary and high
schools from public and private institutions in S&o Luis to include students with ADHD
in the physical space of the library and in recreational activities. The methodology of
this study consists of descriptive bibliographic research to construct the theoretical
basis, highlighting authors such as Silva (2024), Vasconcelos (2023), Barkley; Murphy
(2008), Campello (2010), Antunes and Pimenta (2017). In addition, field research with
a qualitative and quantitative approach was adopted for data analysis, which was
applied through a questionnaire with school librarians from elementary and high
schools in public and private institutions in Sao Luis, culminating in a total of 22
responses. The results obtained show that, although there is a growing recognition of
the need for inclusion, there are still significant barriers that librarians face, such as the
lack of specific training and the lack of preparation to deal with the particularities of
these children. The study highlights the importance of the role of the school librarian
as an agent of inclusion and suggests expanding discussions and research on the
subject to promote more fair and inclusive educational environments.

Keywords: school librarian; inclusion; ADHD; school library.
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1 INTRODUGAO

Quando se discute sobre criancas e adolescentes com Transtorno de Déficit de
Atencéo e Hiperatividade (TDAH), a primeira coisa que se comenta € sobre a questéao
dos rotulos que esses sujeitos recebem até serem diagnosticados, tais como: mal-
educado, pregui¢osos, desinteressados, sem limites, ou que vivem no “mundo da lua”.
Além disso, muitas pessoas ainda resistem em aceitar que o TDAH é de fato um
transtorno que precisa de tratamento e acompanhamento, o que acaba dificultando o
diagndstico (Soares, et al 2024).

O TDAH é reconhecido no meio médico desde o inicio do século XX, mas
somente a partir de 1970 ganhou destaque nos diagndsticos, principalmente na
América do Norte. Em 1992, o transtorno foi reconhecido legalmente pela
Organizagdo Mundial de Saude (OMS), através da Classificagdo Internacional de
Saude (CID 10) (Legnani; Almeida, 2008). Aléem disso, o TDAH é considerado uma
condicao do neurodesenvolvimento, que se caracteriza por uma série de sintomas que
envolvem a desatencdo, hiperatividade e impulsividade em um nivel exacerbado e
disfuncional para a idade (Brasil, 2022a).

Para a Associacao Brasileira do Déficit de Atencao (ABDA), o nimero de casos
de TDAH varia entre 5% e 8% a nivel mundial. Estima-se que 70% das criangas com
o transtorno apresentam outra comorbidade' e pelo menos 10% apresentam trés ou
mais comorbidades. Os sintomas, em inUmeros casos comeg¢am a aflorar na infancia,
onde as dificuldades sé se tornam mais evidentes a partir do momento em que a
crianca comeca a ter mais independéncia, mais precisamente, quando ela comeca a
ser avaliada no contexto escolar, uma vez que ela ira precisar se organizar para
alguma atividade ou tarefa sem supervisdo dos pais, ou responsaveis (Brasil, 2022b).

Com relagdo ao diagnéstico, ndo existem exames para a identificagcdo de
transtornos mentais. O diagnéstico para TDAH é realizado de modo clinico, podendo
contar com o suporte de escalas e testes especificos. E importante destacar que,
embora o TDAH nado tenha cura, é possivel minimizar seus efeitos mediante uma
combinacdo de abordagens, como a terapia comportamental e o uso de
medicamentos (Rohde, et al., 2000). O acompanhamento continuo do aluno com

! Comorbidade significa a presenga ou associagéo de duas ou mais doengas no mesmo individuo e
para os portadores de TDAH é bem comum a associa¢a@o a outras doengas e disturbios psiquiétricos,
em todas as faixas de idade dos pacientes. (ABDA,2024)
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TDAH permite monitorar os avangos, ajustes na medicagao e em outras terapias, além
de fornecer suporte emocional tanto para o estudante quanto para os educadores e
familiares. No entanto, o tratamento adequado nao se limita a esfera médica; ele
envolve um conjunto de praticas educativas adaptadas as necessidades especificas
dos alunos, proporcionando a eles um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e

eficaz (Jou et al., 2010).

Os casos mais comuns de TDAH séo identificados na escola pelo profissional
de educacdo, sabe-se que o ambiente escolar & palco cultural mais
abrangente do que se possa imaginar. Na educacao infantil, que é a porta de
entrada para a educagao basica, € muito importante, nessa etapa, os
profissionais de educacao observam dentro de suas atividades a interacédo
dos seus discentes, onde podem observar seus desenvolvimentos cognitivos
para assim avaliar seu crescimento intelectual (Bogossian, 2021, p. 4).

Nesse contexto, as bibliotecas escolares desempenham um papel fundamental
na inclusdo desses alunos. Surgidas como espacos de promogao da leitura e do
aprendizado, as bibliotecas escolares tém evoluido para ambientes mais dindmicos,
que nao se limitam a oferecer livros, mas também a fomentar atividades pedagdégicas
e culturais, e promover a inclusdo de todos os alunos, independentemente de suas
condicoes fisicas, cognitivas, sensoriais, socioeconémicas ou culturais (Marcolino;
Castro Filho, 2014).

As politicas publicas e panoramas legais voltados a educacao especial reforcam
a necessidade de promover ambientes acessiveis para alunos com deficiéncias e
transtornos de aprendizagem, incluindo a adaptagéo de espacos, recursos e materiais
didaticos para garantir a equidade no acesso a informacdo e ao conhecimento. O
direito a educacéao para alunos com TDAH ainda é timido, porém presente diversas
legislagdes, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, e a Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI), que estabelecem normas para garantir a inclusdo de
estudantes com necessidades educacionais especiais, incluindo os com transtornos
como o TDAH.

Nesse cendrio destaca-se entdo o papel do bibliotecario como educador, que
conforme a Association of College & Research Libraries (2017) é o bibliotecario que
atua “ensinando” em varios contextos, tendo uma postura proativa e participativa no
esforco educativo, atuando como orientador e guia de estudantes em processos
informacionais, assim como no seu desenvolvimento pessoal e cognitivo. Ele deve ser

capaz de ir além do simples processo de busca e uso da informacao, deve ser um
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bibliotecario que representa sua unidade de informagéo eficientemente, que atue e
tenha como missdo multiplicar a competéncia informacional nesse ambiente.

Para Silva (2024) esse profissional deve ser um agente facilitador na adaptagéao
das praticas e recursos bibliograficos as especificidades dos alunos, promovendo um
ambiente mais acolhedor e eficaz para a aprendizagem desses estudantes,
colaborando com os professores e outros profissionais da educacao para identificar
as necessidades especificas de cada aluno e oferecer solugdes que favorecam seu
desenvolvimento académico.

Para tanto, é essencial que o bibliotecério escolar esteja constantemente em
processo de formacgao continuada. A educacao permanente permite que o profissional
esteja atualizado sobre as mais recentes pesquisas, técnicas e estratégias
pedagdgicas voltadas a inclusdo de alunos com TDAH. Essa formacao deve abordar
temas como metodologias de ensino diferenciadas, uso de tecnologias assistivas,
estratégias de leitura e escrita adaptadas, e formas de interacao social que favorecam
a inclusao dos estudantes com dificuldades de aprendizagem. Ao se capacitar
continuamente, o bibliotecario ndo apenas aprimora suas habilidades técnicas, mas
também contribui para a construgdo de um ambiente escolar mais inclusivo, no qual
todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas, tenham a oportunidade
de desenvolver todo o seu potencial (Vasconcelos, 2023).

Por esse angulo, € possivel perceber que a biblioteca e o bibliotecario precisam
ser protagonistas no que diz respeito a inclusdo dessas criangas, uma vez que, €
notavel o impacto causado pela inser¢cdo dos alunos com deficiéncia nas escolas
regulares de educagdo basica no Brasil, e o despreparo profissional vindo da
insuficiéncia ou da falta de formacao dos profissionais da educacao para atuarem junto
a essa nova demanda, passando a ser uma das dificuldades mais expressivas.

“Ao tempo em que questionamos: Sera que os Bibliotecarios e as bibliotecas de Sao
Luis estao aptos a receber esses alunos?"

Desse modo, este estudo tem como objetivo geral analisar as estratégias
adotadas por bibliotecarios escolares do Ensino Fundamental e Médio de instituicdes
publicas e privadas de Sao Luis para incluir alunos com TDAH no espaco fisico da
biblioteca e em atividades ludicas. Além disso, buscando viabilizar o alcance do
objetivo geral, destacam-se o0s objetivos especificos: a) avaliar como as criancas
diagnosticadas com TDAH estéo sendo incluidas nas atividades da biblioteca escolar;
b) constatar se o bibliotecério escolar e as bibliotecas tanto publicas, quanto privadas
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de Sao Luis estao aptas para receber esse publico; c) identificar o que o bibliotecario
escolar tem feito com relacao as atividades ludicas que estimulem o desenvolvimento
e aprendizagem desse publico.

Justifica-se a relevancia desta pesquisa para a Biblioteconomia, considerando

que a analise do papel da biblioteca escolar na inclusdo de alunos com TDAH oferece
uma nova perspectiva sobre o espaco bibliografico como um ambiente de
aprendizagem acessivel e adaptado. Ao investigar as praticas e as estratégias
utilizadas pelos bibliotecérios escolares para lidar com essa questdo, a pesquisa
contribui promovendo a adaptacéo de recursos e praticas para atender a diversidade
de estudantes. Do ponto de vista social, a inclusdo de alunos com TDAH em
ambientes educacionais adequados € uma questdo de equidade e justica. A falta de
estudos aprofundados sobre a atuagéo das bibliotecas e dos bibliotecarios escolares,
na inclusdo desses alunos deixa uma lacuna no desenvolvimento de praticas e
estratégias que favorecam a sua participacdo efetiva na vida escolar. Essa
constatacao foi evidenciada por meio da pesquisa bibliografica, que revelou a
escassez de materiais e investigacbes sobre a temadtica, conforme pode ser
evidenciado na base teorica deste estudo.
Ao se promover a inclusdo de forma efetiva, todos os estudantes, sem excecao, sao
beneficiados, pois 0 ambiente educacional torna-se mais diversificado, mais criativo e
mais capaz de atender as diferentes formas de aprendizagem. “[...] A inclusao significa
que a sociedade deve adaptar-se as necessidades da pessoa com deficiéncia para
que esta possa desenvolver-se em todos os aspectos de sua vida” (Sassaki, 2010, p.
167). A inclusdo de alunos com TDAH no sistema educacional ndo € apenas uma
exigéncia legal, mas uma necessidade para o aprimoramento da qualidade do ensino,
uma vez que a diversidade de perspectivas e necessidades desafia o sistema a se
tornar mais flexivel e adaptavel.

Outro ponto a ser destacado refere-se a possibilidade de que este estudo sirva
como possivel norteador para que os bibliotecarios e os demais envolvidos na
construcdo de uma biblioteca acessivel possam ser cada vez mais assertivos na
busca pela inclusdo e acesso democratico a informag¢do. Uma vez que é notavel a
falta de material bibliografico atual e até mesmo antigo sobre tematica em bases de
dados a exemplo da Fundacao Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), Scientific Electronic Library Online(SciELO) e a Base de Dados em
Ciéncia da Informagéo (Brapci). Tendo em vista a busca pelos descritores biblioteca
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escolar, Transtorno de déficit de atencao e hiperatividade, Inclusdo e Bibliotecario
Escolar usando operadores booleanos “AND/E”, dos anos de 2019 até 2025. Foi
encontrado apenas TDAH e inclusdo juntos, o resto dos descritores sé aparece
resultados pesquisando cada um separadamente.

Além disso, também existe interesse pessoal pelo tema abordado. Como
alguém com diagnéstico de Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH),
a vivéncia pessoal proporciona uma perspectiva unica sobre os desafios enfrentados
por criangas com esse diagnostico no ambiente escolar. Desde a infancia, a autora
experimentou as dificuldades tipicas do TDAH, como a dificuldade em manter o foco
por longos periodos e a necessidade de estratégias especificas para organizar e
gerenciar a aprendizagem. Essa experiéncia, tanto no ambito académico, quanto
profissional (através dos estagios), despertou na autora o interesse por compreender
como a inclusdo de alunos com TDAH pode ser efetivamente promovida,
principalmente no contexto das bibliotecas escolares, uma vez que, a biblioteca
sempre foi um espago considerado pela autora na infancia como um lugar de muitas
possibilidades e de calmaria.

A pesquisa adotou uma abordagem descritiva, sendo realizada através de uma
revisdo bibliografica, assim como, o estudo utilizou a pesquisa de campo com
abordagem tanto quantitativa, quanto a qualitativa, por meio da aplicacdo de um
questionario, contendo questdes fechadas e abertas, com bibliotecarios escolares do
Ensino Fundamental e Médio de instituicbes publicas e privadas de Sao Luis. Foram
consultados livros, e-books, artigos, monografias, teses e dissertacdes.
Estruturalmente, este trabalho estd dividido em secbes, a primeira apresenta a
justificativa, objetivos geral e especifico, a segunda secao € composta por um breve
histérico sobre o transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade, buscando
apresentar a cronologia da nomenclatura TDAH, assim como explicar como é feito o
tratamento e acompanhamento das criancas com esse diagndstico. A terceira secao
discorre sobre a biblioteca escolar, seu surgimento, panoramas legais e perspectivas
de inclusdo. Na quarta secdo aborda sobre o Bibliotecario Escolar na inclusdo dos
alunos com TDAH, assim como demonstra a importancia da educacao continuada
para os bibliotecarios. A quinta segao refere-se a metodologia, onde se descreve 0
tipo de pesquisa, fontes bibliograficas consultadas, e escolha do instrumento usado
para a coleta de dados. A sexta e sétima se¢do abordam a analise e interpretacdo dos
dados coletados na pesquisa, que confirmou a relevancia da capacitacdo dos
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bibliotecarios, identificando que muitos profissionais se sentem despreparados para
atender as necessidades especificas desses alunos, destacando a importancia de
programas de formacéao continuada que alcance desde o conhecimento sobre o TDAH
até técnicas de mediacao de leitura inclusiva.

Além disso, constatou-se que, apesar de alguns bibliotecarios estarem
implementando iniciativas ludicas e acolhedoras, a maioria das bibliotecas ainda néo
desenvolvem préticas sistematicas que garantam a inclusao efetiva desse publico. As
respostas obtidas evidenciaram ainda a necessidade de fortalecer esses espagos com
acoes planificadas e inclusivas.

2 BREVE HISTORICO DO TRANSTORNO DO DEFICIT DE ATENCAO E
HIPERATIVIDADE (TDAH)

O transtorno de déficit de atengéo e hiperatividade (TDAH), segundo Barkley e
Murphy (2008), é o atual termo usado para denominar os significativos problemas
apresentados por criangas quanto a atencdo, a impulsividade e a hiperatividade. O
termo ndo surgiu em um momento especifico, mas, sua definicdo e compreensao
evoluiram bastante ao longo do tempo.

Na literatura, seu primeiro aparecimento foi em 1890 no livro de Willian James,
denominado de “principios de psicologia”, onde se descreve uma variante normal do
carater humano chamada de “vontade explosiva”. J& em 1902, segundo Caliman
(2010), esse transtorno foi mencionado pelo pediatra britanico George Frederic Still,
através de uma série de palestras onde caracterizava as criancas com “déficits de
controle moral”. Em uma dessas palestras, Still “[...] descreveu algumas criangas
como: impulsivas, imediatistas, e ndo capazes de sustentar a atengao” (Carvalho et
al.,, 2022, p. 4).

Outrossim, avancando um pouco mais no tempo, mais especificamente na
década de 1960, o termo “disfungao cerebral minima” comecgou a ser utilizado para
descrever criangas que apresentavam dificuldades de atencao e comportamento. Em
1968 o Manual de diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-II) foi uma
importante ferramenta no estudo da temética, pois, o manual incluiu uma condi¢éo
chamada "reacao hipercinética da infancia", definida como excesso de atividade,
inquietagao, distragéo e falta de atencao, particularmente, em criangas pequenas.

Contudo, s6 na década de 1970 que segundo Bonadio e Mori (2013) o foco sobre
a hiperatividade foi transposto para a énfase no déficit de atencédo, ja que alguns
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pesquisadores argumentam que o déficit de atengdo era a caracteristica mais
marcante do transtorno, e € o sintoma que melhor apresenta resposta ao tratamento

com estimulantes

A terceira edicao do DSM (DSM-IIl), publicada em 1980, introduziu o termo
"Transtorno de Déficit de Atencao" (ADD), que podia ocorrer com ou sem
hiperatividade. Em 1987, o DSM-III-R revisou essa definigao e adotou o termo
"Transtorno de Déficit de Atencdo com Hiperatividade" (TDAH). (Pinheiro,
2008, p. 24).

Adicionalmente, com a quinta edicdo da DSM (DSM-V), foi possivel entender
ainda mais os critérios diagnésticos para o TDAH, uma vez que no manual, 0s subtipos
do Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH) s&o categorizados com
base nos sintomas predominantes apresentados, conforme o quadro 1.

Quadro 1 - Subtipos do TDAH

Subtipo Caracteristicas Ocorréncia de casos
Predominante desatento | Seis ou mais sintomas de 27%
desatencéao
Predominante hiperativo- | Seis ou mais sintomas de 18%
impulsivo hiperatividade-impulsividade
Combinado Seis ou mais sintomas de 55%
desatencéao e seis ou mais
sintomas de hiperatividade-

Fonte: adaptado de DSM-5 (2014)
Assim, é relevante destacar que, o TDAH no DSM-5 se baseia na avaliacdo da

presenca e gravidade dos sintomas de desatengéo e hiperatividade-impulsividade,
levando em conta os prejuizos causados em multiplos contextos da vida do paciente,
como por exemplo, no profissional, no académico ou no social. Diante disso, a escolha
do subtipo adequado é essencial para orientar o tratamento e oferecer suporte
adequado ao individuo com TDAH.

Para Rezende (2024), hoje se identifica diferentes mecanismos neurais que
podem estar envolvidos na raiz do transtorno, resultando em variados estilos de
resposta comportamental, assim como fatores de risco também influenciam o

desenvolvimento e a evolugéo do transtorno.

E importante também ressaltar que esse transtorno pode estar associado a
outras sindromes e dificuldades, o que se chama de comorbidades, e o
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quanto isso torna o diagndstico particular e individual, precisando ser tratado
caso a caso, idealmente por uma equipe multidisciplinar (Amadio, 2008, p.
14).

Nesse contexto, Galvdo e Abuchaim (2009), dizem que a principal causa do
TDAH é de ordem genética, com sintomas que ficam mais perceptiveis quando a
crianca € submetida a situacdées em que necessita de concentracado e desempenho,
como por exemplo, na fase escolar. E um consenso entre os profissionais da salde
que pode existir mais de um caso de TDAH na familia, uma vez que ele é hereditério,
causado “[...] por desequilibrios quimicos entre a dopamina e a noradrenalina, que sao
deficitarias, sendo um distirbio bidimensional, que envolve atencao
hiperatividade/impulsividade [...]" (Amadio, 2008, p. 18).

Nessa perspectiva, todos os sujeitos com TDAH tém facilidade em desviar-se de
uma tarefa, provocado por algum outro estimulo, porém, estes sdo capazes de prestar
atencéo por um longo periodo em situagdes que envolvam alguma novidade, ou alto
valor de interesse pessoal, é o que se chama de hiperfoco (Brasil, 2022). Um fato
importante no diagnostico do TDAH e que nao pode deixar de ser observado, sdo 0s
locais onde ocorrem 0s sintomas, ja que os sintomas se manifestam em mais de um
ambiente, como na escola, em casa e em interacdes sociais. Se 0s sintomas sao
observados apenas em um contexto especifico, pode ser que o comportamento esteja
relacionado a fatores situacionais ao invés de um transtorno neurobiol6gico. Por
exemplo, uma crianga que apresenta desatencdo apenas na escola pode estar
reagindo a problemas especificos daquele ambiente, como bullying, problemas de
visdo, ou um estilo de ensino que nao se adequa as suas necessidades (Desidério,
2007).

Para entender melhor sobre o TDAH, é importante saber como funciona o
diagnéstico, que, segundo a Associacao Brasileira do Déficit de Atengédo (2022), é
inteiramente clinico, feito com base nos sintomas, da mesma maneira que outros
problemas, como a sindrome do panico e a depressado. Nao € necessario exame de
ressonancia, ou qualquer outro que avalie caracteristicas fisicas. Outros profissionais,
como pediatras e neurologistas especializados nesse transtorno, também podem
auxiliar no processo de diagndstico.
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2.1 O diagnéstico do TDAH

De acordo com Lacet e Rosa (2017), pesquisas do campo médico apontam que
o diagndstico de TDAH apresentou um expressivo crescimento desde a ultima
década, tornando-se o mais frequente dos transtornos psiquiatricos tratados em
criangas e jovens, e apesar de ter se tornado uma condigcdo bastante popular, o
diagnéstico ndo é tao simples, uma vez que, 0S seus principais sintomas se
confundem com outras condi¢des clinicas, ou com caracteristicas que sdo normais do
desenvolvimento do individuo.

Portanto, € fundamental empregar critérios operacionais definidos com base na
avaliacao clinica realizada por profissionais capacitados e experientes. Pois, um
diagndstico equivocado ou incorreto, assim como a auséncia de diagndstico, pode
acarretar sérias consequéncias para o individuo.

Dessa forma, segundo portaria conjunta n° 14, de 29 de julho de 2022, do
Ministério da Saude, que aprova o protocolo clinico e diretrizes terapéuticas do

transtorno do déficit de atengdo com hiperatividade.

Em casos de suspeita de TDAH, deve ser realizada uma avaliagéo clinica e
psicossocial completa. O diagndstico deve ser realizado por um médico
psiquiatra, pediatra ou outro profissional de saide (como neurologista e
neuropediatra). Cabe ressaltar que, para adequada avaliagdo e
gerenciamento da doenca, é fundamental o envolvimento de equipe
multidisciplinar (Brasil, 2022).

Atualmente, a validagdo do diagndstico tanto em adultos quanto em criancas é
feita com base nos principais sistemas de classificagao diagnéstica, importantes para
obter informacgdes detalhadas e suporte especifico sobre o diagnéstico de TDAH. Os
principais sdo: Classificagdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas
Relacionados com a Saude (CID), Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais, quinta edicao (DSM-5) da Associacao Americana de Psiquiatria (APA), e a
décima edigcao da classificagdo Internacional de Doencas e Problemas Relacionados
a Saude (CID-10), que utiliza o codigo FO0 conforme publicacdo da Organizagéao
Mundial de Saude (OMS).

Ademais, para um diagnoéstico mais preciso, os profissionais da saude podem
seguir algumas etapas, tais como:

a) Entrevista com o paciente: a entrevista clinica € fundamental para entender
0s sintomas e como eles impactam a vida do paciente. O didlogo com o
paciente ajuda a captar a percepcao pessoal das dificuldades enfrentadas.
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h)
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Historico Médico e Familiar: a revisdo do histérico médico do paciente, bem
como antecedentes familiares, é crucial, considerando a base genética
significativa do TDAH.

DSM-5 e CID-11: profissionais utilizam os critérios do DSM-5 e da CID-11. Para
adultos, é necesséario que pelo menos cinco sintomas de desatengdo e/ou
hiperatividade-impulsividade estejam presentes por no minimo seis meses.
Para criancas, sdo necessarios seis sintomas (CID-11, 2018; DSM-5, 2013).
Questionarios padronizados e escalas de Avaliacao: escalas de Conners,
ferramenta utilizada para avaliar a frequéncia e a severidade dos sintomas de
TDAH a partir da perspectiva dos pais, professores e do proprio paciente,
(Mattos, 2006).

Testes Cognitivos: incluem avaliacbes de QI? e testes de funcionamento
executivo, que ajudam a identificar possiveis deficiéncias cognitivas (Benczik
et al., 2013).

Avaliacao de Aprendizagem: em criangas, a avaliagdo do desempenho
académico € essencial para compreender o impacto do TDAH na
aprendizagem;

Observacoes de Terceiros: Relatos de pais, professores e outros adultos que
conhecem bem o paciente s&o cruciais para uma avaliacao abrangente;
Autoavaliacao: Questionarios preenchidos pelo proprio paciente ajudam a

captar uma perspectiva interna sobre os sintomas.

Diante desses critérios, fica evidente que o diagndstico do TDAH € um processo

complexo e multifacetado que requer a integragcao de diversas fontes de informacao e

ferramentas de avaliagdo. Este processo abrangente é fundamental para garantir um

diagnéstico preciso e eficaz, diferenciando o TDAH de outras condi¢cdes que possam

apresentar sintomas semelhantes.

que:

Sendo assim, segundo a portaria conjunta n? 14, de 29 de julho de 2022 disserta

[...] durante a avaliagéo, o profissional deve estar ciente de que pessoas nos
seguintes grupos podem ter maior prevaléncia de TDAH em comparagao com
a populagédo em geral: pessoas nascidas prematuras; criangas e jovens com
diagnéstico de transtorno desafiador de oposicdo ou transtorno de conduta;
criangas e jovens com transtornos de humor (por exemplo, ansiedade e
depressao); pessoas com um familiar proximo com diagnéstico de TDAH;

2 QI mede o desempenho cognitivo de um individuo comparando a pessoas do mesmo grupo etario. O
primeiro teste para medir a capacidade intelectual foi desenvolvido no inicio do século XX pelo
psicélogo francés Alfred Binet
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pessoas com epilepsia; pessoas com transtornos de neurodesenvolvimento
(por exemplo, transtorno do espectro do autismo); e pessoas com histérico
de uso indevido de substancias psicoativas (Brasil, 2022).

A intervencao precoce € crucial para o manejo eficaz do TDAH, um plano de
tratamento personalizado pode incluir uma combinagao de abordagens, como terapia
comportamental, intervengdes educacionais e, em alguns casos, medicacdo. O
envolvimento ativo de pais, professores e outros profissionais € fundamental para o
desenvolvimento de habilidades de autocontrole, organizagao e resiliéncia
2.2 Tratamento e acompanhamento

Segundo o Protocolo Clinico e Diretrizes Terapéuticas do Transtorno do Déficit
de Atencdo com Hiperatividade do Ministério da Saude (PCDT) de 2022, devido a
complexidade do TDAH, recomendam-se tratamentos diversos, que vao desde
intervencbes nao medicamentosas, que envolvem atividades cognitivas e
comportamentais focadas no controle executivo e no funcionamento ocupacional,
como, por exemplo, as intervengdes psicossociais, denominada de terapia cognitivo
comportamental (TCC). Até mesmo intervengdes mais especificas envolvendo a
escola, como mostra o quadro 2
Quadro 2 - Tratamento do TDAH

Tratamento Utilizacao

Tratamento ndo medicamentoso Este prioriza que os profissionais devem
enfatizar o wvalor de wuma dieta
equilibrada, boa nutricdo e exercicio
fisico regular para criangas, jovens e
adultos com TDAH.

Terapia cognitivo comportamental Utiliza técnicas tanto do cognitivo quanto
comportamental. A cognitiva esta ligada
a solucbes de problemas, didlogo
interno, treinamento de autocontrole. Ja
dentre as técnicas comportamentais,
se destaca mais o automonitoramento.

Tratamento medicamentoso Os estimulantes sdo os medicamentos
mais comuns e amplamente estudados
para o tratamento do TDAH. Eles
funcionam aumentando os niveis de
dopamina e noradrenalina no cérebro,
neurotransmissores importantes para a
atencéo e controle de impulsos.
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Apoio educacional

O apoio educacional é uma parte crucial
no manejo do TDAH, pois ajuda a
maximizar o potencial académico e
social dos alunos afetados pelo
transtorno. Esse apoio pode incluir
estratégias e adaptagdes dentro da sala
de aula, bem como servicos de apoio
especializados.

Apoio familiar

A comunicacao regular com os pais é
essencial, pois, estes podem estar mais
cientes sobre o progresso do aluno e
quaisquer dificuldades observadas,
assim como avaliar ajustes necessarios.

Fonte: adaptado do Protocolo Clinico e Diretrizes Terapéuticas do Transtorno do Déficit de

Atencéo com Hiperatividade de 2022.

Dessa forma, tanto o tratamento medicamentoso quanto os demais podem ser

bastante eficazes, sendo uma parte crucial do plano de manejo do transtorno. Com o

acompanhamento adequado e ajustes personalizados, os medicamentos podem

ajudar significativamente na reducéo dos sintomas e na melhoria da qualidade de vida

de pessoas com TDAH.

Adicionalmente, a ABDA (2023) aborda algumas medidas que podem ser

tomadas no ambiente escolar para melhorar o desempenho e inclusdo dos alunos,

tais como mostra no quadro 3.
Quadro 3 - Medidas para tratamento de TDAH

Categorias

Ajustes e adaptacoes

Ajustes e adaptacgdes
basicas

— Reduzir as tarefas, torna-las mais curtas ou dividi-las
em partes, etapas.

— Reduzir as tarefas escritas e de copiar.

— Facilitar alternativas distintas de avaliagao: oral, com
projetos especiais.

— Utilizar suportes complementares na classe como
gravadores, calculadoras, computadores, papel carbono,
etc.

— Pér notas das datas em que devem ser entregues as
tarefas e trabalhos.

— Complementar, reforcar instrugcdes verbais com
informacao visual.

— Dar copias das notas basicas dos capitulos.

— Modificar, simplificar o texto do livro de exercicios.

— Ter em casa uma copia do texto da escola.
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Ajustes e intervengoes
especificas

— Sentar-se na frente, perto do professor.

— Senta-lo longe das distragdes.

— Limitar as distra¢des visuais.

— Reduzir o nivel de ruido quando necessario
concentragao.

— Fazer cartazes e guias para referéncia do aluno.

Organizacao

— Escrever as tarefas no quadro e explica-las oralmente.
— Usar e seguir o calendario diariamente.

— Clarificar as tarefas no final do dia.

— Conferir com o professor ou parentes 0os materiais
necessarios para levar para casa.

— Dar-lhe materiais prontos para arquivar na pasta.
— Ter pastas, cadernos, etc., com divisées e cores
diferentes.

— Ajudar a organizar a mesa e materiais

— Codificar os textos e livros por cor.

— Colocar uma lista na mesa de: “Coisas por fazer”.
— Dividir tarefas longas.

— Limitar a quantidade de materiais sobre a mesa da
crianga.

Comunicacéao e
trabalho em equipe

— As comunicacdes diarias ou semanais devem ser
assinadas pelos pais com graficos e guias especiais que
indiguem o comportamento e se os trabalhos estao
completos.

— Comunicacgao telefonica frequente com os pais
(Lembre-se de compartilhar as conquistas positivas e as
preocupacgoes).

— Encontros mais frequentes com os pais para construir
uma equipe de trabalho com e para a criancga.

— Compartilhar com outro professor suas conquistas,
atividades, disciplina

Gestao em sala de
aula, ou ambiente de
atividades educativas

— Aumentar a estrutura e o0 monitoramento dos
comportamentos concretos.

— Definir com clareza as expectativas e as consequéncias
(Verifique-as frequentemente).

— Ter proximidade fisica com o aluno, contato visual
permanente.

— Ensinar apenas quando haja siléncio e todos estejam
atentos.

— Elogiar comportamentos positivos.

— Utilizar cartas de progresso, contratos para melhorar o
comportamento.

Ensino e avaliacao

— Dar tempo extra para processar informagdes (falar mais
lentamente e dar mais “tempo para que o aluno pense e
responda”).

— Aumentar a quantidade de exemplos, modelos,




26

demonstracdes e pratica dirigida.

— Dar muitas oportunidades para trabalhar com
companheiros ou em grupo pequeno.

— Oferecer oportunidades para verbalizar na aula, para
expressar-se sem temor em um clima seguro sem temer
o ridiculo.

— Analisar o progresso e reforca-lo: tarefas, trabalho em
classe, etc.

Fonte: adaptado da ABDA (2023).

Nesse sentido, nota-se que atualmente ja existem muitas intervengdes e
medidas que podem ser tomadas para o tratamento das criangas com TDAH, assim
como direcionamentos que auxiliam tanto os profissionais da saude quanto os
educadores, profissionais da informacdo e familiares na conducdo adequada do
desenvolvimento dessas criangas, visando nao apenas o controle dos sintomas, mas,
a implementacao de estratégias pedagdgicas adaptadas as necessidades individuais
dos alunos, para que estes possam desenvolver habilidades sociais e académicas.

Essas estratégias sdo importantes para que haja uma conscientizagéo continua
sobre o TDAH, de forma a se pensar em reduzir estigmas e promover uma inclusao
mais efetiva dessas criancas em todos 0s aspectos da vida cotidiana.

Para tanto, segundo a portaria conjunta n® 14, de 29 de julho de 2022, do
Ministério da Saude, faz-se necessario que as criangas diagnosticadas com TDAH
tenham um acompanhamento regular que permita ajustes nas estratégias de
tratamento, seja no uso de medicacao, na abordagem terapéutica ou nas intervencoes
escolares. Pois, através do acompanhamento € possivel promover um maior suporte
social e inclusédo das criangas.

Sendo assim, a portaria conjunta n® 14, de 29 de julho de 2022. p. 12 reitera
que:

[...] para avaliar a resposta ao tratamento e a revisao periddica do progresso
€ aconselhado o uso de questiondrios baseados em evidéncias, como por
exemplo, as escalas de TDAH / DSM-IV. Para um melhor controle dos
sintomas, h& necessidade de consultas mais proximas no inicio do
tratamento. O ideal é que as primeiras consultas nao ocorram com intervalos
superiores a 30 dias, podendo ampliar para a cada trés ou quatro meses, se
0 caso tiver boa evolugdo. O tratamento ndo medicamentoso (atendimento
psicolégico, orientacdo aos pais, apoio escolar) deve ser iniciado
precocemente, com frequéncia semanal, cuja demanda deve ser
periodicamente avaliada (Brasil, 2022).

A avaliacao pode ocorrer de diferentes formas, porém, precisa ser sempre feita

com uma equipe multiprofissional, como mostra o quadro 4:
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Quadro 4 - Avaliacao clinica

Avaliacao

Médico psiquiatra

Psicologo

Fonoaudiologo

Psicopedagogo

Assistente social

Avaliacao clinica

Primeiras consultas- intervalos inferiores a 30 dias,
podendo se ampliar para a cada trés ou quatro meses.

Exames complementares

Nenhum especifico
Fonte: adaptado do PCDT (2022).
Para uma revisao periddica de progresso € importante destacar que cada

membro da equipe é responsavel por uma parte da avaliagdo, como, por exemplo, o
médico psiquiatra, pode realizar uma avaliacdo detalhada dos sintomas, avaliar
histéricos médicos, podendo descartar ou tratar outras comorbidades como ansiedade
ou depressao. Quanto ao psicoélogo, tem a funcao de realizar avaliagdes psicolégicas
detalhadas, incluindo testes neuropsicologicos, podendo ajudar a trabalhar com os
padrées de comportamentos especificos de dificuldade, como a atengao, a meméria
e 0 controle de impulsos com a terapia cognitivo-comportamental.

Ademais, o fonoaudidlogo avalia as habilidades de linguagem e comunicacao,
que podem ser afetadas pelo TDAH, atentando quanto aos problemas de linguagem
e comunicacao que podem impactar na atuacdo académica e social da crianca. Ja o
psicopedagogo vai avaliar as dificuldades de aprendizagem e pode ajudar a
desenvolver estratégias educacionais personalizadas para a crianga. Ele trabalha
para identificar como o TDAH afeta o desempenho académico e oferece intervengdes
pedagdgicas, fornecendo apoio no desenvolvimento de habilidades de organizagéo e

gerenciamento do tempo.
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Além disso, 0 assistente social também avalia o contexto familiar e social da
crianca, que pode influenciar ou ser influenciado pelo TDAH. Ele fornece suporte e
recursos para a familia e pode ajudar a conectar a crianca com servigos adicionais,
tem uma abordagem no suporte em questbes sociais e econdbmicas, buscando

recursos comunitarios e escolares.

Quanto a periodicidade de avaliacdo, esta deve ser constante e realizada a
cada sessdo terapéutica cuja frequéncia deve ser determinada pelo
profissional. [...] Exames ndo sao preconizados como pratica cotidiana. Estes
devem ser solicitados por profissional de saude quando houver necessidade
(Brasil, 2022 p. 13).

Pois, a parceria de trabalho dos profissionais ajuda a atender as areas de
necessidade da crianca, fazendo assim um tratamento coeso e eficaz.

Nesse contexto, insere-se a biblioteca escolar como um ambiente inclusivo,
agente de conhecimento, sendo parte integral da escola, contribuindo com o
desenvolvimento social, pedagdgico e cultural dos seus usuarios. Além disso: [...] se
tratando de bibliotecas escolares, estas tém como funcdo social satisfazer as
necessidades da instituicao, desenvolvendo projetos pedagdgicos e culturais de forma
estratégica que facilite o aprendizado, transformando-se em um espaco de interacao,
sendo informativa, educativa, cultural e recreativa”. (Ferreira, 2022, p. 7).

3 BIBLIOTECA ESCOLAR: surgimento, panoramas legais e perspectivas de

inclusao

As bibliotecas sdo ambientes ideais para a disseminacao de informacoes e
saberes, em especial as bibliotecas escolares, que apresentam primordialmente o
objetivo de disseminar, transmitir e facilitar o acesso ao conhecimento. O surgimento
dessas instituicdes esta intimamente relacionado aos jesuitas, que chegaram a Bahia
em 1549, liderados por Manuel da Nébrega, apenas nove anos apés a fundacdo da
Companhia de Jesus. Embora os jesuitas tenham trazido muitos livros, a quantidade
nao foi suficiente para atender as necessidades dos colégios que foram fundados em
varias regioes da coldnia pouco tempo depois. Com a escassez dos livros nas escolas,
0s padres tinham que copiar as cartilhas. Todavia, com o passar do tempo foram
chegando mais, e de diversos géneros, ndo s6 para a instru¢do dos meninos, mas
também para a edificacdo e aperfeicoamento dos mestres (Moraes, 2006).

Dessa maneira, reafirma (Moraes, 2006, p. 8) os primeiros colégios jesuitas na
Bahia e em outras capitais, possuiam milhares de volumes, bem como:
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O colégio de Santo Alexandre do Para, em 1760, tinha mais de 2.000
volumes. A do colégio da Vigia, 1010 volumes. Diversas outras casas
jesuiticas de menor importancia tinham seu milhar de livros. Serafim Leite
calcula em 12.000 os livros existentes no Maranhao e no Para.

Adicionalmente, € necessario destacar que o bibliotecario, irmao Anténio Vieira
da Costa, € evidenciado como o mais notavel nessa época, pois catalogou todos os
livros por autor e matéria, resultando no primeiro catalogo verdadeiro de uma
biblioteca brasileira. Apesar do grande volume de livros, segundo Valio (1990) no pais
a discussao sobre a importancia das bibliotecas escolares comecou apenas em 1849,
quando o politico Vicente P. da Mota chamou a atengé&o da Assembleia Legislativa de
Sao Paulo para a necessidade de implantar uma biblioteca na provincia. Pode-se dizer
que a implementacdo destes espacos contribuiu para facilitar o acesso ao
conhecimento, em uma época em que a educacgao ainda era privilégio.

Nesse contexto, hodiernamente esses espacgos estdo presentes em instituicées
de ensino, desse modo Campello (2010, p.127) define a biblioteca escolar como:

Um setor da escola cuidado por um profissional que, além de administra-lo e
de organizar e conservar atualizada sua cole¢do, desempenha papel de
mediador, orientando os estudantes na escolha dos materiais, dando apoio
ao trabalho dos professores e mantendo ambiéncias de leitura, enfim, criando
um espacgo acolhedor para que os usudrios explorem com seguranga o
conhecimento disponibilizado nas fontes de informagéo.

Esses espacgos sdo parte integrante das instituicbes de ensino, ou deveriam ser
visto sua importancia no contexto educacional, estas apresentam um papel
multifacetado indo além de um depésito de livros, mas sendo um local de aprendizado
que da suporte educacional. Para Valio (1990, p.20) “[...] a biblioteca escolar € uma
instituicdo que organiza a utilizagdo dos livros, orienta a leitura dos alunos, coopera
com a educacdo e com o desenvolvimento cultural da comunidade escolar e da
suporte ao atendimento do curriculo da escola.”

Ademais, é assegurado por lei a permanéncia deste espago nas escolas
brasileiras, segundo a Lei n.? 12.244 de maio de 2010, Lei de Universalizacao das
Bibliotecas Escolares. Fica determinado nesta lei que “As instituicbes de ensino
publicas e privadas de todos os sistemas de ensino do Pais contardo com bibliotecas
(Brasil, 2010)”.

A Lei de Universalizacao das bibliotecas escolares € um marco importante para
esse campo, principalmente por promover a leitura e a busca por informacao nas
escolas. Para além, o manifesto da IFLA/UNESCO (2000) para biblioteca escolar,

apresenta a missao dessas instituicoes, além de destacar a importancia como apoio
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fundamental no aprendizado, sendo a responsavel pela disponibilizagdo de livros,
trabalhando na formacéao de cidadaos criticos. Assim como, aborda sobre como esses
locais sao parte integral do processo de educagao, com objetivos como: dar apoio aos
objetivos educacionais; promover a leitura, trazer vivéncias com a informagéo;
desenvolver de habilidades e dar liberdade Intelectual, fungbes que sdo fundamentais
e fortalecem a cidadania.

Nessa perspectiva, observa-se que a biblioteca escolar deve ser vista como
algo que vai além de um simples espaco fisico, esta deve ser a principal fonte de
informacao da comunidade educacional. Assim, para trazer sentido para esse recinto
o bibliotecario € o profissional mais preparado para essa funcdo, que ja esta
familiarizado com as competéncias informacionais.

Dessa forma, segundo o Conselho Federal de Biblioteconomia (2024), o
presidente Luiz Indcio Lula da Silva sancionou, no dia 8 de abril, a Lei Federal
14.837/2024, que:

[...] passa a considerar a biblioteca escolar o “equipamento cultural obrigatério
e necessario ao desenvolvimento do processo educativo”. Além disso, foi
criado o Sistema Nacional de Bibliotecas (SNBE), que, com a atual redacéo,
ordenou a obediéncia irrestrita aos ditames das Leis n. 4.084/62 e 9.674/98,
que regulam o exercicio da profissdo de Bibliotecario. Ou seja, a biblioteca
escolar somente deve funcionar sob a gestao e lideranca deste profissional.

Outrossim, no que diz respeito a biblioteca escolar no ambito pedagdgico,
devera ser um complemento, como expde Lourencgo Filho (1946, p.4):

Ensino e biblioteca ndo se excluem, completam-se. Uma escola sem
biblioteca é instrumento imperfeito. A biblioteca sem ensino, ou seja, sem a
tentativa de estimular, coordenar e organizar a leitura, sera, por seu lado,
instrumento vago e incerto. Comega a compreensdo destas ideias,
felizmente, a vigorar entre nds. Certas bibliotecas escolares se modernizam,
e passam a funcionar de forma menos ineficiente. Outras ensaiam orientar os
leitores, sugerir-lhes trabalhos, proporcionar-lhes melhores recursos de
organizagao.

Percebe-se como este local tem uma importancia no processo de
aprendizagem dos alunos, pois além de fomentar as habilidades essenciais para o
aprendizado, a biblioteca também promove a criatividade, a imaginacdo e o senso
critico. Lipinsk e Cristovam (2021, p. 67) também dizem que “A biblioteca escolar é
um espaco de constru¢cao do conhecimento ao fazer uso do acervo e tudo o mais que
é disponibilizado para a aprendizagem, ndo sendo mera reprodutora de servigos
bibliotecondbmicos, mas um ambiente de ensino-aprendizagem”

Além disso, entende-se que esta deve estar em constante mudanca e necessita
de uma agéo permanente, buscando trabalhar sempre com um ambiente dinamico,
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principalmente esforgando-se para trazer a inclusao e acessibilidade para todos os
usuarios. A biblioteca escolar inclusiva deve ser o espaco onde todos os alunos podem
aprender, crescer e se desenvolver, devendo atender a todas as diferentes
necessidades informacionais, e contribuindo para a formagdo dos cidadaos
(Marcolino; Castro, 2014).

Sendo assim, alguns dispositivos legais reiteram esta ideia, como a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéao
nacional, em seu Art. 59 garante direitos especificos aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotagédo no
sistema educacional brasileiro, com a adaptacao de curriculos e técnicas que atendam
as suas particularidades.

Também pode-se citar a NBR 9050/2015 da Associagao Brasileira de Normas
Técnicas (2005), que estabelece critérios e parametros para garantir a acessibilidade
a edificacoes, mobiliarios espacos e equipamentos urbanos. Essa norma determina
as condicdées minimas para promoc¢ao da inclusdo social e eliminacdo de barreiras
para que todos possam ter acesso aos espagos urbanos sem percalgos, na busca por
informacéo.

Para além, a Resolucao do Conselho Federal de Biblioteconomia, CFB N°
220/2020, de 13 de maio de 2020, dispbe sobre os parametros a serem adotados para
a estruturagdo e o funcionamento das bibliotecas escolares. Em seu Art. 2° esta
assegurado a observancia das referéncias legais e pedagdgicas de qualidade e
acessibilidade, esta resolugao busca garantir que as bibliotecas escolares oferecam
um ambiente de aprendizagem de qualidade, que seja inclusivo, democratico, que
promova a leitura, a pesquisa e o desenvolvimento intelectual, além de acessivel a
todos os alunos.

Partindo disso, segundo Antunes e Pimenta (2017, p.565)

Associado ao direito a educacao esta o direito a informacao, também inerente
atodo individuo, e que deve ser garantido pelos equipamentos culturais como
as bibliotecas. No ambito educacional € responsabilidade da biblioteca
escolar promover servigcos e materiais que incluam os alunos com deficiéncia,
por meio da acessibilidade em seus distintos aspectos.

Potencializar a inclusdo em espagos como a biblioteca escolar fortalece a luta
por equidade. Antunes e Pimenta (2017) abordam que a inclusao que ao valorizar as
diferencas em espagos como a escola se cria um ambiente humano e acolhedor, onde
todos podem se desenvolver de maneira plena, trabalhando por uma sociedade mais
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justa e igualitaria.
Para Roma e Cavalcante (2018, p.173) estes espacos devem se adaptar para

garantir esse processo, assim as autoras destacam que

O primeiro passo, € a avaliagdo de acessibilidade, tendo em vista o uso da
biblioteca em condicdes de igualdade por qualquer usuério, seja ele portador
de alguma deficiéncia ou ndo. Cabe a verificagdo da falta de planejamento
das instalagbes e seu funcionamento: a biblioteca acessivel, seja ela na
planta ou que ja esteja em funcionamento, tem que pensar em um acesso
democratico e envolvente a todas as pessoas. Mesmo que esta ndo tenha
nenhum aluno com necessidade especial, devera dar condicdes de
atendimento, pois, com a inclusdo educacional, a qualquer momento as
instalagdes terdao condi¢des de acolher estes usuarios.

Essa avaliacdo € essencial para garantir que todos os alunos, incluindo aqueles
com deficiéncia, possam usufruir deste local de maneira igualitaria. Seguindo esse
raciocinio Antunes e Pimenta (2017, p. 577) trazem que “Mais do que ter acesso a
educacao e permanéncia na escola, ao aluno com deficiéncia devem ser oferecidas
condicoes para que ele adquira crescente aprendizado que Ihe permita desenvolver-
se de forma plena em todos os aspectos da vida”.

Nota-se que a biblioteca escolar possui a missdo social de incluir o individuo
na sociedade em que vive, reforcando a importancia de aprender. Para tanto, no
ambiente educacional, € perceptivel a importancia de um mediador, para servir como
elo entre o conhecimento e o aluno. Segundo Cavalcante, Velanga e Pimenta (2020),
o profissional da informacgao tem objetivo de contribuir na aprendizagem dos alunos,
partindo de parametros curriculares que vao de acordo com a instituicao.

Nesse contexto, o trabalho deve ser realizado em parceria com os professores,
uma vez que as fungdes desempenhadas pelos professores e bibliotecarios se
complementam, sendo reafirmado pelo manifesto da UNESCO que diz que “ao
trabalharem em conjunto, influenciam o desempenho dos estudantes para haja um
alcance de maior nivel de literaria na leitura, escrita, aprendizagem, resolucdo de
problemas, uso da informagéo e das tecnologias de comunicagéo e informagéo (IFLA,
2000, p. 2)”. De mesmo modo, a educacgao inclusiva € uma pratica que precisa ser
mais ampliada, para ser possivel a familiarizacao de informacdes basicas sobre o
TDAH no projeto politico pedagdgico, para que todo o corpo docente seja preparado
para trabalhar com uma crianca que apresente algum tipo de disturbio ou transtorno.

Por outro lado, é perceptivel que ainda € muito grande a falta de recursos
adequados e apoio especifico. Nas escolas brasileiras frequentemente sdo notadas

deficiéncias significativas com relacdo a infraestrutura, materiais didaticos e
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profissionais adequados e capacitados para atender as caréncias tipicas dessas
criangas (Pereira, 2023).

Um ponto importante a se destacar € a falta de conscientizacao e de formacao
adequada entre os educadores e profissionais da informagao, muitos professores nao
recebem o treinamento necessario para lidar com alunos que tém TDAH, o que resulta
em desafios significativos para essas criangas na sala de aula. Elas enfrentam
frequentemente a falta de compreensao, rotulacédo e a auséncia de estratégias de
ensino que atendam as suas necessidades especificas (Cavalcante, et al., 2021).

No campo da garantia do direito a educagdo para criangas com transtorno do
déficit de atencao e hiperatividade (TDAH) no Brasil, € primordial entender a legislacao
e as politicas direcionadas a esse publico, uma vez que tanto a Constituicdo Federal,
quanto a Lei Brasileira de Incluséo, (Lei n® 13.145/2015), exercem um papel crucial
nesse contexto (Pereira, 2023). A Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo 205,
determina que a educacao € um direito universal e um compromisso do Estado, ja no
artigo 208 realca a igualdade de oportunidades para a permanéncia e 0 acesso a
escola com atendimento especializado também aqueles com TDAH.

Ademais, no que se refere a Lei Brasileira de inclusao (Pereira, 2023, p. 13)

reiteram que:

A Lei Brasileira de Inclusao, no ambito educacional, enfatiza a importancia de
fomentar a participagéo ativa das criangcas com TDAH em escolas regulares
sempre que possivel, garantindo que o ambiente escolar seja ajustado de
acordo com suas necessidades especificas. Além disso, ela reforca
veementemente a necessidade premente de proporcionar uma educagao de
qualidade, inclusiva e equitativa a todas as criangas, independentemente de
suas condi¢des individuais, para que cada uma delas tenha a oportunidade
justa de desenvolver seu potencial educacional.

Do mesmo modo, a Lei 7853/89 entra em uma esfera juridica e criminaliza as
escolas que nado aceitam a matricula de alunos especiais, deficientes ou néo
deficientes, tornando a inclusdo dessas criangas nas escolas um pouco mais palpavel
(Marcolino; Castro, 2014).

Quando se fala na inclusao de criangas com transtorno de déficit de atencéo e
hiperatividade, cabe destacar importantes legislagdes ligadas ao tema, tal como a Lei
14.254/21 que foi publicada no Diario Oficial da Uni&do, a norma tem origem no Projeto
de Lei 7081/10, do ex-senador Gerson Camata (ES), aprovado pela Camara dos
Deputados em 2018, ela determina que as escolas, tanto publicas quanto privadas,
devem oferecer um acompanhamento especifico e adequado, o mais cedo possivel,
para alunos que apresentam dislexia, TDAH ou outros transtornos de aprendizagem,
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especialmente aqueles com dificuldades de atenc&o ou que enfrentam alteragcées no
desenvolvimento da leitura e da escrita (Brasil, 2021).

Dessa maneira, levando em consideracao estas dificuldades, evidencia-se a
necessidade da utilizagao de ferramentas e estratégias capazes de proporcionar uma
adaptacao textual e escrita mais acessivel, garantindo a acessibilidade informacional,
uma vez que, a convivéncia nao significa integracdo. Dentro desse contexto, o
bibliotecario e a biblioteca escolar se apresentam como importantes na inclusao e
promogao da acessibilidade, ndo sé para as criangas com TDAH, mas para quaisquer
criangas que apresente dificuldade de leitura (Martins, 2024).

Algo reforcado na Lei n® 14.837/2024 citada anteriormente, ela aborda a
inclusao escolar de pessoas com deficiéncia, estabelecendo diretrizes para promover
a educacéo inclusiva nas escolas, garantindo que estudantes com deficiéncia tenham
acesso ao ensino regular de forma plena, com as adaptacdes necessarias para sua
aprendizagem. Enfatizando a importancia de oferecer suporte adequado aos alunos
com deficiéncia, incluindo a disponibilizagdo de recursos pedagdgicos, materiais
acessiveis, tecnologias assistivas, e o treinamento de professores para que possam
atender as necessidades educacionais desses estudantes. Além disso, a lei também
trata do fortalecimento da parceria entre escolas e familias para garantir o
acompanhamento e o progresso do aluno no ambiente escolar.

E preciso ressaltar que apesar das pessoas com Transtorno de Déficit de
Atencéo e Hiperatividade (TDAH) no Brasil serem amparadas por algumas legislacdes
que visam garantir seus direitos e promover a inclusédo social e escolar. Ainda néo
existe uma legislacdo especifica exclusivamente para o TDAH, o transtorno é
abrangido por uma série de direitos e medidas gerais de inclusdao que se aplicam a

pessoas com deficiéncia e necessidades educacionais especificas.

4 O BIBLIOTECARIO ESCOLAR NA INCLUSAO DOS ALUNOS COM TDAH

Nas instituicoes de ensino, hd uma série de profissionais importantes para a
formacao integral dos alunos, entretanto, isso nem sempre é claro para quem atua
neste segmento. No cotidiano educacional, ha diversos profissionais que, embora nao
atuem diretamente na sala de aula, desempenham papéis fundamentais no processo
de ensino e aprendizagem. O bibliotecario, por exemplo, é indispensavel para

transformar a biblioteca escolar em um espacgo dindmico e enriquecedor, promovendo
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0 acesso ao conhecimento e estimulando praticas educativas que vao além do
ambiente tradicional de ensino.

Nesse contexto, Martins (2018, p. 83) contextualiza que:

O bibliotecéario de hoje nao se limita apenas a emprestar livros, fornecer
informacdes e criar atividades sem conhecer os espagos educacionais, tém
que exercer a profissdo com essa visdo psicopedagogia, de enxergar o aluno
de forma mais organica, entender as dificuldades de aprendizagem, levando
em consideracao todos os ambientes em que os alunos participam (familia,
escola e a sociedade). Saber das necessidades, entender suas demandas
informacionais e resolver conflitos.

Assim, de acordo com Cavalcante, Velanga e Pimenta (2020), apesar da rotina
agitada do bibliotecéario escolar, ja que os mesmos, muitas vezes precisam dar conta
de todos os processos referentes a organizacdo e gestdo da biblioteca, é
extremamente importante que os bibliotecarios atuem em projetos pedagogicos em
parceria com coordenadores pedagodgicos e professores, visando o melhor
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, tornando a biblioteca um espacgo de
extensdo da sala de aula.

Sendo assim, o Projeto Politico Pedagogico (PPP), € um documento fundamental
em instituicbes de ensino, pois define a identidade, os objetivos e as diretrizes
pedagdgicas de uma escola ou rede de ensino. Ele é norteado pela legislacéo
educacional brasileira, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB - Lei n29.394/1996), que determina a sua obrigatoriedade em todas as escolas
(Brasil, 1996). E no projeto que contém as politicas de inclusdo, uma vez que, é
possivel abordar estratégias para atender a diversidade, garantindo a inclusao de
alunos com necessidades educacionais especiais e outras demandas especificas.

Dessa forma, é importante que a imagem do bibliotecario e o espacgo de formagao
dos leitores possa ser pensado cuidadosamente, com a intencao de criar condi¢cbes
de simpatia e respeito. Para tanto, é essencial que o bibliotecario escolar perceba e
se qualifique também como educador, entendendo a importancia do processo de
ensino-aprendizagem, incentivando a leitura e interagindo com seus usuarios (Alves,
2017).

Contudo, para que essa interacdo seja igualitaria e que atenda todos sem
distingéo, € necessario que o bibliotecario entenda as dificuldades e os desafios que
possam aparecer, quando falamos de acessibilidade. Os alunos com TDAH, como ja

mencionado, precisam de uma atencdo maior, ja que para eles € bem mais dificil se
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concentrar e manter a atenc&o durante as atividades que geralmente ocorrem dentro
da sala de aula ou na biblioteca.

A leitura, por exemplo, pode ser uma grande barreira para quem tem TDAH, uma
vez que, para compreender um conteudo apresentado em um texto, € necessario que
alguns processos cognitivos sejam simultdneos, como, por exemplo, aspectos
linguisticos e semanticos. Outro ponto, € a questdo da memoria, muitas vezes, a
memoéria é afetada, pelo fato da crianca ndo ter a capacidade de concentracédo
suficiente para assimilar a informacao que esta sendo transmitida, ndo conseguindo
perceber detalhes suficientes para memorizar. Sendo assim, é possivel afirmar que
os alunos com TDAH raramente retém informacdes durante a leitura. Além disso,
também é comum que as criancas realizem a omissao ou substituicdo de algumas
palavras, o que afeta o processo lexical e consequentemente, isso impacta
negativamente na compreensao da leitura (Martins, 2024).

Entao, na perspectiva da Associacao Brasileira de déficit de atengao (2020, nao
paginado):

A crianga com TDAH deve aprender aos poucos, e aplicar em seu dia-a-dia
mais eficacia, ou seja, ndo apenas focar um processo ligado a tarefa, mas
chegar a um resultado satisfatério, do que eficiéncia (aplicar muita energia,
tempo, dedicagcdo e empenho para a realizacdo de uma determinada tarefa).
Desta forma, o desgaste emocional serd menor e os resultados, mais
satisfatorios. Essa crianga provavelmente realizara tarefas que proporcionam
desafios e emocbes, mesmo que sejam exaustivas, em condicbes muito
melhores do que tarefas que lhe exijam concentragédo e tempo.

Seguindo tal I6gica, é essencial que o bibliotecario escolar e o espaco da
biblioteca sejam aliados desses alunos, € preciso que tanto a leitura como outras
atividades sejam trabalhadas de forma ludica, que de acordo com Pereira (2005, p.
20):

As atividades ludicas sdo muito mais que momentos divertidos ou simples
passatempos e, sim, momentos de descoberta, construcdo e compreensao
de si; estimulos a autonomia, a criatividade, a expressao pessoal. Dessa
forma, possibilitam a aquisicado e o desenvolvimento de aspectos importantes
para a construgdo da aprendizagem. Possibilitam, ainda, que educadores e
educando se descubram, se integrem e encontrem novas formas de viver a
educagéo.

Entéo, para criangas com TDAH, é interessante que o bibliotecario escolar foque
em desenvolver atividades interativas, utilizando diversos recursos, como por
exemplo: livros multissensoriais, livros com imagem, jogos educativos e dinamicas
que estimulem a participacdo ativa. Conforme evidenciado no Quadro 3, essas
abordagens nao apenas tornam a leitura mais atraente, mas também ajudam a manter
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o foco e o interesse das criangcas ao conecta-las de forma mais significativa ao
conteudo. Entre as sugestbes apresentadas, destaca-se a criacdo de uma lista de
“Coisas por fazer” na mesa, que ajuda a organizar as tarefas e a limitar a quantidade
de materiais disponiveis, proporcionando a concentragao.

Além disso, a implementagéo de sessdes de leitura interativa e oficinas artisticas
promovem um ambiente colaborativo e ludico, essencial para criangas com TDAH,
facilitando assim a aprendizagem e o desenvolvimento social. Propor atividades em
pequenos grupos, como desafios literarios e jogos educativos, também pode auxiliar
na promog¢ao do foco e da colaboragao entre os alunos, criando um espago acolhedor
e estimulante. Assim como é fundamental criar um ambiente acolhedor e adaptado as
necessidades dessas criangcas, com espacos que permitam movimentacao e evite
distracdes excessivas (Miranda; Braga; Cavalcanti, 2022).

Adicionalmente, é viavel empregar métodos da “mediagao de leitura”, tais como
a utilizacdo de fantoches, fantasias e materiais de facil manipulacdo. Também é
interessante envolver os alunos no decorrer da histéria, solicitando acées como pular
em alguma parte da histéria ou cantar. O bibliotecario pode, também, assim como
destacado no quadro 3, dividir as atividades em etapas menores, oferecendo
intervalos regulares para ajudar na manutencao do foco e na prevencao de sobrecarga
(Medeiros; Brandéao, 2019).

Para além, com relagdo a mediagdo da leitura, o bibliotecario escolar pode
trabalhar com a questdo da representatividade, usando livros envolvendo
personagens com caracteristicas do transtorno do déficit de atencao e hiperatividade.
Assim como, trazer reflexdes apo6s a histéria, com perguntas do tipo: O que vocés
acham que o personagem pode fazer para melhorar sua concentracao? Como
podemos ajudar um amigo que tem o TDAH, assim como tal personagem? vocés
acham que todos tém o mesmo jeito de aprender? Como podemos ajudar nossos
amigos que aprendem de forma diferente? Essa é uma forma que o bibliotecario
escolar pode encontrar para trabalhar e disseminar as informacdes corretas sobre a
tematica de forma ludica.

Entretanto, de acordo com Pereira (2023, p. 9):

Nas escolas brasileiras, frequentemente deparamos com deficiéncias
significativas em relagé@o a infraestrutura, materiais didaticos e profissionais
capacitados para atender as necessidades especificas dessas criangas. Isso
culmina em um ambiente educacional que nao esta devidamente equipado
para proporcionar o apoio necessario aos alunos com TDAH, prejudicando
assim o pleno desenvolvimento de seus potenciais académicos.



38

4.1 Educacao continuada

No ambiente escolar, o bibliotecario desempenha um papel central ao promover
a leitura, apoiar o desenvolvimento das habilidades de pesquisa e fomentar a
curiosidade intelectual. No entanto, a medida que a educagéo e a tecnologia evoluem,
€ essencial que esses profissionais estejam sempre atualizados para atender as
demandas de um mundo em constante transformacao (Estevéao; Silva, 2024).

Assim, os profissionais da educacgao Infantil ttm uma grande responsabilidade,
pois fazem parte do inicio da vida escolar dos pequenos, além disso, € o periodo mais
importante para se diagnosticar o TDAH, ja que a condi¢do pode impactar os sujeitos
durante todo o processo de ensino aprendizagem. Dessa forma, percebe-se a
necessidade de capacitar os profissionais da educagao para que saibam lidar
adequadamente com o transtorno. A incluséo destas criancas se faz essencial ja que
todos os alunos sao igualmente importantes.

Nessa perspectiva, 0 quadro a seguir mostra algumas possibilidades de cursos
e especializacdes que tanto os bibliotecarios escolares, quanto os educadores no
geral atualmente podem fazer para ter uma capacitacdo no que se refere a inclusao
dos alunos, que segundo Pereira (2023) € uma medida essencial para adotar praticas
pedagdgicas que atendam as necessidades das criangas no ambiente de aprendizado
levando em consideracao as caracteristicas individuais dos alunos.

Quadro 5 - Cursos e especializacbes em inclusao

Curso/Especializ | Pablico-Alvo Modalidade | Instituicao | Conteudo Informacgdes
acao Principal Adicionais
Especializagcado Educadores e | EAD IFRN  (em | Atendiment | Gratuito,
em Educacao | Bibliotecarios parceria o a alunos | inscricdes
Inclusiva com UAB) com anuais. Mais
deficiéncia, | informacoes
autismo, IFRN-ZL
transtornos | Portal
funcionais e | tps://ead.ifrn.
altas edu.br/portal/i
habilidades. | nscricoes-
abertas-para-
especializaca
o-em-
educacao-i



https://ead.ifrn.edu.br/portal/inscricoes-abertas-para-especializacao-em-educacao-inclusiva/
https://ead.ifrn.edu.br/portal/inscricoes-abertas-para-especializacao-em-educacao-inclusiva/
https://ead.ifrn.edu.br/portal/inscricoes-abertas-para-especializacao-em-educacao-inclusiva/
https://ead.ifrn.edu.br/portal/inscricoes-abertas-para-especializacao-em-educacao-inclusiva/
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Pés-Graduagao Educadores e | EAD SENAC Estratégias | Curso pago,
em Educacao | Bibliotecarios pedagdgica | com polos
Especial na S, presenciais
Perspectiva tecnologias | para suporte
Inclusiva assistivas,
legislagao
sobre
inclusao,
acessibilida
de
curricular.
Curso de | Educadores e | Semipresen | Cecierj Politicas de | 180 horas,
Educacéao Bibliotecarios cial incluséo, trabalho final
Especial e tecnologia | presencial no
Inclusiva assistiva, RJ.
estratégias
Cecierj
Extension
para
diferentes
tipos de
necessidad
es
educacionai
S especiais.
Cursos Livres e | Bibliotecarios e | EAD Acessibilida | Capacitaca | A Rede
Oficinas da Rede | educadores que de em | 0 continua, | Brasileira de
de Bibliotecas | atuam em bibliotecas, | aberta a | Bibliotecas
Inclusivas escolas promocao todos os | Inclusivas tem
(FEBAB) de praticas | interessado | como
inclusivas, | s. compromisso
redes de o]
apoio para compartilham
compartilha ento de
mento  de recursos,
experiéncia experiéncias
S. e acdes em
prol da
acessibilidade
em
bibliotecas
Formacéao Professores, Presencial e | Secretarias | Capacitaga | Disponiveis
Continuada em | gestores EAD de o} sobre | em
Educacéo escolares Educacao inclusdo e | programas
Inclusiva (variadas) adaptagdo | regionais
curricular,
com énfase
em praticas
pedagdgica

s inclusivas.
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Especializacao
em Educacéao

Especial
Inclusiva

e

com foco em
professores da
rede publica de
ensino

EAD

Universidad
e Estadual
do
Maranhao.
programa
uemanet

Este curso
busca
capacitar os
profissionai
S para criar
ambientes
educacionai
s inclusivos,
abordando
questdes
tedricas e
praticas da
inclusao
educacional

Curso
Extenséo
Educacéao
Especial
Perspectiva
Educacéao
Inclusiva

de
em

na
da

EAD

Universidad
e Estadual
do
Maranhao

Este curso
visa apoiar
0s
profissionai
S na
implementa

céao de
praticas
inclusivas,
respeitando
a
diversidade
dos alunos

Fonte: elaborado pela propria autora, 2024.

Outrossim, como é possivel observar no quadro, existe uma série de
possibilidades para que os educadores e 0s bibliotecarios de capacitem, uma vez que,
a educacao continuada permite ao bibliotecario escolar manter-se atualizado sobre
tendéncias educacionais, politicas publicas de incentivo a leitura e novas
metodologias de ensino que possam ajudar ndo sé os alunos com algum tipo de
transtorno como o TDAH, mas os alunos em geral. Essa atualizacao constante nao
beneficia apenas o profissional, mas toda a comunidade escolar, que se torna mais
rica e dindmica com a presenca de um bibliotecario bem preparado e conectado as
necessidades da contemporaneidade.

Para além dessas possibilidades, atualmente, pesquisando um pouco é possivel
também encontrar alguns cursos online e presenciais, além dos destacados no
quadro, que oferecem capacitacao para trabalhar com alunos com TDAH (Transtorno
de Déficit de Atencao e Hiperatividade). Estes cursos séo voltados para educadores,
psicopedagogos e profissionais interessados na darea. Alguns deles como: a

plataforma “Foco Educagéao Profissional” que disponibiliza um curso abrangente sobre
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TDAH com enfoque na inclusdo escolar, estratégias de ensino, e formas de lidar com
alunos no ambiente educacional, a instituicdo Anhanguera Educacional que oferece a
pds-graduacao "Estratégias de Intervencéo para TDAH e TOD", com foco em préticas
inclusivas e metodologias de ensino. Com carga horaria de 360 horas, dividida em
mddulos online, e inclui certificagao valida. Além do Instituto Nacional de Ensino (INE)
que oferece cursos de 240 horas sobre Transtornos de Desenvolvimento e TDAH,
com foco na gestdo em sala de aula e estratégias inclusivas.

Entretanto, o mais importante € que o Bibliotecario Escolar entenda que a
educacgao continuada pode ser mais que uma obrigacdo, é uma oportunidade de
crescimento pessoal e profissional. O bibliotecario bem preparado pode ser capaz de
“[...] conscientizar e contribuir para a redugdo dos estigmas e da descriminacao,
criando um ambiente mais acolhedor e inclusivo para as criancas com TDAH e as
demais” (Pereira, 2023. p. 14).

5 METODOLOGIA

Pesquisar é buscar conhecimentos, ndo se limita a uma simples agéo, esta ligado
ao poder de descobertas. Dito isso, compreende-se que o ato de pesquisar € uma
acao indispensavel na formacao académica, uma vez que, ao ingressar no Ensino

Superior, o graduando vai se inserir no contexto da producgéo cientifica.

Essa comunicagdo cientifica é parte integrante da producdo de
conhecimento, tendo como fungao disseminar estudos realizados no ambito
da ciéncia, contribuindo para o desenvolvimento das pesquisas, ao passo que
exerce a fungdo de troca das informagdes entre os pares de uma comunidade
(Santos; Rosa, 2020, p. 45).

Dessa forma, para que a pesquisa alcance validacao cientifica, é fundamental a
adocdo do método cientifico, pois ele permite prever, analisar e afirmar qualquer
conhecimento de maneira légica e passivel de revisdes.

Sendo assim, segundo (Ferreira, 2008, p. 6):

Os métodos sdo considerados regras elaboradas em diferentes aspectos por
diferentes autores, pensadores, cientistas e estudiosos de metodologia para
estudar e explicar a humanidade, os fendmenos sociais ao longo dos séculos.
O método sera sempre um caminho seguro escolhido pelo pesquisador para
responder ao objeto a ser estudado.

Nesse contexto, o estudo adotou a pesquisa descritiva de carater bibliografico,
que, de acordo com (Gil, 2002, p. 42) “tém como objetivo primordial a descricdo das

caracteristicas de determinada populag¢do ou fenémeno, ou, entdo, o estabelecimento
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de relagdes entre variaveis”. J& no que se refere a pesquisa bibliografica, consiste na
busca, leitura e analise de materiais académicos, livros, artigos, teses, dissertacdes e
outros documentos que tratam sobre o tema de interesse do pesquisador. Nesta
pesquisa destacou-se para a construgdo da base tedrica, os autores como Silva
(2024), Vasconcelos (2023), Barkley; Murphy (2008), Campello (2010), Antunes e
Pimenta (2017).

O objetivo principal da pesquisa bibliografica é identificar o estado da arte sobre
um determinado assunto, ou seja, o que ja foi estudado, publicado e discutido sobre
o tema. Dessa maneira, Gil (2002) caracteriza as fontes bibliograficas como:

a) Fontes primarias: Sao aquelas que trazem dados originais, sendo produzidas
diretamente pelos autores. Exemplos incluem artigos de pesquisa, teses e
dissertacoes.

b) Fontes secundarias: Sao fontes que analisam e comentam as fontes
primarias. Exemplos incluem livros de revisdo ou capitulos de livros.

c) Fontes terciarias: Sao fontes que organizam ou compdem informagdes de
fontes secundérias, como enciclopédias e dicionarios especializados.

Dessa maneira, para auxiliar a fundamentagéo tedrica desta pesquisa, foi
realizada uma pesquisa bibliografica nas seguintes bases de dados: Scientific SCIELQO,
BRAPCI e Capes. O processo de busca foi conduzido com base em critérios de
selecdo, como ano de publicacdo, termos-chave e relevancia ao tema. Foram
utilizados os descritores TDAH, inclus&o, Bibliotecario Escolar, leitura e biblioteca
escolar, com um recorte temporal de 2017 a 2024. A pesquisa foi realizada aplicando
operadores booleanos AND e E para refinar os resultados.

Ja com os dados obtidos, elaborou-se uma tabela contendo os materiais
selecionados, organizados conforme sua relevancia para os objetivos da pesquisa.
Essa parte da pesquisa foi importante para perceber a falta de materiais bibliograficos
sobre a tematica, uma vez que, quando se colocava tanto “bibliotecario escolar e
TDAH”, quanto “biblioteca escolar e TDAH”, os resultados eram zero. Apenas se
obteve resultados pesquisando os descritores separadamente, ou colocando
“Biblioteca Escolar AND Inclusao”, “Incluséo e TDAH”. Ou seja, materiais que tratavam
diretamente sobre a tematica nao apareceram.

Além destas fontes citadas acima, foram consultadas Monografias, Teses e
Dissertacdes sobre a tematica, indexadas em repositorios institucionais como o da
Universidade Federal do Maranhao (UFMA), Universidade Estadual do Maranhao
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(UEMA), Universidade Federal do Ceara (UFC), a escolha do repositorio desta
instituicao se deu pelo fato dos textos indexados aparecerem com frequéncia durante
a pesquisa bibliogréfica. E importante ressaltar a necessidade existente de recorrer a
leitura de materiais bibliograficos produzidos em diversas areas do conhecimento,
dada a insuficiéncia de producao cientifica acerca do assunto. Alguns dos estudos
pesquisados foram desenvolvidos pelas areas da neurologia, pedagogia e psiquiatria.

Outrossim, este estudo também adotou pesquisa de campo, que segundo Gil
(2002), € caracterizada como uma investigagao realizada diretamente no local onde
os fenbmenos ocorrem, com o objetivo de coletar dados primarios que possibilitem
uma analise aprofundada da realidade estudada. Esse tipo de pesquisa envolve a
observacao direta dos fatos, entrevistas, questionarios, analise documental e outras
técnicas que permitam compreender as relagdes entre as variaveis do estudo.

Dessa forma, os sujeitos da pesquisa foram constituidos por bibliotecarios
escolares que atuam em instituicbes de ensino da Educacao Basica, tanto publicas
quanto privadas, em Sao Luis, abrangendo o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

5.1 Coleta dos Dados

Para a coleta de dados, foi utilizado um questionario estruturado, elaborado para
capturar informacoes relevantes sobre as percepcdes e praticas dos bibliotecarios
escolares em relacdo a inclusdo de alunos com TDAH. O questionario online,
desenvolvido utilizando a ferramenta Google Forms, consistiu em 15 questdes,
abrangendo tanto perguntas abertas quanto fechadas. Essa estrutura mista permitiu
coletar dados quantitativos e explorar as experiéncias e opinides dos participantes
qualitativamente.

Dessa forma, o questionario foi enviado por meio de plataformas digitais, como
WhatsApp, email e Instagram aos participantes do dia 04 até 27 de janeiro de 2025.
Essa abordagem facilitou o0 acesso dos sujeitos dessa pesquisa ao questionario, uma
vez que, alguns foram enviados individualmente, com contato prévio e outros foram
reencaminhados pelos bibliotecarios que ja haviam respondido ao questionario em
grupos de bibliotecarios escolares. O instagram também foi uma rede social
importante, pois através da pagina das instituicdes foi possivel entrar em contato com
mais participantes, culminando em um total de 22 respostas validas. Assim, os
dados coletados foram posteriormente organizados e analisados. A analise
quantitativa possibilitou a identificacao de tendéncias e padrdes estatisticos, enquanto
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a andlise qualitativa ofereceu uma compreensdo aprofundada das praticas e
percepcdes dos bibliotecarios em relagdo as suas capacitacdes e aos desafios no
atendimento a criancas com TDAH. A aplicacdo do questionario com a comunidade
participante exigiu tempo e persisténcia, uma vez que nao houve retorno de alguns
participantes até a data final do questionario.

Sendo assim, para garantir a confidencialidade dos participantes, todos seréo
identificados por uma letra seguida de um numero (1, 2, 3, 4, 5), de forma sequencial,
a partir da ordem de resposta ao questionario, conforme apresentado no quadro a
seguir:"

Quadro 6 - Representacao dos participantes

Participantes Sigla/Ordem
Bibliotecario B1
Bibliotecério B2
Bibliotecario B3
Bibliotecario B4
Bibliotecério B5
Bibliotecério B6

Fonte: elaborado pela prépria autora, 2024.

6 RESULTADOS E INTERPRETACAO DE DADOS

Esta secéo apresenta os resultados obtidos a partir da pesquisa sobre o papel
do bibliotecario escolar na inclusdo de criancas diagnosticadas com Transtorno de
Déficit de Atencado e Hiperatividade (TDAH). Os dados, como ja citado, foram
coletados mediante um questionario online elaborado e encaminhado por meio da
plataforma Google Forms e analisados com base nos objetivos propostos neste
estudo. A analise foi feita conforme as sessbes elaboradas no préprio questionario,
tais como: dados gerais e conhecimento sobre TDAH. E importante destacar que,
antes de responder ao questionario, todos os Bibliotecarios dessa pesquisa
concordaram em assinar o Termo De Consentimento Livre E Esclarecido - TCLE,
Apéndice-B.

A plataforma utilizada para a aplicagdo do questionario disponibiliza

automaticamente os graficos com as respostas sistematizadas individualmente ou por



45

questbes. Esses graficos foram utilizados para uma melhor visualizacdo dos
resultados da investigacao e, consequentemente, para a realizagao de uma melhor
andlise de dados.

Sendo assim, quanto a primeira pergunta, buscou compreender o perfil etario
dos bibliotecarios escolares participantes da pesquisa. O grafico mostrou que a
maioria dos respondentes esta na faixa dos 40 — 50 anos, cerca de (45,5%) do total
de 10 respostas, seguido por bibliotecarios com 20 — 30 anos, totalizando (27,3%) de
6 respostas, consoante o grafico 1

Grafico 1 - Faixa etaria dos bibliotecarios escolares

01) Faixa etéaria
22 respostas

Entre 20 — 30 anos —6 (27,3%)

Entre 30 - 40 anos

Entre 40 - 50 anos 10 (45,5%)

Entre 50 - 60 anos 3 (13,6%)

Entre 60 - 70 anos 0 (0%)

Fonte: Elaborado pela autora com base no questionario, 2025.

A segunda questéo, que se refere a escolaridade dos bibliotecarios, revelou
diferentes graus de formacdo. Mas ha uma tendéncia para educacao continuada
considerando que 6 responderam que possuem somente a graduacdo, cerca de
(27,3%), empatando com o mestrado com também (27,3%), e seguindo com as
demais qualificagbes soma-se o total de 16 respondentes (72,7%), como apresentado
no gréfico 2:

Grafico 2 - Escolaridade dos bibliotecarios
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02) Escolaridade

22 respostas

Graduacao 6 (27,3%)
Especializagdo
Pos-graduacéo

Mestrado 6 (27,3%)

Doutorado [0 (0%)

Pés-douturado 0 (0%)

Fonte: Elaborado pela autora com base no questionario, 2025.

A capacitacdo e a educagéo continuada, como mencionado anteriormente por
Pereira (2023), se destacam como importantes ferramentas de atualizagcdo para os
bibliotecarios. Essas estratégias ndo somente ajudam a apoiar os alunos com TDAH,
mas também beneficiam toda a comunidade escolar, tornando o bibliotecario mais
preparado para atender as diversas necessidades dos alunos. Assim, por meio da
formag&o continua, os bibliotecarios se tornam mais aptos a atender as variadas
necessidades dos alunos, desenvolvendo préaticas inclusivas e adaptadas. Por
exemplo, o quadro 3 de cursos e especializagbes em Inclusdo ilustra diversas
oportunidades de formagcdo que visam capacitar bibliotecarios escolares em
metodologias e estratégias que promovem a inclusdo efetiva. Nesse contexto, cursos
como o oferecido pela Anhanguera Educacional, com a pés-graduacao "Estratégias
de Intervencao para TDAH e TOD", sdo extremamente relevantes.

Outrossim, visando diversificar as respostas e possibilitar uma comparacao
mais abrangente dos resultados, a pergunta 3 do questionéario foi formulada para
identificar se o bibliotecario atua em uma biblioteca escolar publica ou privada. Sendo
assim, de 14 bibliotecarios, cerca de (63,6%) sinalizaram que trabalham em
instituicdes privadas, contra 8 de instituicdes publicas (36,4%), somando 22 respostas,

segundo o gréfico 3:
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Grafico 3 - Tipo de biblioteca que o bibliotecario trabalha

03) Abiblioteca em que vocé atua é?
22 respostas

Publica 8 (36.4%)

Privada 14 (63,6%)

Fonte: Elaborado pela autora com base no questionario, 2025.

Em relagdo a questao quatro do questionario, que buscou identificar o tempo
de experiéncia dos bibliotecarios escolares, os resultados indicaram que a maioria
possui entre 4 a 6 anos de atuacao na area, correspondente a 12 respostas (54,5%).
Além disso, uma proporgao significativa possui mais de 6 anos de experiéncia, cerca
de 4 respostas (18,2%). Por outro lado, a menor parte dos respondentes possui menos
de 1 ano com 3 respostas ou entre 1 e 3 anos de experiéncia com 3 respostas, somado
6 respostas, totalizando 27,2%, como destacado no gréfico 4:

Grafico 4 - Tempo de experiéncia como bibliotecario escolar

04)Ha quanto tempo vocé trabalha como bibliotecério escolar?
22 respostas

Menos de 1 ano —3 (13.6%)

la3anos 3(13.6%)

4 a6 anos -12 (54,5%)

Mais de 6 anos 4 (18,2%)

0,0 25 50 75 100 125

Fonte: Elaborado pela autora com base no questionario, 2025.

A maioria dos bibliotecarios escolares que participou da pesquisa possui uma
experiéncia consideravel, com a maioria tendo entre 4 a 6 anos de atuagéo, isso
sugere um grupo com um bom nivel de experiéncia em campo. E que estdo no
contexto das discussdes atuais sobre a inclusdo em todos 0s seus prismas, incluindo
o TDAH. Sendo assim, Silva (2024) enfatiza que o conhecimento adquirido ao longo
da experiéncia de trabalho pode ser uma base sélida para a aplicacdo de praticas
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biblioteconbmicas que atendam a diversidade de estudantes, incluindo aqueles com
TDAH.

Nessa perspectiva, a segunda secao do questionario foi voltada a avaliar o nivel
de conhecimento dos bibliotecérios escolares sobre o transtorno de déficit de atencéo
e hiperatividade (TDAH). Para tanto, foi perguntado aos participantes se eles
possuiam conhecimento sobre o Transtorno, e a maioria dos bibliotecarios escolares
que responderam a pesquisa (72,2%) afirmou possuir conhecimento sobre o TDAH,
16 respostas. Contra 27,3% dos respondentes que disseram nao possuir
conhecimento sobre a tematica, 6 respostas, como mostra o grafico 5:

Grafico 5 - Conhecimento dos bibliotecarios escolares sobre o TDAH

05)Vocé possui conhecimento sobre o Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH)?
22 respostas

SIM 16 (72,7%)

6 (27,3%)

0 5 10 15 20
Fonte: Elaborado pela autora com base no questionario, 2025.

Entretanto, quando questionados sobre como estes Dbibliotecarios
descreveriam seu nivel de conhecimento sobre o Transtorno de Déficit de Atencéo e
Hiperatividade (TDAH), a maioria dos bibliotecérios diz possuir um entendimento
basico ou mediano, reconhecendo-o como um transtorno que afeta a atencao, o
controle dos impulsos e o comportamento hiperativo. Algumas das respostas?®
coletadas refletem essa questao:

Mediano. Tenho experiéncia com os usuarios da biblioteca em que atuo, além
de cursos feitos na area (B 1).

Geralmente realizo cursos sobre educagédo especial, pois hoje trabalhamos
com uma escola inclusiva e o ambiente da biblioteca escolar trabalha com
todos os usuarios, independente das suas necessidades ou dificuldades (B2).
Pouco conhecimento (B 3).

3 As informagbes obtidas por meio do questionario aplicado foram extraidas exatamente como os
bibliotecarios responderam, com corregdes apenas de eventuais erros de digitagdo, por questdes
gramaticais. Todas as respostas foram apresentadas como citagées longas, preservando o anonimato
dos participantes.
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Bésico, pois como tenho pessoas na familia com TDAH, sempre tentei me
manter informada sobre o assunto, mas é atualmente o trabalho que me
motiva a estar mais por dentro desse tépico (B 4).

Baixo (B5e B 17).

Médio, procuro me manter informada sobre questdes como estas (B 6).
Béasico (B7;B8e B 18).

N&o tenho conhecimento (B 9; B 15 e B 19).

Médio (B 10; B 12 e B 20).

Conhecimento basico sobre o assunto (B 11).

Mediano, mas tenho procurado saber mais sobre o assunto (B 13).

Eu diria que meu conhecimento sobre o TDAH é bem basico. Nao sei muitos
detalhes sobre 0s tratamentos ou as causas exatas (B 14).

Intermediéario (B 16).

Nao é suficiente para entender e lidar com esses transtornos (B 21).

Sei pouco sobre o assunto (B 22).

Analisando as respostas dos bibliotecarios, fica evidente que muitos possuem
apenas conhecimento basico sobre a tematica, seja por experiéncia profissional ou
pessoal. Nesse contexto, € fundamental que os bibliotecarios compreendam
adequadamente as necessidades e caracteristicas dos estudantes, a fim de adotarem
abordagens mais eficazes e inclusivas. Conforme destacado por Martins (2024), a
biblioteca escolar deve ser ndo somente um espaco de aprendizado, mas também um
ambiente acessivel e acolhedor para todos os alunos. Para que isso se concretize, é
necessario estar atento as demandas especificas de cada grupo. Independentemente
das particularidades individuais, 0 acesso aos recursos € a participacao nas atividades
devem ser garantidos a todos, sem limitacbes. Um bibliotecario atualizado e
consciente dessa responsabilidade é um passo essencial para alcancgar esse objetivo.

Sob essa ética, ao buscar compreender, ainda, sobre o nivel de conhecimento
dos bibliotecarios escolares sobre o TDAH, questiona-se onde esses profissionais
adquiriram tais informacdes. Nessa questédo, o participante poderia colocar mais de
uma alternativa, como destacado no gréfico 6:

Grafico 6 - Fonte de informacéo sobre o TDAH
07) Caso sua resposta da 5 questéo tenha sido "Sim", de onde vocé adquiriu esse conhecimento?
16 respostas

Formagcéo académica 1(6,3%)

Cursos e treinamentos 7 (43,8%)

Pesquisa autodidata 9 (56,3%)

Experiéncia profissional 6 (37,5%)

Contato com alunos com

0
transtorno. L (8:23]

0 2 4 6 8 10
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Fonte: Elaborado pela autora com base no questionario, 2025.

Conforme o grafico, 9 respondentes falaram que adquiriram conhecimento
mediante pesquisa autodidata (56,3%), seguido por cursos e treinamentos com 7
respostas (43,8%) e experiéncia profissional com 6 respostas (37,5%). A formagao
académica e o contato com alunos com transtorno foram as fontes menos citadas,
cada uma com (6,3%) cada. A predominancia de conhecimento basico ou mediano
sobre TDAH, como exposto anteriormente, parece estar relacionada as fontes de
conhecimento mais comuns entre o0s participantes (pesquisa autodidata e
cursos/treinamento). Essas fontes, embora valiosas, podem ndo proporcionar um
entendimento completo ou especializado do transtorno. Além disso, a baixa
porcentagem de formacao académica e contato direto sugere uma possivel lacuna no
conhecimento mais aprofundado e na experiéncia pratica, apesar de atualmente
existirem varias maneiras de se atualizar profissionalmente quanto a tematica, como
destacado no quadro 3 de cursos e especializagbes em inclusao.

Outro ponto relevante é compreender se as instituicdes que esses bibliotecarios
atuam tém como objetivo incentivar ou fornecer conhecimento sobre o TDAH, uma
vez que, como ja mencionado pelo protocolo Clinico e Diretrizes Terapéuticas do
Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade de 2022, a escola desempenha um
papel crucial no diagnéstico e no apoio aos alunos com TDAH. O protocolo enfatiza
que, além da intervencao médica, a colaboracao entre escola, familia e profissionais
de diversas areas € essencial para garantir que esses alunos recebam o
acompanhamento adequado e o suporte necessario para seu desenvolvimento.

Nesse contexto, uma das perguntas do questionario buscou ter uma visao

sobre esse aspecto, como mostra o grafico 7:
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Grafico 7 - Formacéao nas escolas sobre TDAH
08) A escola em que trabalha ja realizou alguma formagao sobre a inclusao de alunos com
transtorno de déficit de atengao e hiperatividade?

22 respostas

® sM
® NAo

Sim. Mas, nao com os bibliotecarios e
63,6% demais funcionarios do Setor.

‘ @ Nio sei responder,

Fonte: Elaborado pela autora com base no questionario, 2025.

Consequentemente, a maioria dos respondentes (63,6%) afirmou que a escola
nao realizou nenhuma formacao sobre a inclusao dos alunos com TDAH. Uma parcela
menor (27,3%) respondeu que houve formagéo. Entretanto, houve uma ressalva de
(1,5%) dos que nao souberam responder e também (1,5%) que afirmou que houve
formacao, mas ndo com os bibliotecérios e demais funcionarios do setor.

Essa evidéncia de falta de formacdo institucional reforca a analise de
Vasconcelos (2023), que menciona o despreparo profissional gerado pela
insuficiéncia na formacao de educadores para lidar com a inclusao de criangas com
dificuldades de aprendizagem. Assim, a caréncia de programas de formacéo
adequados se alinha diretamente com as dificuldades enfrentadas pelos
bibliotecarios, conforme relatado. Essa auséncia de preparo € uma das barreiras mais
significativas ao trabalho inclusivo nas bibliotecas escolares.

Além da escola, o questionario buscou verificar se os bibliotecarios ja
participaram de algum curso ou palestra sobre o transtorno de déficit de atencéo e

hiperatividade, como destacado no grafico 8:

Grafico 8 - Participacao dos bibliotecarios em palestras/curso
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09) Ja participou de algum curso ou palestra relacionado ao transtorno de déficit de atengéo e

hiperatividade?
22 respostas

SIM 12 (54,5%)

NAO

0.0 25 5,0 75 100 125

Fonte: Elaborado pela autora com base no questionario, 2025.

Doze respondentes (54,5%) afirmaram ter participado de cursos ou palestras
sobre o tema, enquanto (45,5%) 10 respostas nao tiveram essa experiéncia. Embora
os que afirmaram ter tido algum contato com o assunto, ainda ha uma parcela
significativa sem essa oportunidade, evidenciando a necessidade de ampliar a oferta
e a divulgacao de formagdes na area.

Estes dados estdo em consonancia com a argumentacdo de Vasconcelos
(2023), que enfatiza a necessidade de capacitacao continua dos bibliotecarios para
que eles possam lidar adequadamente com a diversidade de necessidades que
encontram nas escolas, especialmente no que diz respeito a alunos com TDAH. A
participacao em treinamentos e palestras € crucial para que os bibliotecarios possam
se atualizar sobre metodologias inclusivas e praticas pedagdgicas adequadas.

Ademais, buscando identificar o que o Bibliotecario Escolar faz com relacédo as
atividades ludicas de leitura que estimulem o desenvolvimento e aprendizado desse
publico, foi questionado aos bibliotecarios escolares se na escola onde trabalham
possuem espaco para o desenvolvimento destas atividades ludicas como destacado
no grafico 9:

Gréfico 9 - Espaco para desenvolvimento de atividades ludicas de leitura
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10)A biblioteca em que trabalha possui espago para desenvolvimento de atividades ludicas de

leitura?
22 respostas

SIM 19 (86,4%)

NAO 3 (13,6%)

Fonte: Elaborado pela autora com base no questionario, 2025.

Logo, a grande maioria dos respondentes, 19 respostas (89,4%) afirmou que a
biblioteca onde trabalham possui espaco para o desenvolvimento de atividades
ludicas de leitura, contra (13,6%), cerca de 3 respostas destacaram nao possuir esse
tipo de espaco na biblioteca.

Esses resultados sdo encorajadores, ao indicarem que muitas bibliotecas
estdo, pelo menos fisicamente, preparadas para promover experiéncias de
aprendizagem mais ludicas e dindmicas. Além disso, Miranda, Braga e Cavalcanti
(2022) destacam que um ambiente acolhedor, adaptado as necessidades das
criangas com dificuldades de aprendizagem, € essencial para o sucesso da incluséo.

Ademais, para além do espaco, o questionario buscou identificar quais tém sido
as estratégias ou abordagens que os bibliotecarios escolares tém utilizado para
incentivar a leitura e a participacédo dos alunos com TDAH na biblioteca.

Dessa forma, entre as respostas analisadas, percebe-se que muitos
profissionais nao utilizam ferramentas especificas, mas adotam préaticas que podem
beneficiar esses alunos, como clube de leitura, contacao de histérias e jogos. Além
disso, hd uma preocupacao em criar um ambiente acolhedor e atrativo, destacando-
se a realizacao de leituras em voz alta, como destacado em algumas respostas a
sequir:

Atividades praticas de leitura, com competicdes em grupo, desafio literario,
sempre deixando que o usudrio se expresse como achar melhor (B 1).
Utilizamos atividades ludicas, jogos, apresentacbes teatrais, atividades de
leitura diferenciadas como caga aos livros, cineminha, saidas de estudo, etc
(B 2).

Leitura ladica (B 3).

Faco sessbes de leitura individual, principalmente com alunos em fase de
alfabetizacéo (B 4).

Até o momento, a biblioteca n&o atendeu alunos com TDAH e hiperatividade
(B 5).
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Busco trabalhar com leituras mais curtas e interativas para manter a atengao
dos usuarios (B 6).

Histérias ludicas e jogos manuais (B 7).

Nao, s6 uso livros mais curtos (B 8).

Nao utilizo ferramentas especificas, mas desenvolvo atividades como clube
do livro e contagao de histérias (B 9).

Materiais organizados de forma clara no acervo (B10).

Levar para um espaco longe de distragdes visuais e principalmente sonoras;
uso de livros mais interativos com ilustragdes; histérias curtas; revistas em
quadrinhos e livros com a tematica que interesse o aluno (B 11).

Por meio de abordagem junto aos estudantes e informativos sobre as
publicacdes disponiveis na Biblioteca (B 13).

Tento fazer atividades mais dinamicas, como jogos ou discussdes em grupo,
para manter o interesse. As vezes, ofereco recompensas para motiva-los a
completar tarefas. Mas ainda estou aprendendo sobre as melhores maneiras
de ajudar (B 14).

Materiais adaptados e foco nos interesses de leitura dos estudantes com
TDAH (B 16).

Apesar de ndo entender muito sobre o0 TDAH, trabalhamos como alunos com
outras comorbidades, entdo temos livros com linguagem mais simples e com
imagens (B 17).

Para incentivar a leitura e a participacao dos alunos, busco criar um ambiente
acolhedor e atraente, realizando principalmente leituras em voz alta. (B 19).
Nao, mas utilizo livros bem coloridos que prendem a atengéo (B 20).

Esses alunos sao acolhidos pela Biblioteca, é dada a eles uma atengéo
especial para se sentirem a vontade com o espago, 0 acervo € 0s servigos da
Biblioteca (B 21).

Atividades de incentivo a leitura, como: roda de leitura; leitura de livros menos
densos; videos (B 22).

Além disso, outro ponto que se destacou foi que alguns bibliotecéarios escolares
buscam trabalhar em colaboracdo com a equipe pedagdgica nas atividades
desenvolvidas para os alunos com TDAH da escola. Como mencionado anteriormente
por Cavalcante, Velanga e Pimenta (2020), essa parceria é de extrema importancia
ao visar o melhor desenvolvimento e aprendizagem dos alunos. As respostas a seguir

evidenciam essa parceria:

Busco realizar atividades em conjunto com a equipe pedagégica, para tentar
incluir a todos (B 18).

Em parceria com a equipe psicopedagdgica, busco criar um ambiente
estimulante e materiais variados (B 14).

Entretanto, em oposicao, alguns bibliotecarios escolares responderam que nao
desenvolvem nenhuma atividade para esse publico, uma vez que a escola
disponibiliza um setor destinado ao atendimento dessas criangas. Como destacado a
seqguir:

Nenhuma, pois na escola tem o setor que cuida de alunos com TDAH (B 12).
Nenhuma. Na escola, ha psicopedagogas e pessoas designadas de clinicas
para atendimento aos alunos com TDAH (B 15).

Nesse contexto, percebe-se que essas respostas sao preocupantes, pois,
como ja indicado por Ferreira (2022), as bibliotecas escolares tém uma funcéao social
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essencial: atender as necessidades de seus usuarios, promovendo o aprendizado e
desempenhando um papel educativo, informativo e recreativo. Entdo, buscar parceria
com esses setores e trazer esses alunos para dentro da biblioteca é algo essencial e
de extrema importancia.

Outrossim, buscou-se saber também se estes bibliotecarios usam algum tipo
de material ou recurso especifico, caso precisem utilizar para utilizar com os alunos
com TDAH. A maioria afirmou nao utilizar material especifico para esse publico,
entretanto, recorrem a livros com uma linguagem mais simples, curtos e coloridos para

chamar atenc¢do, como destacado a seguir:

Nédo (B1;B10;B11;B12;B13;B 15;B 19 e B 21).

Sim, todas as atividades de leitura sao realizadas com recursos pedagogicos
como teatro de sombras, bingos literarios, ou seja, depois das atividades de
leitura realizamos uma atividade relacionada ao livro que pode ser uma
pintura, um caga, adivinhagdes, um trabalho de artes com reciclagem, entre
outras (B 2).

Recurso didatico (B 3).

Nao utilizo nenhum recurso especifico (B 4).

Até o momento, néo (B 5).

Apenas os livros mais curtos e organizagao do espaco (B 6).

Jogos de palavras ou da memodria, visuais e recursos atrativos, musicalidade
e atividades em grupo de acolhimento, chamando o aluno para dentro da
histéria (B 7).

Nao, s6 uso livros mais curtos (B 8).

Nao utilizo ferramentas especificas, mas desenvolvo atividades como clube
do livro e contagao de histérias (B 9).

Eu nado uso nenhuma estratégia especifica, porque ndo sei muito sobre o
TDAH. Mas talvez eu tentasse escolher livros curtos e com histérias que
chamassem a atencdo dos alunos (B 14).

Os recursos pedagdégicos sdo elaborados pelas tutoras para auxiliar no
processo de ensino e aprendizagem desses estudantes (B 16).

Apenas os livros com linguagem simples (B 17).

A orientacdo da equipe é por atividades em grupo, com material mais curto e
interativo. Como livros fantoches (B 18).

Nao, mas utilizo livros bem coloridos que prendem a atengéo. (B 20).

Utilizo livros com poucas péaginas (B 22).

Ademais, buscou-se compreender se 0s bibliotecarios escolares e as
bibliotecas estao preparados para acolher alunos com TDAH. Para isso, questionou-
se se ha o desenvolvimento de projetos ou agbes voltadas a inclusdo desse publico.
Os resultados apontam que a maioria dos bibliotecarios, 14 respostas (63,6%),
afirmou nédo realizar iniciativas desse tipo, enquanto apenas 36,4%, 8 respostas
relataram promover agées inclusivas, como mostra o grafico 10:

Grafico 10 - Inclusao dos alunos com TDAH na biblioteca escolar
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13) A Biblioteca em que trabalha desenvolve algum projeto ou a¢des para incluir os alunos com
TDAH?

22 respostas

SIM 8 (36,4%)

NAO 14 (63,6%)

Fonte: Elaborado pela autora com base no questionario, 2025.

Essa questdo vai ao encontro da Lei Brasileira de Inclusdo, mencionada
anteriormente, que, no contexto educacional, destaca-se a importancia de promover
a participagdo ativa de criancas com TDAH em escolas regulares. A legislacdo
ressalta a necessidade de adaptar o ambiente escolar, incluindo a biblioteca, para
atender as demandas desses alunos, assegurando uma educacao de qualidade e
verdadeiramente inclusiva. Se a biblioteca ndo desenvolve ag¢des para incluir esses
alunos, acaba limitando 0 acesso equitativo aos recursos educacionais e culturais,
dificultando seu aprendizado e participacdo ativa no ambiente da biblioteca. A
auséncia de iniciativas voltadas a inclusdo pode reforgar barreiras que impedem o
pleno desenvolvimento académico e social desses estudantes. Algumas falas

reforgam essa questéo:

Nao (B5;B9;B10;B11;B12;B 15; B 19; B 21 e B 22).

Nao desenvolve, mas sdo planos para o futuro (B 4).

A biblioteca em que trabalho ndo desenvolve atividades para esse publico,
mas seriam planos para o futuro (B 14).

A resposta foi nao (B 24).

Nao, porém, desenvolvemos agdes focadas na incluséo dos alunos com
autismo, como o projeto de conscientizagao no més de abril (B 17).

Entre os bibliotecarios que tentam, ou que afirmam, desenvolver projetos e
aclbes para a inclusao de alunos com TDAH, alguns destacaram as iniciativas que tém
implementado para atender a essa demanda, como ilustrado nas seguintes falas:

Todas as atividades s&o pensadas na pluralidade dos alunos, porque, em
uma turma de 35 alunos, pelo menos 5 tém TDAH. Além disso, fago parceria
com psicologos e psicopedagogos para reforgar o trato com os alunos que
tenham TDAH, bem como TEA e TOD (B 1).

Todas as turmas tém hordario fixo na biblioteca, no qual todas as criangas sao
atendidas. Leitor do més, bate-papo literario (encontro com escritor), saidas
de estudo - visitamos espagos culturais e museus (B 2).

Leitura (B 3).
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Apesar de nao termos formagéo exclusivamente sobre o TDAH, buscamos
uma vez por més selecionar um livro mais curto e interativo para leitura em
grupo com as criangas (B 6).

Nao desenvolvemos atividades diferentes, especificas para esse publico,
mas buscamos envolver na atividade realizada para o grupo como um todo
(B 7).

Nao, s6 uso livros mais curtos (B 8).

Palestras, rodas de conversa, feiras (B 13).

Projeto Sacola de Leitura, Projeto Encontro Magico, Hora do Conto,
Passaporte de Leitura, entre outros (B 16).

Desenvolvemos agbes com jogos da memoria buscando o foco e
concentracao (B 18).

Buscamos realizar agées com a equipe psicopedagogia mesmo (B 20).

Sob esse viés, foi questionado aos bibliotecarios escolares se o espaco da
biblioteca em que trabalham possui adaptac¢des que favorecem a inclusdo de alunos
com TDAH, como, por exemplo: ambientes tranquilos, materiais especificos, como
destaca o grafico 11:

Grafico 11 - Adaptacdes que favorecem a inclusdo de alunos com TDAH na
biblioteca escolar

15) O espaco da biblioteca possui adaptagoes que favorecem a incluséo de alunos com TDAH

(exemplo: ambientes tranquilos, materiais especificos)?
22 respostas

SIM 10 (45,5%)

NAO 12 (54,5%)

0,0 25 50 T 10,0 12,5

Fonte: Elaborado pela autora com base no questionario, 2025.

Sendo assim, o grafico destaca que (54,5%), cerca de 12 respostas indicam
que o espacgo da biblioteca ndo possui adaptacdes especificas para os alunos com
TDAH, como ambientes tranquilos, salas individuais ou materiais especializados. Por
outro lado, (45,5%), 10 respondentes afirmam que sim. Nessa perspectiva, essa
discrepancia sugere uma variagao significativa na oferta de recursos inclusivos,
evidenciando que, enquanto algumas bibliotecas buscam atender as necessidades
desse publico, outras ainda carecem de ajustes para garantir um ambiente mais

acessivel e acolhedor.



58

Dessa forma, buscando entender um pouco mais sobre a opinido dos
bibliotecarios escolares, ou até mesmo saber de algum caso especifico, a ultima
questao do formulario ficou aberta para que estes pudessem fazer algum comentario
ou observacao sobre o atendimento a alunos com TDAH na biblioteca escolar.

Foram obtidas respostas variadas, como demonstram as falas a seguir*:

Para que possa sugerir algo é necessario estudos especificos sobre o
assunto. Lembrar que a biblioteca faz parte da escola e que o bibliotecéario
sozinho nao tem como adaptar o ambiente se ndo for de interesse da
instituicao (B 15).

Cada estudante com TDAH é unico e possui interesses diferenciados, por
isso deve-se respeitar a individualidade e direcionar as agbes para o melhor
atendimento as necessidades cognitivas e educacionais (B 16).

E muito importante trabalhar a incluséo e ser de fato atuante, algo que nossa
area ainda deixa a desejar (B 18).

Acredito que a biblioteca escolar precisa de adaptacdes para o atendimento
desses usuarios com transtorno, tanto quanto ao espaco fisico, materiais e
humanos (B 19).

Acredito que o tema ainda é pouco discutido, precisando de mais visibilidade
entre as pessoas (B 21).

Um tema muito pertinente para atualidade que é um problema da
contemporaneidade (B 22).

Essas diferentes experiéncias evidenciam tanto os desafios enfrentados quanto
as praticas implementadas, sinalizando a necessidade de discutir e desenvolver
estratégias que ampliem a inclusao de alunos com TDAH no contexto educacional e
bibliotecario.

6.1 Uma proposta de intervencao

A inclusdo de criangas diagnosticadas com TDAH nas bibliotecas escolares
exige a implementacao de estratégias planejadas e estruturadas, de modo a criar um
ambiente acolhedor e estimulante. Com base nas respostas dos bibliotecéarios
analisadas, propde-se um conjunto de agdes voltadas para capacitagéo profissional,
adaptacdo de espacos, desenvolvimento de recursos especificos, promogéo de
atividades ludicas, criacdo de projetos inclusivos, monitoramento continuo e
sensibilizagdo da comunidade escolar.

Primeiramente, a capacitacdo e formacao continuada dos bibliotecarios é
essencial para prepara-los no atendimento as necessidades especificas de alunos
com TDAH. Recomenda-se a oferta de treinamentos regulares sobre o transtorno e

4 A altima questao ficou aberta para quem quisesse deixar algum comentario ou observacdo sobre o
atendimento a alunos com TDAH na biblioteca escolar. Desse modo, destacou-se apenas o0s
bibliotecarios que responderam.



59

suas particularidades, abordando estratégias de mediacdo de leitura e praticas
inclusivas. Parcerias com especialistas, como psicélogos e psicopedagogos, podem
fortalecer essa formacgao por meio de workshops e palestras. Além disso, a criagdo de
um guia de boas praticas para o atendimento de criangas com TDAH seria uma
ferramenta importante para apoiar os bibliotecarios em suas agdes diarias.

A adaptacao do espaco fisico da biblioteca também desempenha um papel
fundamental, uma vez que a acessibilidade arquitetonica contempla a eliminacéo de
barreiras fisicas que impecam a locomog¢ao das pessoas em espagos publicos e
privados, Bezerra (2022).

Para atender as necessidades desse publico, é crucial implementar areas
tranquilas e organizadas, com algum nivel de isolamento acustico e baixa distragao
visual (como as salas de estudo individuais ou em grupos menores). A disponibilidade
de mobiliario adaptado, como cadeiras ergonbémicas € mesas ajustaveis, pode
favorecer o conforto e a concentracao das criancas. Elementos visuais, como estantes
rotuladas e mapas do ambiente, auxiliam na orientacdo e organizacédo, tornando o
espago mais acessivel.

Paralelamente, € importante investir no desenvolvimento de recursos
especificos que estimulem o aprendizado e a interagao dos alunos. Livros com textos
curtos e interativos, histérias em quadrinhos, audiolivros e ferramentas tecnoldgicas,
como aplicativos educacionais, podem ser incorporados ao acervo. Além disso, kits
pedagdgicos contendo jogos de memdéria, materiais sensoriais e quebra-cabecas sao
Uteis para engajar os alunos de forma ludica, assim como destacado no quadro 3
Medidas para tratamento de TDAH.

As atividades ludicas inclusivas sédo outra dimensao essencial. Sessdes de
leitura interativa, contagdo de histérias dramatizadas e oficinas artisticas ajudam a
manter o interesse e a participagdo das criangas. Atividades em pequenos grupos,
como desafios literarios e jogos educativos, promovem o foco e a colaboracao,
enquanto oficinas artisticas e culturais oferecem oportunidades para a expressao
criativa.

A criacdo de projetos permanentes também contribui para institucionalizar a
inclusao na biblioteca. O projeto "Leitura para Todos", por exemplo, poderia incluir um
cronograma fixo de atividades que envolvessem alunos com TDAH. Mostras literarias

inclusivas e programas de mentorias, nos quais alunos mais velhos auxiliam os mais
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jovens durante as atividades, s&o iniciativas valiosas para fortalecer o senso de
comunidade e pertencimento.

Além disso, 0 monitoramento e a avaliagao das agdes sdo cruciais para garantir
que as iniciativas estejam sendo eficazes. A criagdo de um sistema de feedback
continuo permite aos bibliotecarios avaliarem as praticas e ajustarem as estratégias.
Questionarios aplicados a alunos, pais e professores podem fornecer visdes
importantes sobre o impacto das intervencdes, enquanto relatérios anuais
documentam as praticas bem-sucedidas e fomentam a troca de experiéncias entre
instituicoes.

Contudo, a sensibilizacdo da comunidade escolar é indispensavel para
consolidar a inclusdo. Campanhas de conscientizacao sobre o TDAH, reunides com
professores e pais para discutir estratégias de apoio e o incentivo a participacao de
voluntarios nas atividades da biblioteca podem fortalecer a rede de apoio as criancas
com TDAH. Em resumo, essa proposta busca transformar a biblioteca escolar em um
espaco verdadeiramente inclusivo, onde criancas diagnosticadas com TDAH possam
se desenvolver e se sentir valorizadas. A implementacdo dessas acdes requer 0
compromisso de bibliotecarios, professores, gestores escolares e familias, criando um
ambiente colaborativo que favoreca a inclusao e a aprendizagem de todos.

7 CONCLUSAO

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar as estratégias adotadas por
bibliotecarios escolares do Ensino Fundamental e Médio de instituicdes publicas e
privadas de Sao Luis para incluir alunos com TDAH no espago fisico da biblioteca e
em atividades ludicas. Os resultados evidenciam que, embora haja um
reconhecimento crescente da necessidade de inclusdo, ainda existem barreiras
significativas que os bibliotecarios enfrentam, como a falta de formacao especifica e
o despreparo para lidar com as particularidades dessas criangas. Muitos bibliotecarios
relataram se esforgar, como a realizacao de clubes de leitura e contagao de historias,
embora as iniciativas ndo sejam sistematicas nem sempre focadas especificamente
nas necessidades dos alunos com TDAH.

Primeiramente, ao avaliar como as criancas diagnosticadas com TDAH estéao
sendo incluidas nas atividades da biblioteca, constatou-se que, apesar de alguns

bibliotecarios estarem implementando iniciativas ludicas e acolhedoras, a maioria das
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bibliotecas ainda nao desenvolve praticas sistematicas que garantam a inclusao
efetiva desse publico. As respostas obtidas evidenciaram a necessidade de fortalecer
esses espacos com agodes planificadas e inclusivas.

Em segundo lugar, ao constatar se os bibliotecarios escolares e as bibliotecas
estdo aptos para receber esse publico, a pesquisa confirmou a relevancia da
capacitacdo dos bibliotecarios, identificando que muitos profissionais se sentem
despreparados para atender as necessidades especificas desses alunos, destacando
a importancia de programas de formagdo continuada que abrange desde o
conhecimento sobre o TDAH até técnicas de mediacao de leitura inclusiva.

Além disso, a pesquisa demonstrou que a formacgao continua dos profissionais
da informacéao é crucial. O conceito de educacado continuada ndo € apenas uma
recomendacgdo, mas uma necessidade premente para os bibliotecarios poderem ser
agentes de transformacgéo e inclusdo nas escolas. Ao se capacitar para atender as
necessidades especificas dos alunos com TDAH, os bibliotecarios se tornam
essenciais na construgdo de um espaco que nao apenas informa, mas que também
educa e empodera.

Para além, destaca-se que a adaptacdo do espaco fisico da biblioteca para
esses alunos ainda é bastante timida. Sendo assim, a proposta de criacao de areas
tranquilas e organizadas, acompanhada da oferta de recursos didaticos diversificados,
pode contribuir significativamente para melhorar a experiéncia de aprendizado de
criangas com TDAH.

Outrossim, no que se refere a identificacdo do que o bibliotecario escolar tem
feito com relagédo as atividades ludicas de leitura que estimulem o desenvolvimento e
aprendizagem desse publico, destacou relatos sobre 0 uso de recursos mais simples
e coloridos, por exemplo, evidenciando uma tentativa de engajamento, porém, ainda
carecem de uma abordagem mais intencional, evidenciando a necessidade de ampliar
essas agdes e incorpora-las de maneira mais integrada e sistematica nas atividades
da biblioteca.

Fica evidente que é fundamental a sensibilizagdo da comunidade escolar em
torno do TDAH e a promogé&o de iniciativas que visem a inclusdo. A interagdo entre
bibliotecarios, professores, familiares e a comunidade pode contribuir para a
construcdo de um ambiente de apoio que favorega o desenvolvimento académico e

social dessas criangas.
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Este trabalho destacou que a inclusao de criangas com TDAH nas bibliotecas
escolares deve ser uma prioridade, exigindo um compromisso coletivamente
compartilhado por todos os profissionais envolvidos na educacao. As bibliotecas tém
o potencial de se tornar espacos de diversidade, respeito e aprendizado, onde cada
crianga possa ser valorizada em sua singularidade e potencial.

E imperativo que a tematica da inclusdo de alunos com TDAH seja debatida
com mais profundidade na &rea da Biblioteconomia. A andlise realizada neste trabalho
revelou que, apesar da relevancia do assunto, ainda existe uma falta significativa de
publicacbes e estudos que explorem a atuagdo dos bibliotecarios escolares na
inclusao desse publico, se tornando uma das implicagdes no desenvolvimento deste
estudo, uma vez que, limitou referéncias especificas na revisdo bibliografica.
Outrossim, além da parte tedrica, enfrentaram-se dificuldades na aplicagdo da
metodologia, j& que ndo houve devolutiva do questionario enviado a alguns
bibliotecarios escolares.

A falta de literatura especializada limita a troca de experiéncias e a construcao
de praticas efetivas que possam ser adotadas nas bibliotecas escolares. Portanto, é
essencial que os profissionais da area busquem fomentar discussdées em eventos
académicos, publicacbes em periddicos e a realizagdo de pesquisas que enfoquem a
inclusao, contribuindo assim para o desenvolvimento de um ambiente bibliotecario que
atenda a diversidade de alunos e promova a equidade educacional.

Além disso, diante dos resultados da pesquisa, é imprescindivel que as
bibliotecas escolares adotem uma abordagem mais intencional e sistematica para
atender as necessidades dos alunos com TDAH. Para isso, recomenda-se que 0s
bibliotecarios busquem formagao continuada sobre o transtorno, como sugerido por
um dos participantes: "Seria interessante ter uma formacao especifica voltada para o
publico que sofre de transtornos em geral" (B 4) e destacado no quadro 5 de Cursos
e especializacbes em inclusdo, assim como na proposta de intervencéo. Todavia, o
interesse ndo pode vir apenas do bibliotecario, € importante que a escola na sua
totalidade esteja em conexao, seja oferecendo treinamentos ou buscando estratégias
para a formagdo da comunidade académica. Essa formacdo deve abranger nao
apenas a compreensao das caracteristicas do TDAH, mas também técnicas e praticas
efetivas de mediagéo de leitura que estimulem o engajamento e a inclusao.

Adicionalmente, é crucial que os espacgos das bibliotecas sejam adaptados para
atender a diversidade dos alunos, proporcionando "ambientes tranquilos, salas
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individuais, ou materiais especializados" (B 18). A criagdo de areas organizadas e
acolhedoras pode melhorar significativamente a experiéncia de aprendizado das
criancas com TDAH. Diversas falas evidenciaram a importancia de um ambiente que
favoreca a concentragao e a interagdo: "Acredito que cada usuario é individual... tudo
que fazemos na biblioteca é pensando em atender todos, com cada demanda
especifica" (B 1). Isso sublinha a necessidade de personalizagdo das abordagens na
biblioteca.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA COLETA DE DADOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
CURSO DE BIBLIOTECONOMIA

QUESTIONARIO

O presente questionario faz parte de uma pesquisa para o trabalho de concluséao do
curso de Biblioteconomia da Universidade Federal do Maranhao, intitulada como “O
BIBLIOTECARIO ESCOLAR NA INCLUSAO DE CRIANCAS DIAGNOSTICADAS
COM TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO E HIPERATIVIDADE (TDAH)”.
Este questionario pretende recolher dados que permitam analisar as alternativas e
acoes que as Bibliotecas e os Bibliotecarios Escolares tém implementado para
promover a inclusdo de alunos com Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade
(TDAH). O questionario € composto de 15 questdes, dentre perguntas abertas e
fechadas. Desse modo, tem-se como foco compreender como essa inclusao ocorre
nao apenas no espaco fisico da biblioteca, mas também por meio do desenvolvimento
de atividades ludicas de leitura. Em caso de duvida ou qualquer outro esclarecimento,
pode entrar em contato pelos e-mails: nathaly.araujo@discente.ufma.br,

raimunda.ribeiro@ufma.br.
Sua opiniao é essencial e desde ja agradecemos a colaboragéao.

Orientanda: Nathaly Araujo Barros
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Raimunda de Jesus A. Ribeiro

Dados Gerais:
1. |dade:

Entre 20 — 30 ()
Entre 40 — 50 ()
Entre 30 - 40 ()
Entre 50 - 60 ()
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Entre 60 — 70 ()

2. Escolaridade

Graduacao ()

Mestrado ()

Pés-graduacéo ()
Especializagéo ()

Doutorado ()

Pds- Doutorado ()

3. A Biblioteca que vocé atua é?
Publica ()

Privada ()

4. Ha quanto tempo vocé trabalha como bibliotecario escolar?

()
()1a3anos
)

(

() Mais de 6 anos

Menos de 1 ano

4 a 6 anos

Conhecimento sobre o TDAH:

5. Vocé possui conhecimento sobre o Transtorno de Déficit de Atencéo e
Hiperatividade (TDAH)?

() Sim

() Nao

6. Como vocé descreveria seu nivel de conhecimento sobre o Transtorno de Déficit
de Atencgéao e Hiperatividade (TDAH)?

7. Caso sua resposta da 5 questao tenha sido "Sim", de onde vocé adquiriu esse
conhecimento?

Formacao académica ()

Cursos e treinamentos ()

Pesquisa autodidata ()

Experiéncia profissional ()

Qutros ()

8. A escola em que trabalha ja realizou alguma formagé&o sobre a inclusdo de alunos

com transtorno de déficit de atengéo e hiperatividade?



72

Sim ()

Nao ()

9. Ja participou de algum curso ou palestra relacionado ao transtorno de déficit de
atencgao e hiperatividade?

Sim ()

Nao ()

10. A biblioteca em que trabalha possui espacgo para desenvolvimento de atividades
ludicas de leitura?

Sim ()

Nao ()

11. Quais estratégias ou abordagens vocé utiliza para incentivar a leitura e a
participacdo dos alunos com TDAH nas atividades da biblioteca?

12. Vocé usa algum tipo de material ou recurso especifico, caso tenha algum aluno
com TDAH?

13. A Biblioteca em que trabalha desenvolve algum projeto ou a¢des para incluir os
alunos com TDAH?

Sim ()

Nao ()

14. Caso sua resposta anterior tenha sido "Sim", especifique quais.

15. O espaco da biblioteca possui adaptacdes que favorecem a incluséao de alunos
com TDAH (exemplo: ambientes tranquilos, materiais especificos)?

Sim ()

Nao ()

16. Ha mais algum comentario ou observagcao que gostaria de fazer sobre o
atendimento a alunos com TDAH na biblioteca escolar?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCL)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

CURSO DE BIBLIOTECONOMIA
Prezado(a) Participante
Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
" O Bibliotecario Escolar na inclusdo de criangas diagnosticadas com transtorno de
déficit de atencéo e hiperatividade (TDAH)", desenvolvida por Nathaly Araujo Barros,
graduanda do Curso de Biblioteconomia da Universidade Federal do Maranhéao-
UFMA; sob orientacao da Professora Dra. Raimunda Ribeiro.

Este estudo tem por objetivo:

Analisar quais as alternativas e a¢des que a biblioteca e o bibliotecario escolar tém
realizado no sentido de incluir os alunos com TDAH nao s6 no espaco fisico da

biblioteca, mas também no desenvolvimento de atividades ludicas de leitura.

O questionario apresenta questdes fechadas e abertas a serem narradas pelo
entrevistado(a). Com duragéo aproximada de 5 minutos.

Os nomes dos participantes serdo mantidos em sigilo, garantindo sua privacidade,
assim como o caso desejem, terdo total liberdade para acessar todas as informacdes
e esclarecimentos adicionais sobre o estudo, antes, durante e apos a participacao.
Os dados serao usados exclusivamente para a pesquisa, e os resultados poderéo ser
publicados.

Declaro que fui devidamente informado (a) e concordo em participar desta pesquisa.
Sim ()

Nao ()



