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RESUMO

Este trabalho discorre sobre os desafios da Alfabetizac&o Bilingue, em especial as
criangas do ensino fundamental, que se encontram na fase de alfabetizacdo na Escola
Indigena Taboca, localizada dentro da terra indigena Bacurizinho no municipio de
Grajau - MA. Tem objetivo de identificar de maneira especifica, os obstaculos e
avancos vivenciados pelos professores e alunos da aldeia em relacdo a educacéao
escolar indigena intercultural e diferenciada. Apresenta os desafios detectados na
escolaindigena, os procedimentos metodoldgicos e os materiais didaticos utilizado na
execucdo do ensino e aprendizagem desses alunos. No cenario histérico da
educacdao, observa-se a luta constante que inicia desde o processo de colonizagéo e,
tomada as devidas propor¢cdes, permanece até os dias atuais, tendo em vista, a luta
por direito e o cumprimento da educacéo especifica e diferenciada. Neste olhar, a
educacdo indigena evoca a relevancia da manutenc¢ao da lingua materna nativa, que
valida seus direitos mediante a uma educacdo legitima e singular. A modalidade
bilinguismo como ferramenta pluralista vem ocupando protagonismo em escolas que
se propde a incluir duas linguas na esfera educacional, englobando uma lingua
materna, da mesma forma uma segunda lingua, com a finalidade de aproximar e
atender as demanda cada vez maior de sociedades que interagem mutuamente umas
com as outras. Da perspectiva metodologica, foi feito um trabalho do tipo etnogréfico
utilizando a observacao e a descri¢cdo, além de entrevistas, como ferramentas centrais
para chegar aos resultados. Constatou-se que a Pré-escola indigena na aldeia Taboca
enfrenta a caréncia de recursos estruturais e infraestruturais, como a escassez de
materiais didaticos, voltados para o ensino da lingua materna, o que dificulta o
processo de ensino e aprendizagem e da mesma forma impede a implementacéo e
valorizac&o dos modelos de ensino indigenas. Observou-se que, apesar dos avangos
legais e dos esforcos de professores e comunidades, a educacéao escolar indigena na
Aldeia Taboca ainda enfrenta desafios profundos e que, para supera-los, séo
necessarias agdes concretas, como: Investimento em infraestrutura: constru¢céo de
escolas dignas, com espacos adequados a cultura local e recursos basicos; Formagéao
de professores: ampliagdo de cursos especificos para educadores indigenas e
garantia de sua atuacdo nas aldeias, dentre outras acdes. O estudo reforca a
importancia de uma educacéo que nao apenas alfabetize, mas também empodere os
povos indigenas, preservando sua identidade e garantindo seus direitos.

Palavras-chave: educacéo indigena; alfabetizac&o bilingue; Aldeia Taboca.



RESUMEN

Este trabajo discute los desafios de la Alfabetizacion Bilingue, especialmente para los
nifos de la escuela primaria que estan en la fase de alfabetizacion en la Escuela
Indigena Taboca, ubicada dentro de la tierra indigena Bacurizinho en el municipio de
Grajau - MA. Se pretende identificar especificamente los obstaculos y avances que
experimentan docentes y estudiantes de la vereda en relacion a la educacién escolar
indigena intercultural y diferenciada. Se presentan los desafios detectados en la
escuela indigena, los procedimientos metodolégicos y los materiales didacticos
utilizados en la ensefianza y aprendizaje de estos estudiantes. En el escenario
histérico de la educacién, podemos observar la lucha constante que se inicia con el
proceso de colonizacion y, tomando las proporciones debidas, continda hasta
nuestros dias, con vistas a la lucha por el derecho y cumplimiento de una educacién
especifica y diferenciada. En esta perspectiva, la educacion indigena evoca la
relevancia de mantener la lengua materna originaria, que valida sus derechos a través
de una educacién legitima y Unica. La modalidad del bilinglismo como herramienta
pluralista ha venido tomando protagonismo en las escuelas que pretenden incluir dos
lenguas en el &mbito educativo, abarcando tanto la lengua materna como la segunda
lengua, con el objetivo de acercar y atender las cada vez mayores demandas de las
sociedades que interactian entre si. Desde una perspectiva metodologica, se realizd
un trabajo etnografico utilizando la observacién y la descripcién, ademas de las
entrevistas, como herramientas centrales para llegar a los resultados. Se encontré que
la educacion preescolar indigena de la aldea Taboca enfrenta una falta de recursos
estructurales y de infraestructura, como la escasez de materiales didacticos,
orientados a la ensefianza de la lengua materna, lo que dificulta el proceso de
ensefianza y aprendizaje y de igual manera impide la implementacion y valorizacion
de los modelos de ensefianza indigenas. Se observo que, a pesar de los avances
juridicos y de los esfuerzos de profesores y comunidades, la educacién escolar
indigena en Aldeia Taboca aun enfrenta profundos desafios y que, para superarlos,
son necesarias acciones concretas, tales como: Inversion en infraestructura:
construccion de escuelas dignas, con espacios adecuados a la cultura local y recursos
basicos; Formacion docente: ampliacion de cursos especificos para educadores
indigenas y asegurar su trabajo en las aldeas, entre otras acciones. El estudio refuerza
la importancia de una educacion que no solo ensefie a leer y escribir, sino que también
empodere a los pueblos indigenas, preservando su identidad y garantizando sus
derechos.

Palabras clave: educacion indigena; alfabetizacion bilingie; Pueblo de Taboca.
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1 INTRODUCAO

Durante o processo de constru¢cédo da Histéria do Brasil, os povos indigenas
foram historicamente violentados de diversas maneiras. Com a chegada dos
colonizadores europeus nas terras onde hoje conhecemos como América, 0S povos
gue aqui viviam foram dominados, retirados de suas terras e escravizados. Diversas
foram as formas de violéncia praticadas contra esses povos. Essas violéncias se
perpetuaram na construcédo e Histoéria do Brasil.

No decorrer do processo de colonizagdo, varias narrativas historicas e
literarias foram criadas descrevendo o territério, a natureza e os costumes dos povos
gue habitavam esse territério, os povos indigenas. Essas narrativas estavam
presentes nas cartas de viagens, nas crénicas, nos diarios de navegacao e tratados
descritivos. A partir delas foram fornecidas as visbes que o0s colonizadores
construiram dos povos indigenas. Essas descricdes sdo responsaveis pelo imaginario
gue perdura até hoje sobre os povos indigenas na cabeca de diversos brasileiros,
contribuindo para uma visdo homogeneizada, folclorizacdo, romantizada,
preconceituosa e propiciadora de préaticas sociais de marginalizacéo das populacdes
indigenas.

Tais discriminagdes levaram os povos indigenas a conflitos que resultaram na
apropriacao de suas terras pelos colonizadores, pelos grandes proprietarios de terras
e, mais recentemente, pelos donos do agronegdcio. A histérica questdo fundiaria
indigena envolve diversas problematicas quanto ao acesso e uso da terra: a invasao,
a ocupacdo e a exploracdo das terras onde moram 0s povos indigenas que ainda
vivem nos campos. Nesse sentido, a condicdo dos povos indigenas na realidade
brasileira foi histdrica e socialmente desprezada ou tratada com preconceito e
violéncia.

Historicamente, a educacao escolar destinada aos povos indigenas no Brasil
se caracterizou, até a Constituicdo Federal de 1988, pela desconsideracdo das
linguas e os processos educativos proprios dos povos indigenas. O antropodlogo
Gerson dos Santos Luciano, membro do povo Baniwa, ressalta que diferentes
missodes religiosas, ao tomarem para si a tarefa de “cristianizar’ e “civilizar” alunos
indigenas, procuravam erradicar suas crengas e costumes com o0 objetivo de torna-
los “[...] obedientes e submissos para facilitar a posse de suas terras e riquezas nelas

existentes pelos colonizadores” (Luciano, 2007, p. 3). Com isso, eles objetivavam a
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negacao das culturas e da humanidade dos povos indigenas, pois isso é a base para
a construcdo do etnocidio, do racismo e também do genocidio que foram
caracteristicas da expanséao dos colonizadores.

Com a Constituicdo Federal de 1988, a relacédo do Estado brasileiro com os
povos indigenas é legalmente alterada, pois a lei assegura a eles “o direito a diferenca
cultural, isto é, o direito de serem indigenas de permanecerem como tal,
reconhecendo-lhes sua organizagao social, costumes, linguas, crengas e tradigdes”
(Grupioni, 2008, p. 70). E € com base nesse documento oficial e no conjunto de outros
documentos legais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de
orgados como a Fundagao Nacional dos Povos Indigenas (FUNAI), programas como a
Coordenacdo Geral de Apoio as Escolas Indigenas e o Comité de Educacao Escolar
Indigena, fundadas pelo Ministério da Educacdo (MEC) em parceria com a FUNAI,
além das observagdes referentes a infraestrutura das instituicbes destinadas a
educacédo dos povos indigenas que pautamos nosso estudo.

O percurso tedrico e metodoldgico para o desenvolvimento deste estudo
também foi possibilitado por uma ancoragem pautada em uma bibliografia, na qual
destaca-se Abud (1984), Almeida (2012 e 2014), Cavalheiro (2002), Cohn (2015),
Ferraro (2011), Ferreiro (1985), Grupioni (2000), entre outros autores.

Para responder aos pressupostos, os autores citados acima, contribuiram
para analisar os desafios do processo de alfabetizacao bilingue na Aldeia Taboca, em
especial as criancas do ensino fundamental, que se encontram na fase de
alfabetizacdo na aldeia Taboca (Takwara), com o objetivo de identificar Analisar os
desafios do processo de alfabetizacdo bilinglie na Aldeia Taboca (Takwara), Terra
Indigena Bacurizinho, em Grajad-MA, identificando os obstaculos enfrentados por
professores, alunos e comunidade, bem como o0s avancos e lacunas na
implementacdo de uma educacdao escolar indigena intercultural e diferenciada. Tendo
em vista a aplicacdo desse conhecimento adquirido na pratica, quando se torna
fundamental solucionar as demandas existentes nessa aldeia, incluindo o processo
da Alfabetizacdo Bilingue

E importante salientar também, que o meu interesse por essa temética se deu
primeiramente, logo nos primeiros semestres da minha graduagdo em 2021, quando
cursei a disciplina de Cultura Identidade e Diversidade sob a orientacdo da Professora

Monica Ribeiro Moraes de Almeida, na Universidade Federal do Maranh&o (UFMA),
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em Grajau. Foi através dessa disciplina, que pude conhecer, estudar, discutir, refletir
e pesquisar de forma mais aprofundada e abrangente sobre os povos indigenas no
Maranh&o. O objetivo desse projeto era discorrer ndo so, sobre a realidade do ensino
e aprendizagem educacional na comunidade indigena, como também, refletir sobre a
pratica metodoldgica trabalhada no processo de ensino bilingue na escola indigena
da Aldeia Bacurizinho e apos a realizacao dessa analise critica, elaborar uma proposta
de intervencdo em torno da tematica escolhida.

Vale destacar também, que nessa mesma ocasido (estudo e andlise de
campo) tive a oportunidade de conhecer o indigena Domingos Guajajara e por meio
dele descobrir sobre a existéncia e a realidade de uma segunda aldeia na mesma
regido, onde funcionava uma escola de forma precéria e improvisada, tratando-se
entdo da escola indigena na Aldeia Taboca, aldeia essa situada dentro da Terra
indigena Bacurizinho. Logo, a partir desta segunda descoberta e das primeiras
analises feita na Aldeia e sobre a Aldeia Taboca, despertou-se em mim o interesse de
conhecer melhor e de maneira especifica as questdes culturais, politicas, religiosas e
sociais dessa regido, assim como, buscar a principio o que mudou apés a
implementacéo desta escola na comunidade e na vida desses indigenas, e s6 entéo,
posteriormente pensar e elaborar de forma gradativa o trabalho final do curso
(monografia), tendo em vista a vivéncia que tive na comunidade, as questdes
relacionadas a educacdo indigenas e infraestrutura e principalmente o processo de
alfabetizacao bilingue aliada ao processo de formacéo e capacitacdo dos professores
bilingue desta comunidade.

Sendo assim, esta monografia encontra-se organizada em trés secdes, além
desta introdugao, que visa abordar um pouco sobre o processo histérico da Educacéo
Escolar Indigena no Brasil, os demais se¢des também irdo discutir essa tematica,
tendo como base uma Fundamentacao Teoérica, metodologia e as caracteristicas do
campo e sujeito analisados e por fim, a apresentacédo da discusséo e os resultados
obtidos em torno da Educac&o Escola Indigena e os desafios da Alfabetizacéo
bilingue na Aldeia Taboca.

Nasecéo |, da fundamentacao tedrica sera apresentado uma breve discussédo
sobre como estao situados os conceitos referentes a Educacéo Escolar Indigena e a
Educacao Indigena, os povos indigenas e a educacéo escolar no Maranh&o, o que

esta posto na legislacdo brasileira a respeito da Educacédo Escolar Indigena e a
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producdo de materiais didaticos bilingues para o processo de ensino da Educacao
Escolar Indigena, bem como apresentar um breve contexto atual em torno da
Formagdo de Professores Indigena no Maranh&o e no Municipio de Grajau-MA.
Pretendemos destacar os pontos importantes e os avan¢os no processo da Educacéo
Escolar Indigena durante as ultimas décadas da Histéria do Brasil.

Na secéo I, da Metodologia menciona-se as informacgdes utilizadas para a
obtencdo dos dados necesséarios no desenvolvimento metodoldgico, como também
no campo investigativo dos sujeitos envolvidos nessa pesquisa. Tais como: obras
literarias relacionadas a tematica, a utilizacdo de entrevistas e registros de audios
gravados por um celular. Possibilitando, dessa forma que pudéssemos descrever o
campo e 0s sujeitos utilizados na pesquisa, além de dissertar um pouco sobre as
dificuldades da lingua portuguesa no contexto da educacédo escolar indigena dentro
da aldeia Taboca (Takwara).

A secdo lll, apresenta as discussdes e resultados, ou seja, dados relevantes
e essenciais no trabalho em estudo. Informacdes expostas com base na observacao
de campo, das discussdes e sua utilidade, da proximidade com os individuos da
observacdo, baseado em uma analise inerente ao cenario da educacdo escolar
indigena.

Por fim, nas Considera¢des Finais sera abordado a totalidade desse trabalho
dissertado e orientado para este espaco do conhecimento. Além disso, procura-se
apresentar algumas propostas e sugestdes relacionadas ao estudo com fins de

cooperar com os demais trabalhos langcados em torno dessa tematica.
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2 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA X EDUCACAO INDIGENA

A educacédo escolar indigena assume hoje no Brasil um papel politico muito
importante. As novas tendéncias pedagdgicas na escola indigena estdo ligadas ao
contexto de valorizagcao das particularidades da identidade cultural de cada um desses
povos, de cada etnia. A interculturalidade, ou seja, o transito entre diferencas e
territérios identitarios, € um dos pontos essenciais dessa proposta de educagdo. O
grande desafio desse projeto de escola é o de propiciar aos povos indigenas o estatuto
de sujeitos de direitos de seus proprios saberes e de transmissdo de sua cultura na
estrutura institucional do Estado democratico brasileiro, sem que isso 0s
descaracterize de suas diferencas e especificidades quando lhes é construida uma
identidade.

Para as autoras Simas e Pereira (2010) Educacdo Escolar Indigena é o
respeito aos processos de transmissao e producdo de conhecimentos nédo indigenas
e indigenas por meio da escola, uma instituicdo criada pelos povos colonizadores. Por
meio dessa Educacédo Escolar Indigena que os povos indigenas no Brasil continuam
mantendo a alteridade sociocultural e, ao mesmo tempo, aprendem a cultura da
sociedade envolta, promovendo uma atividade intercultural e estabelecendo um
didlogo entre a sua propria cultura e a cultura dos povos ndo-indigenas. Do contrario,
a Educacado Indigena refere-se aos processos proprios de transmissdo dos
conhecimentos dos povos indigenas, ou seja, € a maneira que 0S povos nativos
transmitem seus conhecimentos e modos de viver na sua sociedade aos mais novos.

A partir disso, podemos concluir que a educacdo nado-indigena ou para o
indigena, ndo corresponde aos anseios das sociedades indigenas e durante muitos
anos, foi responsavel pela criagdo de imagens estereotipadas, romantizadas e
homogéneas sobre os povos indigenas. Esse tipo de educagédo acabou silenciando e
apagando a identidade indigena, emergido as sociedades indigenas no sistema social
nacional, onde todos passam a falar a mesma lingua e seguem 0os mesmos sistemas
econdmico, social e cultural, contribuindo para uma sociedade de cultura homogénea.

Pinheiro (2017, p. 12-13) diz que

A Educacéo Indigena trata da transmissdo dos conhecimentos construidos
pelos povos indigenas. Esses conhecimentos estdo relacionados aos
saberes dos antepassados e transmitidos entre as geracoes. [...] Para os
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povos indigenas o ato de educar deve estar em conformidade com a propria
vida, pois 0 mesmo nédo se restringe a um Unico espaco, a um momento
predeterminado, a um Unico membro da comunidade, educam-se no dia a
dia, na familia e na comunidade, seguindo os seus valores, crencas e
costumes. Enquanto a “Educagéo Escolar Indigena” refere-se a educacao
apropriada pelos povos indigenas para fortalecer seus projetos socioculturais
e possibilitar o acesso a novos conhecimentos, necessarios ao
desenvolvimento da capacidade de responder as demandas geradas a partir
do contato com a sociedade que os cercam”.

Autores como Cohn (2015) e Ferraro (2011) acreditam que a relacéo entre a
Educacao Escolar Indigena e a Educacéo Indigena é tdo antiga quanto a chegada
dos colonizadores europeus ao continente americano. Para Cohn (2015), a educacé&o
escolar indigena tem uma longa historia, pois a alfabetizacdo e a educacgéo escolar
tiveram um papel importante nas relacfes entre os povos indigenas e o0s
colonizadores europeus. Jesuitas se esmeraram na catequese dos indigenas,
preparando gramaticais na lingua do “gentio” ensinando criangas em seminarios. Além
disso, diversas ordens religiosas catolicas, como os salesianos e os capuchinhos,
montaram suas escolas para alunos indigenas. Para ele, é necessario diferenciar a
“educacao indigena” de uma “educagéao escolar indigena”. A educacgéao indigena néo

Se encerra nem jamais se encerrara na escola. Para ele

A resposta contemporanea aos desafios de fazer dialogar com o
aprendizado escolar com formas outras de conhecer e aprender ou,
novamente, a “educagao escolar indigena” e a “educagéo indigena”, tem
jogado aos indios a responsabilidade de resolvé-los. Ndo ha duvida de
gue serao os professores indigenas, aqueles que dominam sua lingua e
cultura, os que melhor terdo condi¢des de, na pratica, fazer dialogar com
esses dois mundos. Nao ha duvida, também, que ha uma diversidade de
projetos de construcdo curricular e formacao de especialistas indigenas
que trazem boas pistas e bons resultados nesse sentido. Porém, como ja
dizia acima, se o desafio nas salas de aula das aldeias tem sido
enfrentado, na implantacdo de escolas diferenciadas, por esses
professores indigenas, sua formacéo continua nas maos de especialistas
nao-indigenas, tradutores de uma forma de ensino e conhecimento do
mundo. E certo que, no minimo no médio prazo, ndo ha solucdo
alternativa, e que ha uma diversidade de projetos bons e bem
intencionados. O que se aponta aqui, porém, é que ndo basta boas
intencdes: devemos cuidar para gque, parafraseando Silva e Salanova
(2001), n&o nos tornemos legisladores de um conhecimento e de formas
de conhecer e aprender, que ndo sdo nossos (Cohn, 2015, p. 506-507).

Ferraro (2011) também acredita que

O desenvolvimento do processo escolar indigena teve inicio em meados
da segunda metade do século XVI, com uma ideologia dominante de que



17

os indigenas precisavam ser preparados para se adaptarem a sociedade
colonial vigente. [...] inicialmente, os jesuitas se encarregaram de educar
esses povos em forma de catequizacdo, e o estado laico também
interferiu  na educagdo dos indios ainda no periodo colonial.
Posteriormente, no periodo imperial, outras tentativas e pretensdes de
educar os povos indigenas comecaram no periodo colonial com a
alfabetizacéo. (Ferraro, 2011, p. 229-230).

A educacado escolar indigena tem sido norteada pelos mesmos principios

gerenciais que tém afetado a educacéao escolar regular. Desse modo, Faustino (2016)

coloca que

[...] no Brasil, a reforma da educacdo escolar indigena com sua
caracteristica diferenciada, bilingiie e intercultural, teve seu marco legal
com a Constituicdo Federal de 1988, inspirada na constituicdo espanhola
de 1976 que havia integrado no texto da lei seus diferentes grupos
culturais, tendo sido a primeira na América Latina a reconhecer a
diversidade cultural existente na sociedade, assegurou aos indios o direito
a diferenca e o reconhecimento de suas organizacdes socioculturais
(tradicdes, costumes, linguas, crencas) bem como direitos territoriais
sobre terras tradicionalmente ocupadas pelos diferentes grupos.
(Faustino, 2016, p. 150-151).

Ele acredita que os debates s&o importantes para analisar as perspectivas
politicas e pedagdgicas da educacao escolar indigena que, dentro dos novos marcos
da gestdo escolar, tem se utilizado do aparato administrativo e pedagogico e
priorizado a descentralizagdo, a autonomia e o protagonismo como ferramentas que
impulsionam uma nova relacao da escola com a comunidade indigena. Nesse sentido,
a Constituicdo de 1998 foi um marco para a educacdo diferenciada dos povos
indigenas.

Essas foram algumas contribui¢cdes de alguns autores arespeito da Educacéao
Escolar Indigena e a Educacédo Indigena. Essas contribuicbes sao importantes a
medida que mostram diferentes visdes a respeito da forma que os povos indigenas
sao tratados no campo da educacdo e como esses povos percebem e praticam o

processo de ensino aos mais novos de suas comunidades.

2.1 Processo Histérico e contemporaneo da Educacdo Escolar Indigena no

Maranh&o: alguns apontamentos

Nesse topico iremos analisar a complexa realidade da Educagéo Indigena no
Maranh&o, abordando quatro eixos fundamentais: o panorama atual da Educacgao
Escolar Indigena no estado do Maranh&o, com seus estabelecimentos de ensino e 0s

desafios estruturais enfrentados; o marco legal que garante direitos educacionais
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diferenciadas, desde a Constituicdo de 1988 até politicas mais recentes; a crucial
guestao da producédo de materiais didaticos bilingues e culturalmente adequados; e a
formacéo docente indigena, com énfase na experiéncia dos Tenetehara no municipio
de Grajau. Através destes topicos busca-se compreender os avangos e obstaculos na
implementacdo de uma educacdo verdadeiramente intercultural que respeita as
especificidades dos povos indigenas, destacando a necessidade de politicas publicas
mais efetivas que superem as atuais lacunas entre a legislacdo e a pratica educativa

nas comunidades indigenas maranhenses.

2.1.1 Os Povos Indigenas e a Educacao Escolar no Maranhao

No Maranhdo, a Secretaria de Estado da Educacéo (Seduc) é o principal
orgao responsavel pela Educacdo Escolar Indigena (EEI). A Seduc atende povos
indigenas em 18 municipios do estado, por meio de 264 escolas indigenas. (IBGE,
2023). No Estado, a Educacado Escolar Indigena é oferecida aos seguintes povos:
Tenetehara/Guajajara, Ka’apor, Awa/Guaja, Krepunkatejé/Timbira, Krenié, Krikati,
Apaniekra (Canela), Memortumre (Canela), Pukobié (Gavido). Além desses, a Seduc
também trabalha para que povos indigenas que estdo em processo de demarcacao
de seus territorios, como os Akroa, Gamella, Anapuru Muypura, Kairu Kariri,
Tremenbé e Tupinambd, possam ser contemplados com a escolarizac¢&o.?

Em 1992, a Secretaria da Educacdo do Maranhdo iniciou trabalhos junto a
alguns povos indigenas, com o objetivo de implantar o ensino junto as aldeias,
respeitando os principios estabelecidos em lei. De acordo com Pinheiro (2017), a
insercdo da educacdo escolar indigena foi marcada pelo desconhecimento e
despreparo dos técnicos para lidar com essa questdo nova e desafiadora.

Em 1996, a Secretaria iniciou o curso de Formacao inicial no Magistério
indigena direcionado especificamente para professores indigenas, finalizando em
2002 com a formacao de 246 professores para escolas indigenas. 1sso ndo diminuiu
as criticas sobre a caréncia de investimento especifico para profissionais qualificados
em administrar a educagao escolar indigena, o que também evidenciou a falta de

conhecimento sobre os povos indigenas e suas escolas nas aldeias. Além disso, nao

! Informag6es disponivel no site: https://www.ma.gov.br/noticias/com-entrega-de-escola-em-fernando-
falcao-governo-do-maranhao-amplia-acoes-de-fortalecimento-da-educacao-indigena.


https://www.ma.gov.br/noticias/com-entrega-de-escola-em-fernando-falcao-governo-do-maranhao-amplia-acoes-de-fortalecimento-da-educacao-indigena
https://www.ma.gov.br/noticias/com-entrega-de-escola-em-fernando-falcao-governo-do-maranhao-amplia-acoes-de-fortalecimento-da-educacao-indigena
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houve um diagnostico capaz de dar conta da situacdo das escolas nas aldeias,
levando em consideracdo os aspectos pedagdgicos, sociolinguisticos e as opinides
dos povos indigenas sobre o funcionamento das escolas, sendo quase impossivel
encontrar dados e catalogar, obter um laudo quanto a situacéo das escolas oferecidas
(Silva, 2016).

O Maranhao contava com cerca de 38.831 indigenas até 2010. Em dados
mais recentes do censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE (2023),
existem 57.166 indigenas no Maranhdo. A respeito desse aumento, podemaos concluir
gue houve uma melhora nas condi¢des de dignidade humana dos povos indigenas,
condi¢des essas que sdo conquistadas pelos indigenas na cobranca efetiva dos seus
direitos, forcando a¢fes positivas por parte do Estado, junto a autonomia indigena em
buscar qualificacdo da prépria populacdo, com o objetivo da gestdo de seus proprios
sistemas educacionais, de saude, de atividades agricolas, o que possibilita a
conservagao de sua cultura e costumes. Além disso, o fator autodeclaragdo étnico-
racial também foi importante para o crescimento da populacéo indigena no Maranhao
e no Brasil como um todo.

A partir disso, podemos concluir que o sistema educacional voltado para os
povos indigena no Maranh&o ainda é deficiente quanto a importancia de se respeitar
e implementar os referenciais curriculares da Educacao Indigena (Mota; Silva; Souza,
2021, p. 16). Portanto, o ensino indigena acaba sofrendo a influéncia do curriculo
criado para as escolas regulares das sociedades néo indigenas, o que acaba por
afetar os valores e concepcgdes dos povos indigenas. Outros problemas como a falta
de infraestrutura adequada para o processo de ensino e aprendizagem é um dos
grandes problemas presentes em diversas regidbes maranhenses. Apesar do discurso
ideolégico que ganhou forgca nos anos 1990, na prética, isso ndo se concretiza e
mesmo com o0s debates intensos e a participacdo de especialistas no assunto, as
reflexdbes e acbes feitas ndo conseguiram transformar efetivamente a situagcéo de

diversas escolas indigenas no Estado do Maranhéo (Silva, 2016).

2.1.2 A legislacéo brasileira e a Educagé&o Escolar Indigena

A Constituicdo Federal de 1988 reconhece os direitos dos povos indigenas e

a importancia da educacdao escolar indigena, estabelecendo que a educacédo deve ser
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diferenciada e intercultural. No artigo 210, fica assegurado o direito de utilizarem suas

linguas maternas e processos proprios de aprendizagem e abre

[...] caminho para transformar a instituicéo escolar em um instrumento de
valorizacdo e sistematizacdo de saberes e praticas tradicionais, ao
mesmo tempo em gue possibilite aos indios 0 acesso aos conhecimentos
universais. (Grupioni, 2000, p. 275)

A partir desse momento, novas politicas e acdes passaram a ser
implementadas, assegurando as comunidades indigenas o direito de preservarem as
suas linguas e culturas, a viverem em suas terras e a terem, consequentemente, uma
educacdo especifica, diferenciada, intercultural, bilingue/multilingue e comunitéria.
Além disso, a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei Nacional de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB, 1996) definem que a coordenacdo nacional das politicas de
educacéo escolar indigena € de responsabilidade do Ministério da Educacéao (MEC),
e cabe aos estados e municipios arealizacdo de a¢fes para garantir esse direito aos
povos indigenas.

Maher, Mendes e Cesar (2022, p. 09) colocam que:

Com a promulgacéo da Constituicdo de 1988, que assegurara o direito
dos povos indigenas a uma educacao escolar diferenciada, especifica,
intercultural e bilingue, de modo a promover o acesso dessas sociedades
a novos conhecimentos sem, contudo, negar suas particularidades
linguistico-culturais e identidades étnicas, tornou-se imperioso
regulamentar, por meio de a¢Bes e de documentos legais, essa
redefinicdo paradigmatica. Essa necessidade acarretou modificagdo das
responsabilidades na conducao da oferta de programas educacionais
indigenas, que, em 1991, deixou de ser incumbéncia exclusiva da FUNAI
e passou a ficar sob responsabilidade do Ministério da Educacgéo e do
Desporto (MEC). Foi entdo quando e porque, nesse mesmo ano, o MEC
criou a Coordenacéo Geral de Apoio as Escolas Indigenas e o Comité de
Educacédo Escolar Indigena. Esse Comité, composto por representantes
indigenas e por diferentes assessores interinstitucionais nao indigenas
ao longo de sua existéncia, foi responsavel pela elaboracdo, em 1993,
das “Diretrizes para a Politica Nacional de Educagao Escolar Indigena”
e, em 1998, do “RCNEI - Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas”, bem como, posteriormente, de um conjunto de outros
importantes documento pareceres e resolugbes. Foi a partir dessas
iniciativas do MEC que a possibilidade de um novo modelo de educacéao
escolar para os povos indigenas e o seu reconhecimento legal e juridico
foram assegurados, com legislagdo especifica, configurando-se,
portanto, como uma politica de Estado.

A consequéncia dessa politica foi 0 aumento crescente de diversos projetos,
em varias regides do pais, com o objetivo de formar professores indigenas para os
anos iniciais. Os conhecidos Magistérios Indigenas, lidavam com a formacéo de

professores em exercicio que atuavam nas escolas em suas aldeias e participavam,
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de forma simultanea, dos processos complexos que envolviam o reconhecimento,
pelo MEC, dos curriculos de formacdo desses projetos e do reconhecimento das
escolas indigenas por diferentes Secretarias de Educacdo do Estado e dos
Municipios. E importante salientar que a formacg&o para a docéncia em varios desses
cursos de Magistérios Indigenas contou com a participacéo de linguistas aplicados
enquanto docentes-formadores.

A partir dos anos 2000 surgiu um outro conjunto de iniciativas com o objetivo
de formar professores indigenas, dessa vez em nivel superior, como forma de
possibilitar sua atuagdo em todos os niveis do ensino basico. No entanto, a maneira
como as politicas sdo organizadas para a Educagdo Escolar Indigena tem sido
desigual, inconstante e irregular, dependendo da regido e do governo estadual ou
municipal que as executa.

De acordo com a Fundacéo dos Povos Indigenas (FUNAI), um dos maiores
desafios da politica indigenista brasileira “é melhorar a integragao e sinergia das agdes
do governo federal em parceria com estados, municipios e sociedade civil, com vistas
a maior eficiéncia e eficacia das politicas” e issoinclui as politicas educacionais. Nesse
sentido, podemos concluir que mesmo apdés mais de 30 anos da promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988, os povos indigenas ainda enfrentam muitas
dificuldades, com a dificuldade em propor um sistema de ensino de qualidade e
diferenciado que possa atender as especificidades de cada um dos povos, além das
constantes invasdes de suas terras por grandes empresas que visam a exploracao de
Seus recursos naturais, o que afeta a vida de cada uma das etnias que habitam nessas
terras e a preservacdo de seus costumes, linguas e culturas. Vale destacar, que as
guestdes das terras afetam todos os aspectos da vida indigena, desde as mais
simples com a construcdo de espacos para atividades de educagcéo, como as mais
complexas referentes aos recursos para sua subsisténcia.

Ferraro (2011) acentua que, com o reconhecimento das culturas e dos povos
indigenas no periodo de redemocratizagéo na década de 1980, houve um crescimento
das escolas, das matriculas de indigenas e do corpo docente, mas, a0 mesmo tempo,
ele problematiza as condi¢des de infraestrutura das escolas, o bilinguismo, a formacao
docente e a garantia dos estudos para além dos anos iniciais do ensino fundamental.

Ela acredita que,

[...] é preciso lembrar que ainda persistem, em maior ou menor medida,
os velhos preconceitos, as acentuadas desigualdades sociais, as praticas
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discriminatorias e, apesar de todos os avancos nas concep¢des e na
legislacéo, as velhas praticas de exterminio, com violéncias recorrentes
nao s6 nas ou relacionadas com as ditas Terras Indigenas, mas também
no meio urbano, onde, ha ndo tantos anos, para jovens de classe média,
jogar gasolina e atear fogo num indio na Capital Federal ndo passava de
uma brincadeira (Ferraro, 2011, p. 23)

A Constituicdo Federal de 1988 e Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1996 apresentavam avan¢cos com relacdo a educacao escolar indigena,
mas foicom aLein®10.172 de 2001 (Plano Nacional de Educacéo) que foi assegurada
juridicamente a autonomia dos povos indigenas, em relagdo a elaborar e implementar
seus processos pedagogicos, “quanto ao uso de recursos financeiros publicos para a
manutencdo do cotidiano escolar, garantindo a plena participagdo de cada
comunidade indigena nas decisdes relativas ao funcionamento da escola” (Lei n°

10.172, 2001, p. 53).

2.1.3 Producéo e Publicacdo de Materiais didaticos bilingues no processo de ensino

da Educacéo Escolar Indigena

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) no artigo 32 fala
sobre a educacdo escolar para os povos indigenas e reproduz aquilo que foi
estabelecido anteriormente na Constituicdo Federal de 1988 que diz que “o ensino
fundamental sera ministrado em lingua portuguesa, assegurando as comunidades
indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem” (Brasil, 1998).

E comum presenciarmos professores que nio s&o bilingues trabalhando em
instituicbes voltadas para o ensino indigena nas aldeias. Algumas aldeias estdo
perdendo o contato com a lingua materna e isso € um grande problema, a medida que
os povos indigenas utilizam a tradicdo oral como processo de aprendizagem. Além
disso, os materiais didaticos que chegam prontos para serem utilizados em sala de
aula retratam exemplos distantes e diferentes do que a aldeia vive, aléem de que todo
0 material didatico é apresentado em lingua n&o-indigena.

Tendo em vista, a falta de materiais didaticos especificos para trabalhar com a
educacéo escolar indigena, torna-se fundamental produzir materiais pedagdégicos de
acordo com a lingua materna de cada comunidade. Apos elaborado e implementacéo

0 mesmo servira ndo apenas como suporte no processo de ensino aprendizagem,
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como também, possibilitard, a comunidade indigena local, autonomia para decidir
sobre aquilo que é ensinado em suas salas de aulas.

O processo de ensino e aprendizagem € uma relacdo de complementaridade,
em que o educador e o educando se formam e se reforcam mutuamente, como diz
Paulo Freire (1996, p. 25)

E preciso que [...] desde os comecos do processo, va ficando cada vez
mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-
forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E
neste sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos, conteddos,
nem formar é acéo pela qual um sujeito criador d4 forma, estilo ou alma
a um corpo indeciso e acomodado. N&o ha docéncia sem discéncia, as
duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam,
nao se reduzem a condicdo de objeto, um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.

Nesse trecho, Paulo Freire demonstra que o ensino estd permeado de
valores, nesse sentido, os conhecimentos tradicionais nas escolas indigenas devem
ser valorizados, pois para eles € muito importante essa relagcéo entre quem ensina e
guem aprende, sempre mantendo a troca de saberes e acentuando a néo
superioridade dos saberes de um povo em detrimento aos saberes de outro povo.

Os materiais didaticos e paradidaticos s&o instrumentos que auxiliam no
processo de ensino e aprendizagem de forma eficaz. A partir disso, os materiais
didaticos devem ser adaptados e traduzidos para a lingua materna dos indigenas,
valorizando seus costumes, culturas e linguas.

De acordo com Nérici (1971, p. 402), as fun¢gdes do material didatico sédo

1. Aproximar o aluno da realidade do que se quer ensinar, dando Ihe
nocao mais exata dos fatos ou fenémenos estudados;

2. Motivar a aula;

3. Facilitar a percepcao e compreensao dos fatos e conceitos;

4. Concretizar e ilustrar o que esta sendo exposto verbalmente;

5. Economizar esforgos para levar os alunos a compreenséo de fatos e
conceitos;

6. Auxiliar a fixacdo da aprendizagem pela impressdo mais viva e
sugestiva que o material pode provocar;

7. Dar oportunidade de manifestacédo de aptiddes e desenvolvimento de
habilidades especificas por parte dos alunos.

Em um universo diversificado de materiais didaticos ja consolidados na
histéria da educacéo brasileira, o livro didatico ainda continua ocupando um espaco
central no processo ensino e aprendizagem de criangas, jovens e adultos. Segundo
Batista (1999), o livro didatico é uma interessante fonte de estudo do cotidiano e dos
saberes escolares. Ele é a principal fonte de informag&o impressa utilizada por grande

parte dos alunos e professores. Nesse sentido, o livro didatico é o principal
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instrumento que serd responsavel pela organizacdo e constituicdo da sua
escolarizacado e préticas de leitura. Esse instrumento didatico ocupou e ocupa um
importante papel na cultura escolar brasileira. Quando Abud (1984) afirma que “O livro
didatico € um dos responsaveis pelo conhecimento histérico que constitui o que
poderia ser chamado de conhecimento do homem comum?”, ela atribui ao livro didatico
a grande responsabilidade pela constituicdo de um conhecimento especifico da
Histéria que, possivelmente, sera compreendido como verdadeiro e legitimo pela
maior parte das pessoas que o utiliza, devido ao lugar de destaque que esse
instrumento ocupa na nossa sociedade desde o século XIX.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas,
na maioria das escolas indigenas atuais, a pré-escola e os primeiros dois anos de
alfabetizacdo sdo ministrados em lingua materna e, somente apés o terceiro ano,
inclui-se a lingua portuguesa como segunda lingua (MEC, 1988). Na pratica, a lingua
materna da comunidade indigena acaba tornando-se restrita & comunicagéo oral e
social, enquanto a lingua portuguesa € utilizada para os registros da escola, pois ela
€ a lingua dos materiais didaticos e impressos, das midias e das instituicdes como a
Funai.

De acordo com Brasil (2002, p. 40)

Os professores indios, em quase totalidade, ndo passaram pela formacgéao
convencional em magistério. Uma grande parte deles domina
conhecimentos préprios da cultura e tem precario conhecimento da
lingua portuguesa e das demais areas dos conteldos considerados
escolares. Enquanto isto os professores nao indios que atuam nas
escolas indigenas, mesmo quando tém curso de magistério, nao
possuem conhecimentos sobre os povos indigenas, provocando,
portanto, distorcées no processo ou impedindo o desenvolvimento da
proposta de educacéo intercultural.

Conclui-se que a questdo da producdo e publicacdo de materiais didaticos
bilingues no processo de ensino da Educacéo Escolar Indigena, ainda é muito novo e
poucos estudiosos se voltam para essa tematica. Além disso, os 6rgaos publicos
responsaveis ainda ndo apresentam e demonstram atencao suficiente para a criacao
de politicas que visem esse propésito. A caminhada ainda € longa, mas necesséria, a
medida que o livro didatico € um instrumento muito importante dentro de sala de aula
e faz-se fundamental no processo de ensino e aprendizagem de cada um dos

cidadaos brasileiros.
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2.1.4 Formacao de Professores Indigena (Tenetehara) no Maranh&@o e no Municipio

de Grajau-MA: Algumas Observacdes

De acordo com o Panorama da Educacdo escolar indigena no ambito da
Secretaria de Estado de Educacé&o do Maranh&o no ano de 2023, atualmente o Estado
do Maranhao conta com 264 escolas, distribuidas em 18 municipios, 861 professores
indigenas e 778 professores ndo-indigenas, totalizando 1.639 professores distintos
para atender aproximadamente 12.350 alunos indigenas que s&o acompanhados pela
SEDUC-MA por meio da Supervisdo de Educa¢do Indigena em parceria com as
Unidades Regionais de Educac&o. Nesse sentido, vale salientar que as escolas
indigenas ativas do municipio de Grajau, sdo vinculadas a unidade Regional de Barra do
Corda. (IBGE, 2023).

Adiante, embora a Educacéo Escolar Indigena tenha apresentado avangos
significativos durante os ultimos anos, ainda enfrenta muitos desafios. Apesar do
Estado vir investindo com ac¢des de formacao continuada, Jornada Pedagdgica para
professores, a criacdo do Conselho Estadual de Educacao Escolar Indigena e Cursos
de Licenciatura Intercultural com bolsas para professores indigenas, poucas escolas
indigenas no Maranhao séo regulamentadas pelos sistemas de ensino e quando estéo
funcionando, elas sofrem com a falta de material pedagdégico adequado, pois esses
materiais devem atender as especificidades de cada um desses povos, levando em
consideracao a sua lingua, costumes e cultura.

H& uma fragilidade enorme no que diz respeito ao grau de instrucdo dos
professores que ocupam as salas de aulas nas escolas indigenas espalhadas pelo

estado do Maranh&o. Ribas (2010) destaca que

A problematica do estudo que hora apresento questiona: quem € esse
professor indigena? Que formagéo ele tem para o exercicio do Magistério
na Educacdo Infantii e no Ensino Fundamental? A préatica docente
indigena esta, de fato, voltada para os interesses da sua comunidade ou
0 que ocorre é a reproducdo da pratica pedagogica contida e indicada
nos livros didaticos impostos pelas Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacéo? (Ribas, 2010, p. 12)

No Maranhdao, ainda é evidente a presenca de professores ndo-indigenas em
salas de aula de escolas indigenas. No municipio de Grajau, muitas escolas possuem

ainda um numero insignificante de indigenas no seu quadro de funcionarios. De

acordo com Almeida (2012, p.113) cerca de
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56,74% dos postos docentes nas escolas indigenas estdo ocupados por
professores ndo indigenas. Em alguns casos, essa porcentagem chega
a patamares bem altos como, por exemplo, no caso do ensino médio,
com o equivalente 92,30% dos postos docentes. Nas séries finais do
ensino fundamental, a equivaléncia chega a 88,55%. Somente nas séries
iniciais os indios superam, em numero, os nao-indios. Nesta etapa de
ensino, 55,66% dos docentes sao indigenas. Por outro lado, a presenca
de nédo indios ainda é muito significativa, pois corresponde a 44,34% dos
postos existentes.

Sendo assim, tendo em vista 0 baixo numero de professores indigenas nao
ocupando o0 seu espaco que é garantido por direito, entende-se, que é necessario nao
apenas formar futuros educadores indigenas e sim, dar oportunidade para os mesmos
exercerem a sua respectiva funcéo de docente nas escolas indigenas. Além disso, no
gue tange a essa formacdao de professores indigenas no Maranh&o, nota-se uma certa
tentativa de fato para dedicar-se as especificidades culturais e linguisticas das
comunidades indigenas, proporcionando uma educacgao diferenciada, como previsto
na Constituicdo Federal de 1988 e em legislacbes complementares, como a (LDB)
9394/96.

Eventualmente, com fins de descobrir como encontra-se 0 processo de
formacéao e qualificacdo dos educadores indigenas no Municipio de Grajau, apés uma
pesquisa feita nas Instituicdes Superiores local, tornou-se possivel observar um certo
crescimento entre os anos de 2010 a 2024, isso, devido as ac6es coordenadas por
orgaos estaduais, federais e particulares instaladas na cidade, onde ambas visam
oferecer e disponibilizar cursos e vagas para os estudantes indigenas e ndo indigenas
do municipio, garantindo assim, a participacdo de ambos no processo de formacgéo e
qualificacdo, seja em cursos técnicos, superiores ou apenas cursos de qualificacdo
para professores indigenas e ndo-indigenas, atuantes no contexto escolar atual do
municipio.

Além do mais, no municipio de Grajau, existem tanto Universidades publicas
guanto particulares, dentre elas podemos citar a Universidade Federal do Maranhéao
(UFMA), que por sua vez, disponibiliza em seu campus universitario desde o ano de
2010 até os dias atuais, o Programa Nacional de Formacdo de Professores da
Educacéo Basica (PARFOR), em cumprimento a convénio firmado entre o Ministério
da Educagdo com a Universidade Federal do Maranh&o e o Municipio de Grajau. Vale
ressaltar, que o mesmo oferece cursos de formacao inicial para professores que

atuam em escolas publicas. Além da Universidade Federal do Maranhdo e o
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Programa Nacional de Formacéo de Professores da Educacédo Basica, temos também
o Centro Universitario Anhanguera — (UNIDERP), o Centro Universitario Internacional
(UNINTER) e o Instituto Universitario Frei Alberto Beretta (UNIFABER), ambas
localizadas no municipio e com o proposito e a missdo de formar pessoas em varias
areas do conhecimento, independentemente da classe social, género ou etnia dessas
pessoas, iSso ndo apenas com o intuito de abastecer os postos de trabalho locais,
como também, formar futuros profissionais para atuar e assim contribuir no
desenvolvimento da sociedade brasileira.

Partindo dessa premissa “Formacao de Professores Indigenas no Municipio
de Grajau” buscou-se realizar um levantamento desses profissionais formados em
relacdo ao campo/area de formacdo e qualificacdo desses profissionais da etnia
Tenetehara formados por essas 4 Universidades analisadas dentro do Municipio de
Grajau conforme citadas acima, sendo 1 Instituicdo formadora da rede Publica e 3
instituicdes particulares, entre os anos de 2010 a 2024. Para isso, foi realizado uma
visita as quatro universidades envolvidas na pesquisa, onde, por meio de dialogos e
entrevistas com o0s setores responsaveis, foi possivel obter os dados quantitativos
referentes ao numero de professores indigenas formados por cada instituicdo, seja
nas areas de Ciéncias Humanas (Filosofia, Sociologia, Antropologia, Historia,
Geografia, linguistica, dentre outras.), Pedagogia ou Magistério, conforme descreve a
Tabela 1 abaixo.

Tabela 1 — Quantitativo de Professores Indigenas da Etnia Guajajara, formados nas
Instituicdes de Ensino Superior no Municipio de Grajad.

Instituicdo Entre os Anos Quantitativo de

Formadora cursos de: Tenetehara Formados

UFMA Ciéncias Humanas - Geografia | 2010 - 2024 02 Indigenas

PARFOR Pedagogia 2010 — 2024 25 Indigenas

Pedagogia 15 Indigenas

ANHANGUERA Letras: Portugués/Inglés 2010 — 2024 03 Indigenas

Historia 03 Indigenas

UNINTER Pedagogia 2010 — 2024 05 Indigenas

UNIFABER Magistério 2010 - 2024 23 Indigenas

Total de Indigenas Formados nessas Instituicdes: 76 indigenas

Fonte: Préprio autor, 2024.
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Vale ressaltar, que esse quantitativo de professores formados no Municipio
de Grajau, isso de acordo com a descricdo na tabela acima, pode ser ainda maior
segundo as instituicdes de ensino local, uma vez que nem todos os alunos indigenas
usam o sobrenome Guajajara na sua identidade ou nas fichas de cadastros
universitario, além disso, muitos desses alunos que frequentam essas instituicdes, se
encontram atualmente em situacéo de trancamento temporario do curso.

Embora a tabela acima possa apresentar um avangco no processo de
formacdao de professores indigenas naregido, de acordo com a analise realizada entre
os anos de 2010 a 2024, ainda sim, é notério observar o quanto € necessario investir
e possibilita que mais indigenas venha se formar no municipio, e enquanto esse
guantitativo ndo chega aumentar, aumenta-se por outro lado, o nimero de educadores
nao-indigenas atuando nas mais diversas escolas e sala de aulas dentro das
comunidades indigenas locais, justamente, devido ao baixo numero de indigenas
formados nas instituicdes de ensino superior do municipio. Logo, conforme avanca o
namero de professores indigenas formados na regido, possivelmente ocorrera
também um aumento no quadro de professores atuantes dentro das escolas indigenas
dessa regido.

Entretanto, com base na exposicdo do tabela acima, vale acentuar, que
muitos desses professores indigenas hoje formados no municipio, podem nao esta
trabalhando nas escolas indigenas ou nao-indigenas nos dias atuais, isso, em razdo
de uma combinacdao de fatores que integra a auséncia de politicas publicas suficientes
para a valorizacdo e integracdo desses profissionais no mercado de trabalho, como
também, pela caréncia de concursos publicos especificos para docentes indigenas,
pelos tramites no ato da admisséo e a falta de aprovac¢oes plenas das especificidades
da educacao indigena, como antecipa a legislacdo brasileira, acaba de uma certa
forma contribuindo e favorecendo para a exclusao desses educadores do mercado de
trabalho, afetando principalmente o direito dos povos indigenas a uma educacao
diferenciada e culturalmente adequada

Seguindo essa mesma perspectiva, segundo o IBGE, no Censo Demografico

de 2022, ressalta que:

as comunidades indigenas no estado tém enfrentado dificuldades em
relacdo a baixa escolaridade, e a precariedade e inseguranca na
infraestrutura escolares. Evidenciando assim, a importédncia e a
necessidade de se ter politicas publicas voltadas ndo s6 para a educacéo
indigena, como também, que possa oferecer uma formacéao de professores
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para que esses futuros professores possam atuar como mediadores entre
o conhecimento tradicional e a escolarizagéo formal. (IBGE, 2023).

Ademais, sobre 0 mesmo ponto de vista “formagao de professores indigenas”,
porém, desta vez no que refere-se aos educadores indigenas e ndo-indigenas ativos
nas unidades de ensino da Terra Indigena Bacurizinho (territério esse, na qual a aldeia
taboca faz parte), em especial, o quantitativo de professores indigenas, a Secretéaria
Municipal da Educacdo de Grajau (SEMED), através de uma entrevista realizada
dentro do setor de Coordenacao da Educacéo Escolar Indigena, com a Coordenadora
Geral da Educacdo Escolar Indigena, a Coordenadora de Area Indigena e o
Coordenador Administrativo da secretaria de educacdo, ambos sobre a gestdo do
Prefeito Mercial Lima de Arruda, tornou-se possivel coletar as respectivas informacgdes
abaixo, a respeito do quantitativo de professores ativo, das escolas, dos alunos e das
séries de ensino ofertadas entre as 45 escolas indigenas localizadas dentro da Terra

Indigena Bacurizinho, conforme a Tabela 2, a seguir.

Tabela 2 — Quantitativo de Professores Ativos por Regido dentro da T.I Bacurizinho

ano 2024
Regiéo Ipu.
Alunos do
Total de Professores Alunos da Alunos da
. Professores Ens.
Escolas Titulares e o Educacéo Educacéo
Bilingue ] Fundamental
Indigenas EJA Infantil ) EJA.
Maior e Menor
18 Titulares
18 04 115 61 95
e 10 Ed. EJA
Total de Professores: 32 Total de Alunos: 271
Regido Bacurizinho
21 Titulares
17 08 136 136 49
e 04 Ed. EJA
Total de Professores: 33 Total de Alunos: 321
Regido Bananal
13 Titulares
10 e 10 Ed. 03 87 60 139
EJA
Total de Professores: 26 Total de Alunos: 286

Fonte: Préprio autor, 2024.
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Desta forma, é possivel observar que existe um quantitativo de 91 professores
trabalhando nessas 3 regides: Ipu, Bacurizinho e Bananal (onde encontra-se a Aldeia
Taboca), ambas localizadas dentro da Terra Indigena Bacurizinho. Entretanto, desses
91 professores, existem apenas 26 professores, sendo 15 indigenas e 11 nao
indigenas na Regido Bananal. Temos 32 professores na Regido Ipu, sendo 25
indigenas e 07 ndo-indigena. E por fim, na Regido Bacurizinho, temos 33 professores,
sendo 31 indigenas e 2 ndo-indigenas, como descreve o grafico abaixo, no que tange
0 quantitativo de professores formados e atuantes nas trés regifes. Contudo, desses
91 professores atuantes na Terra Indigena Bacurizinho, 71 s&o indigenas e 20
professores nao indigenas.

Ja em relacdo as areas/ o campo de Formacado dos professores (Titulares,
bilingue ou da educacéao de jovens e adultos (EJA) ativos nas Trés Regibes citadas

acima, temos:

Gréfico 1 — Quantitativo da area de formagcdo dos professores atuantes nas trés
regides da Terra indigena Bacurizinho — ano 2024.

[l Outras Licenciaturas [} Pedagogia Magistério

Regido Bananal

Regido lpu

Regido Bacuruzinho

15 20 25 30

Fonte: Préprio autor, 2024.

De acordo com o gréfico acima, observa-se que os cursos de formacao nas
areas de Pedagogia e Magistério se mantém destacados, em relagdo a alguma
formacdo na éarea de Licenciatura. Acreditamos que devido a Pedagogia formar
profissionais para trabalhar na educacdo de forma mais abrangente, a procura por
esse curso seja grande na cidade, pois ele é um curso de formacao geral. Assim

mesmo ocorre com curso de Magistério, pois trata-se de um curso de nivel médio que
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habilita o profissional para lecionar na Educacéao Infantil. Por se tratar de cursos com
a maior disponibilidade de acesso no municipio e com maior aderéncia ao mercado
de trabalho, acredito que eles estejam acima da Licenciatura, que € um curso voltado
para a atuagcdo em uma determinada disciplina/area. Vale ressaltar, que os
professores bilingues das trés regides citadas, que ja possuem alguma formacao,
sejam em Magistério ou Pedagogia e que trabalham diretamente com a alfabetizacao
bilingues ou néo, atualmente estdo cursando a primeira turma do curso Licenciatura
Intercultural para a Educacéo Basica Indigena em Ciéncia da Linguagem oferecido
pela Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) no Municipio de Grajad. Segundo
a Universidade, a previsdo de conclusdo/colacdo de grau dessa turma sera na

segunda metade do ano de 2025.

Gréfico 2 — Quantitativo de professores indigenas e nao indigenas atuantes na terra
indigena Bacurizinho — ano 2024.

[l Professores Indigenas [l Professores N&o-Indigenas

Regido Bananal

Regido Ipu

Regido Bacurizinho

35

Fonte: Préprio autor, 2024.

Nesse sentido, o grafico fortifica um avanco na contratacdo de professores
indigenas na Terra Indigena Bacurizinho. Entretanto, esse quantitativo poder crescer
ainda mais nos préoximos anos, e para esse fato ocorrer, € preciso elaborar e investir
nos projetos educacionais voltados para as politicas publicas de valorizacdo desses
profissionais, além, de realizar e solucionar problemas sociais, como por exemplo: a

escassez de concursos especificos, os problemas de infraestrutura e a burocracia na



32

contratagcao, o que compromete cada vez mais a educacao diferenciada garantida aos
povos.

Como mencionado acima, a Aldeia Taboca (Takwara), onde habita 0 povo
indigena da etnia Tenetehara, € uma das 47 aldeias situadas dentro da Regi&o
Bananal. A Regido Bananal, por sua vez, faz parte de uma das 3 areas situadas dentro
da Terra Indigena Bacurizinho, ou seja, a Terra Indigena Bacurizinho, é dividida em
trés regides: Regido Bacurizinho, Regido Ipu e Regido Indigena Bananal, conforme a
ilustracdo na Figura 1 abaixo, no que tange ao Mapa de Localizacdo Polo Base de
Grajau, ano 2015, disponibilizado pela SEMED da cidade de Grajad.

Figura 1 — Terra Indigena Bacurizinho e as suas respectivas Demarcacgoes -
Mapa de localizacdo Pélo Base De Grajau, Ano 2015

MAPA DE LOCALIZACAO
POLO BASE DE\GRAJAU

5
f
g
g
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2
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Fonte: SEMED — Secretaria Municipal de Educacao de Grajau (2024)

Eventualmente, buscando realizar uma retomada as informagdes a respeito
da formacé&o e a capacitacdo profissional desses professores, de acordo a SEMED
todos esses educadores ativos no quadro de professores, sdo convocados a participar
da formacado continuada para professores indigenas e nao-indigenas, por meio de

palestras, curso ou minicurso ofertados de forma mensal pela Secretaria Municipal de
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Educacao do Municipio de Grajad, isso incluindo também, os professores da Aldeia
Taboca, seja ele Bilingue ou ndo. Quanto a professora bilingue da Aldeia Taboca que
trabalha diretamente com a Alfabetizacdo bilingue e vivencia os desafios dessa
Alfabetizacdo no seu cotidiano e de varias criancas indigenas da comunidade, a
mesma ja possui formacdo em Magistério e recentemente encontra-se na etapa final
da primeira turma do curso de Licenciatura Intercultural para a Educacdo Bésica
Indigena em Ciéncia da Linguagem realizado pelo Programa de Formagédo Docente
para a Diversidade Etnica (PROETNOS) da Universidade Estadual do Maranh&o
(UEMA) no Municipio de Grajau, ou seja, no que diz respeito aos desafios da
Alfabetizacdo Bilingue dentro da Aldeia, no quesito “Falta de capacitagdo ou
gualificacdo de Professores indigenas para trabalhar com a educacao/alfabetizacéo
bilingue” para ensinar as criangas da regido, a presente professora mostrou-se
capacitada para exercer essa funcdo. Dessa forma, quanto aos desafios da
alfabetizacdo bilingue na aldeia, a hipétese que uns dos motivos seja a falta de
profissionais formados e aptos para a funcdo ndo pode ser considerado o Unico
problema dessa alfabetizacdo na escola local, pois tanto a professora bilingue,
guantos os demais professores recebem capacitacao profissional de forma mensal ou
anual pela SEDUC.

Vale salientar, que é de suma relevancia que um professor Bilingue tenha
alguma formacdo que possa cumprir tanto as necessidades especificas de sua
comunidade, como também, os requisitos legais do Sistema educacional Brasileiro,
como por exemplo: a Formagdo Inicial — Ensino Médio com capacitagdo em
Magistério, com fins de atuar na educacéo infantil e nos primeiros anos do ensino
fundamental; Formagdo Superior — Licenciatura em &reas convenientes ou em
Pedagogia, com énfase em educacao escolar indigena; e a Formacédo Continuada —
guanto se ocorre uma participacdo em programas de formacao continuada, como o
PROLIND (Programa de Apoio a Formacdo Superior e Licenciatura Interculturais
Indigenas) que vise integraliza a preparacdo pedagogica com eixo nos aspectos
culturais, linguisticos e interculturais. Todavia, essas forma¢des qualificam o professor
para operar de maneira bilingue, habilitando tanto na lingua materna da comunidade
guanto em portugués, oportunizando dessa forma um ensino diferenciado,

intercultural e inclusivo, como prevé a legislacéo brasileira.
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Ademais, € importante ressaltar também que a formacao destes professores
indigenas se torna um fator essencial na criacdo de livros didaticos para povos
indigenas, contribuindo assim para a valorizagdo cultural, preservacéao linguistica e
adequacado pedagogica dentro do municipio e demais municipios pertencentes ao
Estado do Maranh&o. Justamente, devido esses professores obter um profundo
conhecimento sobre as suas culturas e assim ajudarem a elaborar materiais didaticos
respeitando suas identidades, como demanda e reivindica a LDB (Lei n°® 9.394/96),
gue prevé educacdo intercultural, bilingue e contextualizada.

Portanto, a participacdo dos professores indigenas no contexto escolar, isso
independentemente de qual seja a rede de ensino, tem por finalidade auxiliar na
preservacao de linguas ameacadas, ajuda no registro e ensino dos idiomas indigenas
para os alunos indigenas e nao-indigenas garantindo quando se for solicitado a
criacdo de materiais adaptados conforme as necessidades locais, tornando assim o
ensino mais eficaz. Vale ressaltar, que ao envolver os professores indigenas no
cenario educacional, possibilita promove-se o protagonismo e a autonomia do saber
e das comunidades indigenas, alinhando-se assim as diretrizes do Plano Nacional de
Educacdo e da Organizacdo das Nac¢Oes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO).
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3 PROCESSO DA EDUCAGCAO ESCOLAR INDIGENA NA ALDEIA TABOCA
(TAKWARA), TERRA INDIGINA BACURIZINHO NA CIDADE DE GRAJAU —MA

Nesta secdo, apresentamos a metodologia utilizada para a coleta de dados
necessarios ao desenvolvimento desta pesquisa, incluindo entrevistas, anotacfes de
campo e gravacOes de audio realizadas com um celular, nas quais participaram
Raimundo Carlos e o Professor de Portugués da Aldeia Taboca. O mesmo processo
metodoldgico foi aplicado na Secretaria de Educacdo do Municipio, bem como em
Instituicbes de Ensino Superior da regido.

Para as entrevistas, seguiram-se etapas bésicas: (1) definicdo dos objetivos
e perfil dos participantes; (2) elaboracdo de um roteiro com perguntas alinhadas a
pesquisa; (3) abordagem aos entrevistados, com garantia de consentimento e sigilo,
guando solicitado. ApOs a realizacdo das entrevistas (registradas em audio e/ou
anotagdes), os dados foram transcritos, analisados e interpretados conforme os
objetivos do estudo. Além disso, esta secdo descreve o campo de pesquisa e 0S
sujeitos envolvidos, abordando aspectos como o dialeto local (identificado como
[nome do dialeto, se possivel]) e os desafios no ensino da lingua portuguesa nesse
contexto. Também s&o discutidas as caréncias de infraestrutura escolar, a falta de
materiais didaticos adequados e outros obstaculos enfrentados na educacao indigena

da Aldeia Taboca (Takwara).
3.1 Metodologia

O percurso metodoldgico corresponde a uma das etapas marcantes do fazer
cientifico, dando o verdadeiro sentido ao processo cientifico. Desta forma, no que
tange ao procedimento metodoldgico desta pesquisa, visou adotar inicialmente o
levantamento bibliogréfico, na qual servira de importante subsidio para a constru¢éo
do referencial tedrico, estabelecendo assim, um padrédo sobre os estudos produzidos
arespeito da Educacédo Escolar Indigena e a alfabetizacao bilingue.

A Teoria da educacdo de Pierre Bourdieu oferece uma viséo critica para
analisar a relacdo entre educacéo e desigualdade social, especialmente no contexto
dos povos Indigenas. Bourdieu (1977) introduz conceitos como habitus, capital cultural
e violéncia simbolica para explicar como o sistema escolar reproduz as estruturas de

poder dominante. No que diz respeito a educacéao formal, para os indigenas ela atua
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como um mecanismo de imposi¢ao cultural, desvalorizando seus saberes tradicionais
e reforcando a marginalizagdo. Nesse sentido, o capital cultural dominante, valorizado
nas escolas, contrasta com os conhecimentos ancestrais indigenas, criando uma
hierarquia que privilegia a cultura hegemaonica. (Bourdieu, 1977, p. 45).

A violéncia simbdlica por sua vez, ocorre quando os grupos subordinados
internalizam essa desvaloriza¢ao, aceitando-a como natural. Isso acaba levando os
povos indigenas ao apagamento de suas identidades culturais e a perda de suas
linguas e tradigcdes. Logo, a escola, ao invés de ser um espaco de emancipacéao,
pode se tornar um instrumento de dominagao quando n&o reconhece a diversidade
cultural. Sobre a violéncia simbdlica, Bordieu (1977) diz que “a agado pedagdgica é
uma forma de Violéncia, na medida em que impde, de maneira arbitraria, um
arbitrario cultural.” (Bourdieu, 1977, p. 19).

Além disso, é importante salientar que, embora este trabalho néo siga
rigorosamente a etnografia tradicional —como a imersé&o prolongada ou a observagao
participante —, sua abordagem aproxima-se dessa metodologia ao empregar
observacdo direta e descricdo detalhada do campo. Essas praticas permitiram
realizar uma andlise fundamentada em um estudo de caso holistico, conforme
proposto por Sarmento (2011), aplicado ao contexto educacional de uma reserva
indigena. Para Sarmento (2011), o estudo de caso é:

[...] um formato metodol6gico que deve a sua divulgacéo, antes de mais,
ao facto de perspectivar holisticamente as unidades organizacionais, €, no
caso dos estudos de base etnografica, de acrescentarem ao conhecimento
de estruturas, regras, interacdes e processos de acdo, as dimensdes

existenciais, simbdlicas e culturais que se lhes associam. (Sarmento,
2011, p. 3).

Ludke (1996, p. 19), seguindo essa mesma perspectiva em torno do estudo
de caso, ressalta que “Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma
completa e profunda. O pesquisador procura revelar a multiplicidade de dimensodes
presentes numa determinada situagao ou problema, focalizando como um todo.”

Desta forma, o estudo de caso nos auxiliara para o melhor entendimento da
realidade estudada, favorecendo a nossa compreensao sobre o fendmeno, colocando
0 NOSSO objeto sobre uma ética mais particular e especifica.

Inclusive, para completar a proeza desta investigacdo optou-se também por
uma abordagem qualitativa, delineando-se como propésito de analise a Educacgao

Escolar Indigena e os desafios do processo de Alfabetizacdo Bilingue na Aldeia
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Taboca, Terra Indigena Bacurizinho em Grajau — Ma. Perante o exposto, pretende-se
apresentar e demonstrar (analisar, talvez fosse melhor) um pouco do contexto
educacional com base no seguimento de aprendizagem dos estudantes indigenas na
aldeia Taboca.

Seguindo essa perspectiva metodoldgica, em especial a abordagem

gualitativa, Godoy (1995) enfatiza que:

Segundo esta perspectiva, um fendmeno pode ser melhor compreendido
no contexto em que ocorre e do qual é parte, devendo ser analisado numa
perspectiva integrada. Para tanto, o pesquisador vai a campo buscando
“captar" o fendbmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas nele
envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes. Varios tipos
de dados sdo coletados e analisados para que se entenda a dindmica do
fenédmeno (Gody, 1995, p. 21).

De acordo com Silva (2001) a pesquisa qualitativa tem uma estrutura real
com o pesquisado, ela se norteia mais com o0s sujeitos e com suas concepgoes,

ressalta ainda que:

Ha uma relagéo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo
indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo
pode ser traduzido em numeros. A interpretacdo dos fenbmenos e a
atribuicéio de significados sdo béasicas no processo de pesquisa qualitativa.
N&o requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é
a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-chave.
E descriiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus dados
indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos principais de
abordagem (Silva, 2001, p.20).

Deste modo, através desses apontamentos, observamos que por meio da
abordagem qualitativa, um fenédmeno pode ser estudado levando em consideracao os
seus aspectos de qualidade, tanto no que se refere ao contato humano direto e
através das relagdes sociais que as envolve, aproximando o pesquisador dos sujeitos
da pesquisa. Portanto, durante o processo de investigacdo, o pesquisador deve
buscar de forma logica o que se pretende com a pesquisa, analisando e selecionando
os instrumentos adequados para, posteriormente, realizar uma avaliagc&o critica do
tema estudado, visando obter resultados finais consistentes, ou seja, na abordagem
gualitativa, pretende-se buscar a esséncia da realidade investigada. Onde é
necessario que o pesquisador se esforce para compreender a raiz do problema e
explorar a profundidade do estudo, e essa descoberta é entdo levada a concluséo.
Contudo, é importante destacar que o ambiente escolar ndo € o Unico foco da

pesquisa; a comunidade também ¢é levada em consideracdo. O pesquisador deve
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estar atento as observacfes feitas no contexto escolar, onde obterd informacdes
valiosas para o estudo.

Por fim, para chegar nas conclusbes desta pesquisa, isso, diante os
instrumentos de coleta de dados, destaco que na presente analise foram entrevistados
04 (quatro) professores — 03 indigenas (ensino bilingue) e 01 ndo-indigena (ensino da
Lingua Portuguesa) - que por questdes de preservacdo do anonimato e da
privacidade, assim como as hormas éticas na pesquisa, ambos serdo nomeados de
P1, P2, P3 e P4. Arazdo da escolha destes profissionais se deu ndo s6 por fazerem
parte do quadro de professores da escola pesquisada, embora que seja em épocas
distintas, como também por terem mostrado interesse em responder a entrevista
semiestruturada. Segundo, Gil (2008, p. 115), a “entrevista € a técnica de coleta de
dados em que o investigador se apresenta frente ao entrevistado e lhe formula
perguntas, com o objetivo de obter os dados que interessam a uma investigagao”.
Contudo, desta maneira deu-se a preocupacdo de construir um itinerario de
entrevistas nao-extenso com 10 perguntas, levando em consideracao as finalidades
especificas desta observacdo e a particularidade do ponto de vista da pesquisa

gualitativa.

3.2 Descri¢cdo do campo e dos sujeitos envolvidos na pesquisa

A Aldeia Taboca fica situada no perimetro rural a 80 km da regido central do
Municipio de Grajau — MA e 20 km da sede da Aldeia Bacurizinho as margens do rio
Mearim. Com relacao as coordenadas geogréficas do campo pesquisado, segundo o
Google Earth, temos como a Latitude: 5° 57°58.9”S, Longitude: 45°41°51.1”0,

conforme apresenta na Figura 2 abaixo do presente trabalho.
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Figura 2 — Coordenadas Geografica do Espaco Pesquisado — Aldeia Taboca
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Fonte: Préprio Autor, 2024.

Como mencionado anteriormente, a Aldeia Taboca (Takwara), onde habita o
povo indigena da etnia Tenetehara. De acordo com a Secretaria de Educacéo do
Municipio de Grajau, a Aldeia Taboca é uma das 47 aldeias situadas dentro da Regiédo
Bananal. A Regido Bananal por sua vez, € uma das areas situadas dentro da Terra
Indigena Bacurizinho.

Apoés essa breve apresentacdo em torno das questfes geogréficas, e como
essas regides estdo divididas em relagdo ao local pesquisado, avancaremos para as
questdes educacionais (processo de ensino aprendizagem e os materiais didaticos
utilizados), que serdo apresentadas adiante. Nesse momento, € importante ndo so6
analisar, compreender e entender como encontra-se atualmente o cenario escolar
(estrutura fisica) da regido e de que maneira essa escola vem sobrevivendo no
decorrer dos anos até os dias atuais, como também conhecer primeiramente, como
ocorreu o processo de formacdao, construcao e gestao da aldeia Taboca, assim como,
da edificacéo da primeira escola indigena instalada dentro da comunidade.

Assim sendo, no que se refere as questdes de infraestrutura local, atualmente

existe um espaco improvisado dentro da comunidade onde funciona apenas uma
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Unica escola. Este espaco foi construido e improvisado pela propria comunidade,
justamente, pela auséncia de uma escola adequada para 0s seus respectivos alunos
e professores. Vale salientar, que o registro da antiga e atual infraestrutura da escola
dentro desse trabalho na aldeia, estara sendo apresentado no decorrer do mesmo,
mais especificamente nas figuras 03 e 04 no presente trabalho.

De acordo com a comunidade, a escola esta funcionando neste local ha pelo
menos 7 anos, desde, aproximadamente o ano de 2016 ou 2017 até os dias atuais.
Antes desta data, entre os anos de 2010 a 2015/2016, a escola estava funcionando
de forma improvisada na casa do indigena Raimundo Carlos, outro membro de suma
importancia dentro da comunidade indigena da regido. No que diz respeito ao
processo historico em torno da formacéo da aldeia, a constru¢céo da primeira escola e
na escolha dos primeiros educadores da escola indigena local, o Indigena Raimundo
Carlos Guajajara, um dos primeiros monitores bilingue indigena da regido e filho do
Cacique Bernardo Guajajara (pioneiro na formagcdo da aldeia Taboca, localizada
dentro da Terra Indigena Bacurizinho), relata as seguintes informacgdes abaixo.

Quando perguntado sobre a formacao da aldeia, o Indigena Raimundo Carlos
Guajajara (2024), diz:

Raimundo Carlos: Entdo, é o seguinte, a aldeia taboca, a terra indigena Bacurizinho
ela é dividida em trés regides: Regido Bananal, Regido da Bacurizinho e Regido Ipu e
cada uma dessas regides ela tem uma lideranca, entendeu? Tem umas liderancas
gue comandam. Cada regido ja tem uma lideranca e nenhuma das aldeias se envolve
como uma decisdo da outra, entendeu? Cada um decide da forma que quer, da forma
que vive e daforma que realmente eles acharam melhor para eles, entendeu? E isso!”

Sobre a presenca de ndo-indigenas nessa regido, o entrevistado diz:
Raimundo Carlos: Entdo, voltando aqui! A regido bananal antes era chamada de
Yrikamyri em nome indigena. E como na abertura na época nao tinha estrada, ndo
tinha nada aqui e ainda nesta época os brancos ja moravam nessaredondeza na beira
do riacho aqui, mas, ai ja area demarcada e homologada, entendeu? E meu sogro
Fortunato ele morava aqui perto, ele morava aqui na Aldeia Papagaio e ele ndo
morava proximo aqui na regido da beira da Buritirana. Quer dizer, no Riacho que se
soma Bananal. Entdo o meu sogro viu aquela area e a necessidade de fazer uma
retomada, a retirada dos brancos aqui da regido, ai ele teve que vim morar junto com

0s brancos aqui, moravam aqui misturado e com isso acabou os brancos néo se
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incomodaram com a presenca dele e com isso a propria justica da demarcacéao ai
brancos foram evacuados aqui da redondeza da regido do bananal, aqui da
Buritinana. E ai o mesmo caso foi com a Aldeia Taboca, na aldeia tinha uns brancos
e 0s outros parentes com o Cacique Bernardo vieram morar para essas terras e com
0S brancos aconteceram a mesmas coisas, comegcaram evacuar das terras, ai por fim
as pessoas e o0s caciques foram retomando, na aldeia apertado aconteceu do mesmo

jeito, isso até chegar na aldeia sede Bananal.

Sobre o nome da aldeia, sua formacdo e a instituicdo de seus lideres, o

entrevistado disse:
Raimundo Carlos: Entdo, né! A aldeia taboca se situou. Isso na época de 1984 por
ai assim, e nessa época o Cacique Bernardo, ainda néo era cacique nado, a aldeia
ainda estava se preparando para se fundar e nessa época eu era menino jovem e s0
participando eu via 0 meu pai junto com 0s parentes. Era 0 meu pai que comandavam
essa regido nessa batalha, nessa luta pioneira e ai, 0 que acontece foi nomeado o
Cacique Bernardo para o comando da Aldeia Taboca, que o nome antes nao era
taboca era Takwara e Takwara se chama Taboca e depois foi colocado Takwartyw,
mas nao deu certo, entdo foi colocado mesmo Taboca em portugués porque 0s
brancos. E na aldeia o Cacique Bernardo com junto com a comunidade e estava junto
o Adenilson velho, o Oliveira e a propria familia Bernardo e os parentes que vivia com
ele 14, ai foi nomeado e fundando nessa época. e o primeiro professor dessa aldeia
chama-se Francisco Bernardo um parente que trabalhou 3 anos de graca como
voluntario para conseguir uma vaga na Funai.

A respeito do periodo que seu pai comandava a aldeia, o apoio da Funai e
sobre a instituicdo do primeiro professor na aldeia, o entrevistado ressaltou que:
Raimundo Carlos: Olha, antes quando o meu pai comandava a lideranca da Aldeia
Taboca, juntos com outros parentes lideres de outras aldeias dentro da Terra Indigena
Bacurizinho, eles tinham o apoio do Servico de Protec&o ao indio (SPI) que no passar
dos anos foi modificado para Fundacdo Nacional do indio (FUNAI). O primeiro
professor dessa aldeia chamava Francisco Bernardo um parente que trabalhou 3 anos
de graca como voluntério para conseguir uma vaga na Funai. Olha, antes na Funai
tinha que trabalhar 3 anos sem ganhar nada, ai depois foi dado um cargo para ele na
Funai e hoje o Francisco Bernardo até € aposentando ja. Entendeu? Ele foi o primeiro

professor indigena, ele ensina na nossa lingua e depois surgiu as demandas das
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associacfes no qual foi eu que comandei na época depois, eu cheguei ensinar como
professor, mas hoje moro na Buritirana e a Aldeia Taboca fica localizada a 10km da
Buritirana, eu ia dar aula a pés, entendeu?

Quanto a criacdo da primeira escola da aldeia e sua infraestrutura, o
entrevistado relata que:
Raimundo Carlos: Olha, na época néo tinha a estrutura que tem hoje, nunca teve
uma escola construida, agora que estdo construindo uma escola ainda, a escola
funcionava na casa rustica, a casa improvisada pela comunidade e depois que essa
casa caiu, eu nao dava mais aula ndo, que dava era outras que eu sai, ai surgiu muitos
professores e a questao cultural também, ai depois disso eu sai da associacdo e o
estado comecou € a toma de conta, até hoje. E outra coisa, deixa eu te falar, nessa
época quem comandava a educacdao era a Funai, o recurso vinha pela Funai, ai passar
do tempo ai, ndo estou lembrado o ano, mas foi descentralizado das a¢cdes da Funai
e passou para reparticoes da Seduc, do Estado. Mas, as escolas sempre existiram, 0
gue nao tem é a infraestrutura, ndo tem o prédio, ai foi feito o prédio e caiu, olha ndo
passou nem seis meses. ai 0o Estado em 2010 pra ca ndo tem mais formacado de
professores mais néo, até agora ndo tem mais formacédo, o estado nunca mais vez
isso, ai falta material, falta carteira, falta reforma, ai nés estamos aqui desde 2001 e
nunca recebemos reformas destas escolas aqui, essas escolas que foram feitos pelo
convénio nunca foi terminada ainda. Entendeu? E isso! E nuncarecebeu reforma pelo
Estado e ai tem sala de aula ai que ta sufocada e ai tem muitos alunos querendo
estudar e o Estado nao fornece esses beneficios.

Quando perguntado sobre a escola construida que acabou desmoronando
meses depois, 0 entrevistado disse:
Raimundo Carlos: E outra coisa, a escola da Taboca é isso ai que vocé ta vendo,
aqui foi feita uma escola pela empresa do Governador Jackson Lago la pro lado de
2006 a 2010 por ai, ndo lembro agora bem a data, olha a empresa fez a escola, mas,
Nao passou seis meses a escola caiu, ai tanto da Aldeia Taboca, quanto da Aldeia
Nova caiu também, tipo cultural mesmo. Ai € isso ai! Nao é s0 as escolas da Taboca
ndo. As aldeias todinhas aqui estdo necessitando a atencdo do estado, o estado
realmente ndo tem dando muita atenc&o n&o. E isso! A gente sabe que o Estado nunca
parou de receber o recurso do FDNE, do FUNDEB e ai ndo vem pra ca, néo sei o que

é isso.
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Deste modo, com base na fala do Indigena Raimundo Carlos Guajajara, €
possivel notar que a histéria dos povos indigenas no estado do Maranhao, é
semelhante aos relatos dos demais povos indigenas de outros Estados brasileiros no
que se refere ao processo historico de lutas e de sobrevivéncia dos povos indigenas.

Além disso, é importante salientar, que a historia relatada pelo Indigena
Raimundo Carlos, ndo s6 nos possibilita conhecer um pouco sobre a luta e trajetéria
dos indigenas mais velhos (dos Tenetehara) dentro da Aldeia Taboca e areas
vizinhas, como também, nos permitir conhecer de que maneira ocorreu 0s primeiros
passos em torno da criagdo, administracdo e fundagcao da primeira escola indigena
dentro da aldeia. Assim como, nos direciona também a fazer uma certa reflexdo em
torno da presenca do Estado dentro da aldeia. Quanto a construcéo da primeira escola
mencionada nesta pesquisa pelo Indigena Raimundo, a mesma esta apresentada

conforme o Figura 3 do presente trabalho.

Figura 3 — Primeira Escolar construida na Aldeia Taboca.

Fonte: Préprio autor, 2024.

Seguindo essa perspectiva, em relacdo a presenca do Estado e as suas
respectivas obrigacdes em torno das questdes educacionais que envolve 0S povos
indigenas, o (PNE) Plano Nacional de Educacao, Lei n° 10.172 de 9 de janeiro de
2001, em especial no que se trata as modalidades de ensino, da educacéo indigena

e dos objetivos e metas, ressalta o seguinte:

1. Atribuir aos Estados a responsabilidade legal pela educac¢éo indigena,
guer diretamente, quer através de delegacdo de responsabilidades aos
seus Municipios, sob a coordenacgdo geral e com o apoio financeiro do
Ministério da Educacéo.
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4. Ampliar, gradativamente, a oferta de ensino de 52 a 82 série a populacéo
indigena, quer na propria escola indigena, quer integrando os alunos em
classes comuns nas escolas proximas, ao mesmo tempo que se lhes
ofereca o atendimento adicional necessario para sua adaptacéo, a fim de
garantir o acesso ao ensino fundamental pleno.

8. Assegurar a autonomia das escolas indigenas, tanto no que se refere
ao projeto pedagogico quanto ao uso de recursos financeiros publicos
para a manutenc¢éo do cotidiano escolar, garantindo a plena participacéo
de cada comunidade indigena nas decisdes relativas ao funcionamento
da escola.

9. Estabelecer, dentro de um ano, padrées minimos mais flexiveis de infra-
estrutura escolar para esses estabelecimentos, que garantam a
adaptacdo as condicdes climaticas da regido e, sempre que possivel, as
técnicas de edificac@o préprias do grupo, de acordo com o uso social e
concepcdes do espaco proprias de cada comunidade indigena, além de
condi¢cbes sanitarias e de higiene.

10. Estabelecer um programa nacional de colaboracéo entre a Unido e os
Estados para, dentro de cinco anos, equipar as escolas indigenas com
equipamento didatico pedagdgico basico, incluindo bibliotecas, videotecas
e outros materiais de apoio.

11. Adaptar programas do Ministério da Educag¢do de auxilio ao
desenvolvimento da educacgédo, ja existentes, como transporte escolar,
livro didatico, biblioteca escolar, merenda escolar, TV Escola, de forma a
contemplar a especificidade da educacéo indigena, quer em termos do
contingente escolar, quer quanto aos seus objetivos e necessidades,
assegurando o fornecimento desses beneficios as escolas. (Brasil, 2001,
p. 59 - 60).

Ocasionalmente, mediante a essa situacdo, € importante refletir um pouco
sobre a auséncia do Estado e dos seus respectivos representantes legais nessa
regido, na qual desde o ano de 2001 (segundo o Indigena Raimundo Carlos) até os
dias atuais, ainda ndo se constatou nenhum avango em relagcdo a infraestrutura
escolar local. Vale salientar, que segundo o Plano Nacional de Educacéo (PNE) é de
responsabilidade do Estado a educacdo indigena, como também, oferecer uma
infraestrutura digna para esses estudantes.

Retomando sobre o processo de ensino e aprendizagem dentro da
comunidade. Foi observado que as aulas, como ja citado anteriormente, ocorrem
dentro de barracio? com apenas uma Unica sala de aula onde é oferecido turmas
multisseriadas, ou seja, o Ensino Maternal e o Infantil | e 1l na Pré-Escola Indigena
Taboca no turno matutino e no mesmo ambiente, j& no turno vespertino se tem o
Anexo Yrikamiry que oferece a Modalidade EJA, ambos sob a administracdo e
responsabilidade do Municipio e funcionando no mesmo espag¢o improvisado pela

comunidade indigena. Tal espaco, entre os anos de 2021 até o final de 2023, era

2 Abrigo, telheiro ou casa proviséria, frequentemente de madeira, cobertas de palha ou folhas de
palmeiras, dentre outras folhas, com fins de guardar utensilios, servir de depésito de materiais de
construcdo em canteiros de obras, alojamento, garagem etc.;)



45

oferecido o ensino do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental menor na Escola Estadual
Cacique Bernardo Guajajara, também, sobre uma infraestrutura inadequada,

conforme a ilustracdo apresentada na Figura 4.

Figura 4 — Antiga Escola Estadual Cacique Bernardo Guajajara.

Fonte: Junior Guajajara (2021)

Segundo os membros da aldeia, devido a infraestrutura da Escola Estadual
colocar em risco a vida dos alunos e professores do Estado, quanto os alunos do
Municipio que também ocupava o0 mesmo ambiente educacional, uma vez que dentro
da aldeia ndo existia outro espaco que pudesse usa-lo com fins de separa essas duas
redes de ensino dentro da aldeia, a comunidade indigena entdo achou necessario
destruir esse prédio apresentado na Figura 05 e criar um novo espago improvisado no
mesmo ambiente, porém, de frente para a escola anterior, em uma distancia de 7
metros. Por fim, nesse novo espaco encontra-se funcionando hoje a Pré-escola e o

Anexo Yrikamiry, conforme a imagem abaixo:
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Figura 5 — Atual Escola improvisada pela Aldeia Taboca.

Fonte: Préprio autor, 2024.

Atualmente, nesse local improvisado pela comunidade, atuam 02 professores
de forma ativa e por escala: 01 professor ndo-indigena que trabalha com a lingua
portuguesa, nas segundas, tercas, quintas e sextas-feiras, sem o apoio do interlocutor
e 01 professora indigena que ensina na prépria lingua materna, todas as quartas-
feiras, também sem a presenca do professor de portugués. Com relacao ao total de
alunos indigenas, atualmente existem 19 alunos matriculados no turno matutino,
sendo 07 alunos matriculados no Maternal, 06 alunos matriculados no Infantil | e 06
alunos matriculados no Infantil 1. J& em relacdo a Modalidade Eja, existem 14 alunos
matriculados no turno vespertino realizando a 2° série do ensino fundamental menor.

Vale ressaltar, que até o presente momento ndo existe uma unidade escolar
do Estado dentro da Aldeia que vise ofertar o especificamente o Ensino Fundamental
maior ou o Ensino Médio para os alunos da aldeia Taboca. Também néo teve retorno
por parte da Secretaria Municipal de Educacéo de Grajal (SEMED) e da Regional em
Barra do Corda se a Escola Estadual Cacique Bernardo Guajajara se encontra ativa
nos dados da SEDUC. Assim como também n&o consegui obter informacdes exatas
sobre o destino dos alunos e nem da professora bilingue representados na antiga
escola improvisada.

Diante das incertezas sobre o funcionamento da antiga escola estadual que
ocupava 0 mesmo espaco onde hoje esta instalada a Escola Estadual Cacique
Bernardo Guajajara, torna-se urgente investigar a atual situacédo dos alunos que ali

estavam matriculados. E necessério verificar se essas criangas e adolescentes
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indigenas estédo frequentando regularmente alguma instituicdo de ensino na regido -
seja na rede municipal ou estadual - e como os 06rgdos responsaveis estdo
acompanhando esse processo. Nesse sentido, surgem questionamentos
fundamentais: como se da a articulagé@o entre as Secretarias de Educag&o municipal
e estadual para monitorar a matricula e frequéncia desses estudantes indigenas?
Existem protocolos estabelecidos para garantir o acompanhamento educacional
continuo desses alunos, especialmente em casos de transferéncia entre redes ou
risco de evasdo escolar? Quais sdo 0s principais entraves na comunicagao
interinstitucional que possam estar prejudicando o fluxo de informagdes sobre a
movimentag&o desses estudantes entre as escolas da regiao?

Essas indagacbes revelam a necessidade de se examinar ndo apenas a
situacdo pontual dos alunos, mas todo o sistema de gestdo educacional que deveria
assegurar seu direito a educacdo de qualidade, respeitando suas especificidades
culturais. A auséncia de mecanismos eficientes de acompanhamento pode resultar na
invisibilizacdo desses estudantes indigenas dentro do sistema educacional,
perpetuando desigualdades histéricas. Portanto, compreender esses processos
burocréticos e suas falhas € essencial para garantir o pleno acesso a educacéo para
as populacdes indigenas da regiao.

De acordo com a SEMED de Grajau, existe uma falta de comunicacdo em
relacdo a entrada e saida de alunos indigenas no sistema escolar local. Essa falta de
informacdes ocorre devido a Regional ser em Barra do Corda e essas questdes de
localidade dificultam bastante o alinhamento e o repasse de certas informagdes entre
o Estado e o Municipio em torno da educacédo dos alunos indigenas do Municipio de
Grajau, pois se trata de coordenagdes e lugares distintos, porém, dentro do mesmo
Estado.

Ja em relacdo aos alunos que frequentam e compartilham o novo ambiente
escolar dentro da Aldeia Taboca, tanto pela manha no Ensino Infantil, quanto pela
tarde na Modalidade Eja, ambos alunos da rede municipal e com idade diferente.
Sobre essa questdo de faixa etaria diversificada, a SEMED relata que desde 2014
ficou acertado pela Secretaria de Educacao (SEDUC) realizar a separacao de turmas
e turnos. O objetivo seria estabelecer e fazer funcionar duas turmas, uma voltada para
a educacdao infantil com o intuito de atender alunos do Ensino Infantil I, Il e Ill, e outra

turma que pudesse trabalhar o ensino fundamental multisseriado com alunos do 1° ao
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3° ano. Vale acentuar que esse formato de ensino multisseriado tem por finalidade
englobar criancas de idades distintas em um Unico espaco, ainda que estejam
cursando ou ndo o mesmo ano de ensino. Mas, sera que esse formato de ensino de
ensino realmente contribui ou prejudica o processo de ensino aprendizagem das
criangas indigenas?

Seguindo essa perspectiva em relacdo ao ensino multisseriado segundo um
dos professores entrevistados, ressaltou que esse processo de ensino € importante e
da resultado. Porém, esse resultado ocorre quando se tem uma escola bem
estruturada fisicamente, quando se tem um corpo docente e uma equipe pedagdgica
capacitada para atender os problemas que poderao surgir no cotidiano escolar. Ainda
segundo o0 mesmo, no tempo em que passou dando aula em um local sem a menor
infraestrutura, ndo sé para si, como também para os seus alunos, comecou a observar
gue o sistema de ensino multisseriado contribuir de certa forma para a desvalorizagéo
profissional dos professores e do préprio saber em volta da educagdo escolar de
muitas criancas indigenas da comunidade.

Enfatiza, ainda, que esse modelo de ensino e aprendizagem dificulta um pouco
o trabalho dos professores ao reunir em uma uUnica sala de aula os alunos de
diferentes anos, pois, segundo ele, essa forma de ensino compromete a adequacao
do conteudo para cada nivel educacional, além de que as criancas indigenas se
situam em um presente fluxo de movimentacao, de transicdo de uma aldeia para outra
dentro da Terra Indigena Bacurizinho e demais outras terras Indigenas locais.

Nesse sentido, ele ressalta que quando o professor se concentra no conteudo
de um ano especifico, os alunos de outros anos ficam prejudicados. Por fim, vale
pontuar que embora essa questdo esteja fora do foco principal desta pesquisa, é
importante notar e refletir sobre os possiveis impactos que esse sistema exerce sobre
a motivacao e valorizacdo dos docentes e alunos indigenas.

Ademais, no que diz respeito ao processo de ensino da Aldeia Taboca,
enquanto o Estado e 0s seus respectivos representantes legais ainda nao
encontraram uma solucao para resolver o atual cenario educacional de muitos alunos
indigenas dentro da aldeia, cabe entdo ao Municipio atuar diante essa situacdo e
atender as demandas educacionais da aldeia. Segundo a SEMED, o municipio passou
trabalhar nessa regido desde o ano de 2013, realizando assim, ndo soO atividades

relacionadas a formacéo continuada dos professores locais, como também atividades



49

referentes a entrega dos materiais didaticos e o transporte de alunos indigenas
matriculados e ativos dentro da unidade de ensino, seja esses matriculados em
escolas da rede municipal ou estadual distante da aldeia Taboca.

Ainda no que diz respeito as escolas do Estado, estas por sua vez, encontram-
se distante da Aldeia Taboca. Conforme a SEMED, existe o Centro de Educacéo
Escolar Indigena Cacique Raimundo Lopes. Essa escola estadual estéa situada dentro
da Aldeia Bacurizinho e nesse prédio funciona uma escola do Municipio, pois se trata
de um prédio grande e que comporta a demanda do Municipio. A SEMED ainda diz
gue existe um prédio do Estado, construido pelo préprio estado, no qual possui duas
salas, uma cozinha e um patio. Entretanto, por se tratar de um prédio pequeno, néo
da para atender aos alunos da rede estadual de ensino, especificamente no que diz
respeito ao processo de ensino que se estende do 1° até o 3° ano do ensino médio.
Ja em relagc&o ao processo de ingressdo no ensino médio, muitos desses alunos e
seus familiares preferem frequentar as escolas ndo indigenas na regido central de
Grajau, o que acaba dificultando a formacdo de uma turma somente de alunos
indigenas voltada para o 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio dentro das unidades de
ensino presentes na Terra Indigena Bacurizinho.

Em suma, é importante destacar neste trabalho que esta sendo construida,
desde julho de 2023, uma nova escola do Municipio dentro da aldeia Taboca. O
objetivo é que ela seja entregue até dezembro de 2024 e posteriormente inaugurada
logo nos primeiros meses de 2025. No presente empreendimento escolar, foram
construidas 4 salas, 1 cozinha, 2 banheiros, 1 secretaria e um patio amplo para as
criangas realizarem suas atividades escolares e recreativas.

Por fim, segundo a Secretaria Municipal de Educacéo de Grajau (SEMED) se
tem em vista até o presente momento nomear esta unidade de ensino como “Escola
Municipal Indigena Taboca”. No que diz respeito ao registro da nova escola que esta
sendo construida, a sua previsdo de inauguragdo encontra-se estabelecida para

dezembro de 2024 até agosto de 2025. Conforme a ilustragdo da Figura 6 abaixo:
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Figura 6 — Construcéo da Nova Escola dentro da Aldeia Taboca.
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Fonte: Préprio Autor, 2024.

3.3 Dialeto e linguagem e as dificuldades da lingua portuguesa inserida no

contexto da educacdao escolar indigena dentro da Aldeia Taboca (Takwara)

Na contemporaneidade, a maior parte dos povos indigenas no Brasil enfrenta
diversas formas de bilinguismo. Além disso, a lingua materna de um povo é uma das
referéncias mais primordiais de sua cultura, pois ela torna-se essencial para que
venha ocorrer um processo de conservacao de suas tradicdes e costumes e assim
assegurar os saberes dessas e das futuras geracfes. Essa por sua vez, tem o papel
primordial dentro das escolas indigenas, pois ela desenvolve um papel central na
edificacdo da identidade e na técnica de comunicagao.

Em destaque

A Constituicdo de 1988 e a nova LDB incorporam esse principio ao
garantirem aos povos indigenas o direito de utilizar suas linguas ao longo
do processo educativo, oral e escrito, de todos os contetdos curriculares.
O portugués aparece como segunda lingua, em suas modalidades oral e
escrita, em seus varios registros — formal, coloquial e outros. (Brasil, 1998,
p.14)

Embora a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LBD) 9394/96, visa garantir o uso das linguas indigenas durante
0 processo de ensino de muito alunos indigenas, nota-se que na execucdao, vastas

comunidades acabam encarando grandes dificuldades, tais como: o desaparecimento
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do idioma local, a auséncia de materiais didaticos e principalmente a escassez de
professores qualificados.

Apesar disso, a aplicagdo pratica desses direitos, muitas vezes, ndo condiz
com a realidade das escolas indigenas. Em algumas comunidades, o resgate da
lingua materna ainda se apresenta como um grande desafio, em especial para as
préprias comunidades e as escolas. Contudo, observa-se que um dos maiores
embaracos vivenciados pelos alunos indigenas, remete-se a questdes como:
aprender aler e escrever, como também, saber elaborar textos utilizando a sua prépria
lingua originaria.

Sobre o ato de redigir, muitas vezes esse ato acaba se tornando um grande
desafio durante o processo de ensino aprendizagem, uma vez que para se ter uma
boa escrita necessita-se, primeiramente, obter uma boa compreenséo. Contudo, esse
desafio pode ocorrer ndo apenas pelo uso paralelo ao utilizar duas linguas
diferenciadas na qual acaba proporcionando uma certa confusdo nas crianc¢as diante
do processo de alfabetizagdo, como também devido ao fato de que “ha povos
indigenas que so falam sua lingua materna, enquanto outros a perderam, tendo-se
portugués seu idioma atual” (Brasil, 2002, p. 09).

Dessa forma, é possivel compreender que o ensino bilingue se defronta com
certos obstaculos, em especial com relacdo a producao textual na lingua materna. A
lingua Guajajara antigamente era utilizada mais como dialeto local “fala” e eram raros
os alunos que chegavam ao processo de ler, escrever e elaborar um texto. No entanto,
como o decorrer dos anos, muitas escolas comecaram ser instaladas dentro das
comunidades indigenas e, com elas, veio a necessidade de se realizar novas praticas
e sistemas pedagdgicos de ensino, inclusive em relacdo ao uso da lingua Guajajara
junto com os ensinamentos da Lingua Portuguesa, isso a partir dos primeiros anos
iniciais do ensino fundamental na vida escolar dessas criangas.

Barboza (2015, p. 126), fala sobre o uso da lingua Guajajara na educacao
indigena e as intervencdes linguisticas do portugués sobre a linguagem Guajajara,

destaca que

[...] as linguas em contato sofrem transformagdes através de empréstimos
fonético-fonoldgicos, enfatizando que a lingua Guajajara, ao incorporar
elementos do portugués, passa por mudancas estruturais significativas,
especialmente no Iéxico. [...] esses empréstimos linguisticos ndo sao
apenas influéncias isoladas, mas refletem uma integracéo cultural e social
mais ampla, impactando especialmente as geracbes mais velhas e as
mulheres falantes da lingua Guajajara.
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Matras e Sakel (2007) analisam que os empréstimos de fonemas sao
acolhidos para se adaptar a pronuncia da lingua de contato. No momento que um
fonema de uma lingua é acrescentado em outra lingua, cuja a especificacao
fonologica € muito distante da lingua que acolhe o empréstimo, compreendemos que
essa lingua pode, aos poucos, ir se afastando de sua sustentacdo fonoldgica,
transformando especialmente o campo lexical.

Seguindo essa mesma perspectiva, em relagcdo a lingua, o Referencial

Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) destaca que

As tradi¢des culturais, os conhecimentos acumulados, a educagédo das
geracdes mais novas, as crencgas, 0 pensamento e a pratica religiosos, as
representacdes simbdlicas, a organizacao politica e os projetos de futuro,
enfim, a reproduc¢do sociocultural das sociedades indigenas s&o na
maioria dos casos, manifestados através do uso de mais de uma lingua.
Mesmo os povos monolingues em portugués continuam utilizando a lingua
ancestral como simbolo poderoso de identificacdo, configurando um
quadro significativo de bilinguismo simbdélico (Brasil, 2002, p. 25).

Assim, o uso das linguas indigenas tem se expandido nas escolas, tornando-
se uma resistente marca de identidade cultural. Porém, algumas comunidades ainda
estdo no processo de resgate das suas linguas. Ja sobre o uso da linguistica, Aryon
Dall'lgna Rodrigues, referéncia entre linguistas brasileiros e nas questdes das linguas
indigenas, descreve na sua obra "Linguas Brasileiras", um pouco da sua analise em
torno da fonética, fonologia e outras caracteristicas estruturais das linguas Tupi-
Guarani. De acordo com Rodrigues (1994), essa lingua pertence ao Tronco Tupi, da
familia Tupi-Guarani e tem 8.269 falantes que levam o mesmo nome da lingua, ou
seja, Tenetehara

Nesse sentido, sobre o ‘resgate da lingua indigena”, as escolas nessas
circunstancias acabam desenvolvendo um papel categorico na formacgao cidada, ao
se desenvolver, sem deixar de se comprometer cautelosamente com os saberes e
costumes da propria comunidade. Além disso, torna-se fundamental que os
professores possam considerar uma postura, que vise enfrentar os problemas sem
deixar de estimular a entusiasmo e a elaboragdo da aprendizagem por parte dos seus
alunos. Vale ressaltar que essa educacdo nao é apenas de responsabilidade das
escolas e sim, que a mesma “escola” precisa manter um lagco com a comunidade
indigena com o intuito de ambas as partes educacionais (escola/comunidade) possam

desenvolver um curriculo de acordo com a realidade da propria comunidade e dos
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alunos desta localidade e principalmente, no que diz respeito a maneira como alingua
portuguesa pode ser inserida de forma gradual na vida escolar dessas criancas desde
0os primeiros momentos da educacdo infantii na escola presente dentro da
comunidade.

Quanto a utilizacao e os desafios da Lingua Portuguesa, inserida no contexto
educacional na Aldeia Taboca, o professor de portugués?® responde as seguintes
informacdes abaixo para cada pergunta direcionado ao mesmao.

Quais dificuldades vocé observa assim que uma crianca inicia 0S seus
primeiros acessos/contato com o uso da lingua portuguesa dentro da escola?
Professor de Portugués: As dificuldades que noto logo nos primeiros momentos de
ensino para as turmas da educacdo maternal, infantil | e Il, é porque as criancas de 3
a4 anos vem do ber¢co materno e como elas ndo tem nenhum contato com o portugués
e sim, tem mais contato direto com a lingua materna, elas tém um pouco de
dificuldade, mas, tem algumas dessas crian¢as que ja chegam com alguma nog¢éo do
portugués. E as que ndo tem, nesse primeiro contato, eu penso que seria muito
importante dar aula e ter do lado alguém para traduzir o que estou ensinando, assim
as criancas da aldeia iriam entender melhor o que digo e isso, ndo vejo na escola.

Aléem dessas dificuldades, que vocé relatou anteriormente em relagdo ao
primeiro contato dessas criancas com a lingua portuguesa dentro da escola, existe
um outro momento dificil que vocé vivencia com bastante frequéncia?

Professor de Portugués: Olha, um outro momento dificil € quando uma crianca esta
sendo alguma dor, quando ela quer beber dgua ou até mesmo quando ela ta querendo
ir ao banheiro, nesse momento essas criangas falam na lingua materna e ndo no
portugués e assim fica um pouco dificil e complicado entender, ainda mais a gente
gue nao entende. Tem dias que quando chego para dar aula na escola os pais dessas
criancgas ja estdo |4 e ficam até a aula terminar. S&o os pais dessas criangcas que me
ajudam a entender o0 que essas criangas estdo dizendo. Eu consigo entender poucas
palavras e as que ndo consigo € a mae, o pai ou algum parente dessas criangas que
me dizem o que ela quer naquela hora. Logo, como eu disse antes, eu acho que seria

muito importante os gestores colocarem um monitor para acompanhar os dias de aula.

¥ O mesmo presta servico nessa unidade de ensino ha 3 anos, do género masculino, ndo indigena,
Branco, 37 anos Residente no povoado Matusalém, povoado a 2 km de distancia da Aldeia Taboca, no
gual nesse primeiro momento da pesquisa encontra-se identificado como “Professor de Portugués” e
no segundo momento dessa pesquisa, € identificado como “P4
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E mais um motivo que acho importante que tenha um professor bilingue presente ao
meu lado e ao lado de outros professores que ensinam a lingua portuguesa em outras
aldeias.

Desta forma, tendo em vista o relatado sobre os desafios vivenciado pelo
professor de portugués em sala de aula, em especial o obstaculo linguistico por nédo
dominar a lingua materna local dessas criancas e sim, apenas superficial permitir-nos
entdo a refletir de que forma esse obstaculo pode interferir durante o processo de
ensino aprendizagem, assim como, a comunicacdo em possiveis eventos no qual
necessita ter-se uma comunicagao urgente entre professores e alunos. Diante essas
situagdes, torna-se fundamental compreender e entender o quanto € importante se ter
a presenca de um professor bilingue nesta unidade de ensino, ndo apenas e somente
para traduzir as necessidades das criangcas e sim, ter a presenca desse educador
bilingue na unidade de ensino como sindnimo de respeito a lingua e a cultura indigena
local.

Em quantas escolas vocé ja trabalhou, isso antes de comecar a dar aula de
Portugués na Aldeia Taboca? E sobre a lingua materna local, vocé ja tinha uma certa
compreensao sobre a mesma, antes de chegar na aldeia?

Professor de Portugués: Bom, antes de ser chamado para trabalhar como professor
de portugués na aldeia taboca, eu ja ministrava aula de portugués em outras escolas
do municipio de 2013 a 2017. Além de ensinar a lingua portuguesa, eu dou aula de
matematica em outra escola de 2017 até os dias atuais.

Entéo, assim, nas outras escolas, em outras aldeias e aqui na aldeia, assim que iniciei
0 meu trabalhar como professor, sempre busquei primeiramente me atentar a lingua,
0s gestos e as falas em rodas de conversas e aos costume locais e s6 depois comecgar
a criar materiais didaticos que permitam fazer uma facil compreenséo dos alunos, ao
mesmo tempo que ensino, procuro sempre respeitar os saberes locais e as
especificidades da comunidade como disse, porque quando criamos um material
didatico e aplicamos uma metodologia conforme a realidade dessas criancas, acabam
ajudando as criancas entender o que foi falado, isso de forma leve e respeitosa,
mesmo elas utilizando a lingua materna com mais frequéncia.

Logo, foi a partir do momento que passei utilizar algumas metodologia como
a “leitura, apresentagéo de imagens e as explicagdes dessas ilustragdes” conforme a

realidade delas e o retorno que tinha das mesmas ao falarem sobre as imagens que
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olhavam nos livros, acabei aos poucos entendo algumas coisas, e tudo isso é
experiéncias escolar, além disso, na localidade onde eu morava, onde eu nasci e me
criei juntos com os demais indigenas, essas interagdes acabou me ajudando um
pouco a conseguir compreender a lingua indigenas, mas sempre foi pouca coisas e
foi devido a isso que hoje eu consigo entender um poucos do que as criancas estao
falando, conversando e além disso, 0s gestos que elas fazem, me permitir também
conseguir entender um pouco o que elas querem transmitir, tem palavras como disse
gue eu ndo consigo entender, mas, procuro ficar atento para os gestos e assim, aos
poucos vou aprendendo um pouco a cada dia que passa, iSso, a0 mesmo tempo vou
ensinando a lingua portuguesa para essas e as demais criangas da aldeia Taboca,
sempre quando chego para dar aula.

Vocé acha que criancas indigenas com faixa etaria acima dos 4 anos de idade
ja conseguem interagir com os demais alunos e professores usando a lingua
portuguesa?

Professor de Portugués: Entdo, eu vejo que as criancas de 5 e 6 anos ja conseguem
interagir sim com o portugués, com os alunos e com outros professores também, elas
conseguem entenderdo e falam um pouco a lingua portugués, e tudo que elas
desejam fazer, ou estdo sentido elas utilizam a lingua portuguesa para explicar. Isso
€ muito bom! Justamente, porque ajuda bastante no desenvolvimento de aprendizado
entre eles mesmos e as demais pessoas. Olha, sei que estdo terminando uma nova
escola, ela sera uma escola polo da regido e espero que tenham mais professores
bilingues para dar suporte na hora das aulas de portugués. Creio que seria uma boa
ideia 0 estado ou 0 municipio oferecer curso de formagao ou capacitagao para formar
novos professores bilingues, em especial, os moradores da comunidade da Aldeia
Taboca. Uma vez, que o curso de formacdo bilingue € especifico para indigenas.
Enquanto n&o tenho acesso a esse curso ainda, busco em meu cotidiano aprender
sempre um pouco mais sobre a lingua materna local, ao notar os meus alunos
conversando com outros alunos da comunidade. Por ndo ter acesso ainda, ao curso
de Licenciatura Intercultural para a Educacéo Béasica para Indigenas, Penso que seria
muito relevante os gestores locais formar e preparar novos educadores indigenas
dentro da comunidade e posteriormente colocar oS mesmos como monitores para
acompanhar os demais professores indigenas e néo indigenas da localidade ou de

demais localidades adjacente que chegam aqui para dar aula de lingua portuguesa.
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Ademais, penso gque essa eventual grandeza so fortaleceria o respeito aos costumes,
a cultura e a lingua materna local, possibilitando assim, ter uma educa¢cao mais eficaz
e inclusiva.

Sendo assim, como base na fala do entrevistado P4, no que tange o uso da
lingua portuguesa, inserida dentro da escola indigena da Aldeia Taboca, é possivel
notar que essas dificuldades relatadas por ele dentro da comunidade, tornam-se
recorrentes a principio, mediante abranger uma série de desafios relacionando as
guestdes culturais, linguisticas e pedagogicos, tais como: pelas diferencas
linguisticas, pelas diversidades culturais, ao uso metodologias de ensino eficaz, uma
vez, o processo pedagodgico aplicado ao contextos das escolas urbanas, nem sempre
estdo adequada para o contexto escolar indigena, e nesses casos 0 professor
necessita elaborar técnicas voltada para o ensino desses alunos, no qual vise
considerar em todo 0s momentos, 0s seus respectivos conhecimentos tradicionais, o
ensino coletivo e o tempo da comunidade. Além disso, a relacdo com a comunidade
indigena e a adaptacéo do curriculo educacional a ser implementado e trabalhado
dentro da comunidade, precisa respeitar os saberes locais e as especificidades da
comunidade, justamente, porque nem sempre esses curriculos condizem e sao
precisos com a realidade dos povos indigenas.

Contudo, esses e muitos outros desafios como a falta de formacao na area
bilingue e a presenca de uma infraestrutura precaria, acaba tornando o trabalho desse
professor bem desafiador, além dos demais professores e principalmente, as criancas
gue precisam ter um espaco que respeitem a arquitetura e o ambiente da comunidade,
assim como, ter em suas maos 0s materiais pedagdgicos que incluem conteddos
culturais indigenas. Entretanto, embora ocorra esses desafios dentro de muitas
comunidades indigenas, torna-se enriquecedor ver quando o professor diante de
tantos desafios, consegue trabalhar com um dominio intercultural, honrando e

compreendendo com a diversidade indigena. Por essa razéo

O ensino da lingua indigena na escola e o respeito e a valorizacdo dos
conhecimentos tradicionais e dos processos préprios de aprendizagem
garantidos pela legislacdo séo raros e quase sempre iniciativa de alguns
professores e comunidades indigenas. Estes, em geral, ndo contam com
estimulo ou reconhecimento dessas praticas curriculares por parte dos
sistemas de ensino. Ainda que seja recente a inclusdo das escolas
indigenas como categoria prépria no sistema nacional, esse tipo de
indefinicdo no tratamento publico da educacéo escolar indigena néo pode
mais perdurar. (Brasil, 2002, p.13).
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Embora que nos altimos anos houve um certo avanco relacionado a educagéo
escolar indigena, entretanto, observa-se também gue o sistema educacional nacional
ainda nao tem se esfor¢ado o suficiente para cumprir a obrigatoriedade do ensino da
lingua materna nas mais diversas escolas das demais etnias que vivem nas diferentes

regides brasileiras.

3.4 Contextualizacdo e assimilagdo da Alfabetizag&o Bilingue Indigena

Parte significativa de estudiosos acreditam que a histéria da Educacdo no
Brasil se inicia com a chegada dos padres da ordem dos Jesuitas em 1549,
comandada pelo Padre Manuel de Nobrega. Afirmar isso é negar a existéncia dos
milhdes de povos que viviam nessas terras antes da chegada dos colonizadores
europeus. Os diversos povos indigenas que viviam aqui ja possuiam suas préprias
formas de educar e transmitir seus ensinamentos as suas geracoes futuras, cada qual
com suas especificidades. E esse modelo de educacédo se dava durante toda a vida
do individuo indigena, ou seja, mesmo depois de adulto, ele continuava sendo
educado pelos indigenas mais velhos que tinham mais conhecimentos.

O primeiro objetivo da Companhia de Jesus, assim que se estabeleceram em
territorio brasileiro, era a expansao das atividades missionarias. Segundo Almeida
(2014) e Toledo e Ruckstadter (2003), eles estabeleceram ambientes escolares e
comecaram o0s ensinamentos de leitura e de escrita por meio de cantigas e contos.
Eles implantaram um ensino baseado na concepg¢ao de “tabula rasa”, no qual os
indigenas precisavam ser “preenchidos” com o0s conhecimentos europeus, em
detrimento as suas concepc¢des de ensino, aprendizagem, suas culturas.

Além disso, a educacao bilingue comegou a ser discutida com mais resisténcia
a partir da década de 1970. Entretanto, foi na Constituicdo de 1988 que os direitos
dos povos indigenas, como 0s seus costumes, a lingua e a cultura de cada etnia
passaram entdo a ser oficialmente reconhecidos. Antes, 0 ensino ocorria atraves de
um modelo alternativo, aonde as escolas tradicionais aplicavam metodologias
correspondente ao tempo da colonizagcdo. Ja com a presenca da Constituicdo de
1988, esse cenario educacional finalmente comeca sofrer alteracfes. Essa nova
proposta de ensino passa entdo fortalecer cada vez mais a lingua materna, o respeito
e as praticas socioculturais de cada comunidade indigena, pois a medida que esses

povos sofrem com diferentes tipos de violéncias, as suas linguas, seus conhecimentos
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e sua cultura como um todo, vao sendo apagadas da histéria, dando espa¢o para
visdes deturpadas sobre os povos indigenas.
Brito (2004), quando se refere a alfabetizacdo bilingue indigena, destaca que

ela

Deve estar voltado para a discusséo da situacdo indigena, de acordo com
a funcéo a ser assumida pela educacéo para o indio. Isto inclui também
0 uso de elementos da cultura tradicional na escola, como os mitos, por
exemplo. As proposi¢c8es convergem para a utilizagdo destes relatos
como elemento motivador dentro da escola. [...] Os mitos podem ser
utilizados para motivar a aprendizagem escolar, embora a escola nédo
deva substituir os espacos préprios da tradigdo oral” (Brito, 2004, p. 113).

Todavia, a alfabetizac&o bilingue indigena no Brasil € um tema central para a
promocdo dos direitos educacionais das popula¢cdes indigenas, como assegurado
pela Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996). Esse formato de ensino considera o uso da lingua
portuguesa como uma base para o ensino, isso, enquanto suas linguas maternas séo
utilizadas apenas como pano de fundo. Assim, até que ponto essa maneira de agir
respeita os saberes e a autonomia indigena? Nesse sentindo, ndo podemos acreditar
gue tais leis resolveram toda a problemética existente sobre a educacdo escolar
indigena, a medida que ndo é respeitada a autonomia, a identidade cultural e
linguistica dos povos indigenas, atendendo ao direito a educagéo diferenciada.

Ademais, o processo de alfabetizacdo vai além da simples aquisicdo das
habilidades de leitura e escrita, ela desempenha um papel essencial na formacao
integral do individuo, permitindo a interac&o critica com o mundo e promovendo a
emancipacao social. De acordo com Ferreiro e Teberosky (1995), esse processo
ocorre a partir da apropriacao inicial dos signos da linguagem escrita e de sua
interpretacdo pela leitura. Essa aquisicdo, no entanto, ndo é isolada, mas esta
intrinsecamente vinculada ao contexto social em que o individuo vive e aos métodos

pedagdgicos empregados. Como as autoras ressaltam:

A alfabetizacdo, entendida como a apropriacdo do sistema de escrita, é
um processo que implica o estabelecimento de relages entre o sujeito e
0 objeto do conhecimento, mediadas por interacdes sociais. O sistema
de escrita ndo é aprendido de maneira passiva; ao contrario, a crianca
constréi ativamente hipdteses sobre a natureza da escrita, testando e
reformulando suas ideias em funcdo das informacgfes que recebe do
ambiente. Nesse processo, as interagbes com outros sujeitos,
especialmente os adultos, desempenham um papel fundamental, uma
vez que fornecem as pistas e os desafios necessarios para que a crianga
avance em sua compreensdo sobre a linguagem escrita. (Ferreiro;
Teberosky, 1995, p. 284)
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Nesse sentido, a alfabetizac&o se estabelece como um processo sistematico

gue dialoga com o letramento entendido como a capacidade de utilizar a leitura e a

escrita nas praticas sociais. Soares (2003) destaca que a entrada da criangca no mundo

da escrita é simultaneamente um processo de aquisicdo do sistema convencional de

escrita e de desenvolvimento de habilidades praticas de uso desse sistema no
cotidiano, a mesma ressalta que a

Alfabetizacao &, assim, um processo que envolve ndo apenas a aquisicao

do sistema alfabético de escrita, mas também a capacidade de

compreender o funcionamento desse sistema no contexto das praticas

sociais. A crianca, ao ser alfabetizada, precisa ndo sé aprender as

relagcbes fonema-grafema, mas também compreender que o sistema de

escrita serve a diferentes propdsitos comunicativos, o0 que demanda o

desenvolvimento de habilidades que vao além da decodificagdo mecanica

da palavra escrita. E fundamental que a alfabetizacdo esteja integrada as

praticas de letramento, pois s6 assim o sujeito podera exercer plenamente

sua cidadania, participando ativamente de uma sociedade mediada pela
escrita. (Soares, 2003, p. 14).

Assim, alfabetizacdo e letramento ndo se dissociam; pelo contrario,
complementam-se na formacéo de sujeitos criticos e aptos a interagir em diversas
esferas sociais.

O processo de alfabetizagc&o ndo ocorre de maneira homogénea para todos
os individuos, mas varia conforme as vivéncias, as experiéncias e o contexto cultural
e social em que o sujeito esta inserido. Freire (1990) sublinha que a alfabetizacdo é
uma pratica dialdgica e dialética que articula teoria e préatica educativa. Para o autor,
ensinar a ler e escrever significa, também, ensinar a ler o mundo, mediando uma
praxis que une o0s saberes cientificos e populares, permitindo ao educando
compreender e transformar a sua realidade.

Sob essa perspectiva, a alfabetizacdo é concebida como um processo
dindmico que ultrapassa os limites da sala de aula. O ambiente social do aluno, suas
relagdes familiares, sua interagdo com 0 meio e 0 acesso aos mais diversos géneros
textuais contribuem significativamente para a construcdo do conhecimento. Essa
abordagem dialdgica, baseada em Freire, reforca a importancia de uma pratica
pedagdgica que valorize o contexto do aluno e promova a troca de saberes como
estratégia para potencializar o aprendizado.

O letramento, enquanto conceito complementar a alfabetizacdo, refere-se a
capacidade de utilizar a leitura e a escrita em contextos reais de uso, extrapolando os

limites técnicos e operacionais. Como sugere Soares (2003), é por meio das praticas
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sociais que envolvem a lingua escrita que o individuo consolida suas habilidades e
passa a interagir de forma significativa com os diferentes géneros textuais.

Nesse cenario, alfabetizar significa também formar leitores e escritores
capazes de interpretar e problematizar os signos linguisticos. A interagcdo com
diferentes textos ndo sé favorece a aprendizagem do sistema alfabético, mas também
promove o desenvolvimento de competéncias comunicativas e reflexivas. Essa
prética, portanto, deve ser incorporada as estratégias pedagodgicas, garantindo que o
aluno compreenda a leitura e a escrita como ferramentas indispensaveis para sua
participacdo ativa na sociedade.

Além disso, a alfabetizagdo, quando compreendida de forma integrada ao
letramento, assume um papel central na formacéo do individuo permitindo-lhe néo
apenas ler e escrever, mas também interpretar, interagir e transformar o mundo. Essa
visdo, fundamentada em autores como Ferreiro e Teberosky (1995), Soares (2003) e
Freire (1990), destaca a relevancia de praticas pedagogicas contextualizadas e
dialogicas, que promovam o desenvolvimento integral do suijeito.

Nesse sentido, faz-se necessario repensar as praticas educacionais,
valorizando o dialogo entre os saberes populares e cientificos e considerando as
vivéncias dos alunos como ponto de partida para a constru¢cdo do conhecimento.
Apenas assim serd possivel formar cidadaos criticos e emancipados, aptos a enfrentar

os desafios de uma sociedade cada vez mais complexa.
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4 A PERSPECTIVA DOS PROFESSORES INDIGENAS EM TORNO DOS
DESAFIOS DA ALFABETIZACAO BILINGUE NA ALDEIA TABOCA
(TAKWARA)

Neste relevante topico sera feita a andlise e discussao da pesquisa, € possivel
observar a riqueza de detalhes obtida por meio de um roteiro de entrevista com 0s
professores e alunos da escola. Para preservar a identidade dos participantes e
garantir seu anonimato, foram utilizadas letras para identifica-los.

As perguntas elaboradas foram todas de carater subjetivo, permitindo maior
clareza na expresséo de quem escreve e |é. Participaram da nossa pesquisa quatro

(4) professores.

Questao 1 e 2.

Quadro 1 - Identificacdo dos professores.

R . . Rede de | Tempo de
Nome | Género Idade Etnia Formacéao _ )
Ensino Servico
- - . . Yo . s . 2 anos e
P1 Masculino | 29 anos | Guajajara | Magistério Municipio )
meio
P2 Feminino | 32 anos | Guajajara | Magistério Municipio 5 meses
P3 Feminino | 25 anos | Guajajara | Magistério Estado 3 anos
P4 Masculino | 37 anos | Branco Pedagogia Municipio 3 anos.

Fonte: Préprio autor, 2024.

E possivel observar que existem 3 professores da etnia guajajara
(identificados como P1, P2 e P3) e 1 professor ndo indigena (identificado como P4),
ambos dispdem do curso superior em Magisterio e Pedagdgia, além de possuirem
uma certa experiéncia em sala de aula. Esse fato chega aprimorar, uma vez, que
ambos durante os seus processos de formagdes/graduacdes souberam desenvolver
a obediéncia de suas particularidades, pontos esse, de suma relevancia que faz uma
total diferenca dentro do contexto escola e durante todo o processo de ensino

aprendizagem de seus respectivos alunos.
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Questao 3 - Em qual idioma vocé ensinava ou esta ensinando nesta escola?
P1 - Lingua Materna e Lingua Portuguesa.

P2 - Lingua Materna e Lingua Portuguesa.

P3 - Lingua Materna e Lingua Portuguesa.

P4 - Lingua portuguesa.

Essa argumentacdo em relacdo ao idioma que cada professor utiliza para
ministrar sua aula na Escola Indigena da Aldeia Taboca, evidencia a sincronia da
Lingua Materna e do Portugués, com evidéncia da utilizacdo das duas linguas diante
praticas pedagoégicas manuseadas. Além disso, essas respostas permitem refletir
sobre as diferentes condutas e com isso, se faz necessario levantar indagacdes
relevantes sobre o0 processo do bilinguismo nas conjunturas da educacéo indigena.

A principio, conforme € apresentado na tabela acima, tanto P1, P2 e P3,
ambos professores garantem utilizar, ndo s6 a Lingua Materna, como também a
Lingua Portuguesa em seus desempenhos voltados para o ensino. Essa experiéncia
bilingue, torna-se primordial para a consolidacéo da identidade cultural, assim como,
para o avan¢o de uma educagao que possa respeitar os costumes, as tradicdes e o0s
direitos dos povos indigenas. Além disso, educar na Lingua Materna possibilita com
gue os alunos venham ter e manter uma conexao, ao que se refere o conhecimento
dos seus antepassados, embora estejam diante do ensino da Lingua Portuguesa para
se ter uma maior interacdo com a sociedade, e desta forma, conseguir ter uma
aproximacao e oportunidades frente as questdes educacionais e profissionais

Em contrapartida, o professor P4 relata que ensina unicamente na Lingua
Portuguesa. Essa op¢éo pode estar associada a diversos fatores, como por exemplo:
a auséncia de uma formacdo exclusiva para o ensino bilingue ou pela falta de
materiais didaticos de acordo com a Lingua Materna local. Apesar disso, essa prética
pode reprimir o protagonismo da cultura indigena no ambito escolar e assim afetar a
conservacao da lingua nativa, na qual € uma das bases da identidade dos povos
indigenas.

Desse modo, a legitimidade do ensino bilingue, ressaltada por trés
professores, trata-se de uma evolugcdo para se manter o respeito cultural e
educacional da comunidade indigena. Porém, o dominio de se utilizar o Portugués em
algumas salas de aula destaca a necessidade de qualificacdo e meios que possam

incentivar todos os demais professores a inserirem a Lingua Materna no processo de
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ensino. Contudo, a educacéao bilingue deve ser vista e debatida como uma preferéncia
na ocasido da educacéao indigena, isso ndo s6 mediante a preservar a lingua e a
cultura indigena, como também para estimular um conhecimento mais relevante e

alinhado a autenticidade dos alunos.

Questao 4 - Como funcionava ou esta funcionando o processo de ensino na escola
onde vocé trabalhou ou esta trabalhando?

P1 - Trabalhava mais sobre a cultura e desenvolvimento do ensino na comunidade.
P2 - Como eu trabalho na educagéo infantil, eu trabalho mostrando figuras e fazendo
colagem com as criangas para trabalhar com os movimentos motores. Como tem
criangas bem pequeninas de 3 a 5 anos, elas ainda ndo sabem escrever direito. Eu
também gosto de contar histérias e ler para os meus alunos. Além de convidar que
possivel um ancido da aldeia para conta histérias e conversar com os alunos também.
P3 - Tinha atividades através da leitura, pratica da escrita, falava e ensinava sobre as
datas comemorativas. Tinha roda de conversas também e era apresentado o0s
numeros e atividades de arte.

P4 - Livros didaticos, leituras, desenho, pintura, recorte e colagem e uso também, a
musicas e faco brincadeiras com eles.

O retorno dos professores P1, P2, P3 e P4 no que tange a indagacdao feita
sobre as tarefas pedagodgicas executadas na Escola Indigena da Aldeia Taboca,
ressaltam uma variante nas abordagens, que contém os elementos culturais, a
preparacdo motora e as praticas convencionais de ensino, prevenindo assim uma
tentativa para dedicar-se as demandas das criangas, isso de acordo com as suas
faixas etarias e os seus ambientes culturais.

Seguindo essa perspectiva o professor P1, diz que ele visa oferecer uma
educacéo referente a cultura e o crescimento desse aprendizado dentro da propria
comunidade. Diante disso, 0 mesmo amplia a importancia de estruturar as praticas
pedagdgicas ao contexto local, tendo em vista, priorizar e valorizar os conhecimentos
indigenas. Mas, quando o P1 nao responde de forma clara, sobre quais metodologias
utiliza, o mesmo permite ficar acessivel, sob quais métodos passa a integrar a cultura
ao processo educativo.

Ja o professor P2, responde que devido trabalhar com a educacéao infantil,

visa aplicar metodologias que permita as criancas a desenvolver a sua parte motora,
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ao usar figuras e os processos de colagens, dessa forma as criancas de 3 a 5 anos,
iniciam a dominar aos poucos, 0S seus movimentos e 0s seus conhecimentos sobre
ao ilustrado, uma vez que ndo dominam a escrita ainda. Além disso, P2 ressalta que
utiliza em suas aulas a leitura e as conta¢des de historias, como por exemplo: sobre
a criacdo do mundo e da natureza, 0 nossos herdis, os animais encantados, 0s
espiritos protetores e punicdes, além dos costumes e os rituais locais, sobre o
significados das festas como a festa do moqueado que é a festa da menina moca, das
pinturas corporais, das dancas e outros costumes da cultura Guajajara, tudo isso
enquanto era apresentado as ilustragdbes ao mesmo tempo, segundo P2, esse
processo € primordial aticar a imaginacdo, a compreensao inicial dos alunos e
principalmente, a linguagem. Vale ressaltar, que o uso dessa metodologia ludica, é de
suma importancia para a faixa etaria mencionada, além de favorecer a formacéo de
um espacgo educacional mais encantador e atraente.

Adiante o professor P3 relata exercicios mais organizados, como 0 uso da
leitura, o h&bito da escrita e a forma de ensinar sobre as datas comemorativas e 0s
nameros, além de realizar rodas de conversa e exercicio artisticas, proporcionando
uma comunicacgéo dindmica entre os alunos e os assuntos ministrados ao decorrer do
dia. Ainda que esses métodos sejam importantes, seria interessante analisar se essas
datas festivas, também os outros elementos de instrucéo, se estdo sendo adequados
para englobar e valorizar a cultura indigena local.

Por fim, o professor P4 evidencia realizar uma abordagem diversa, tais como:
0 uso dos livros didaticos, as pinturas, os recortes, os desenhos, as leituras, as
colagens, as brincadeiras e as musicas em suas préaticas educacionais. Essa
diversidade de métodos é engrandecedora, sobretudo para alunos em etapas iniciais
do aprendizado, pois possibilita o crescimento de distintas habilidades, como, por
exemplo, a reproducdo artistica, a imaginacao e coordenacédo motora. Vale salientar,
gue a introducédo de musicas e brincadeiras no ambito escolar, também colabora para
se ter um ensino mais dindmico e contagiante.

Em suma, as respostas expressam que o0s docentes utilizam uma
concordancia em suas praticas educacionais tradicionais e exercicios ludicos para
oportunizar o aprendizado. Porém, o nivel de entrosamento da cultura indigena
mudou, e poderia ser expandida, particularmente para fortalecer a identidade cultural

dos alunos. Essa baixa expansdo ocorrer devido a falta de formacédo continuada
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desses professores, assim como, o0 uso de materiais didaticos ndo especificos
adequado a realidade, o contexto local, permitindo assim, com que ocorra cada vez
mais a falta de aproximagcdo entre o processo de ensino e a propria comunidade

indigena.

Questao 5 - Quais matérias didaticas pedagogicas vocé utilizava ou esta utilizando
dentro da sala de aula na Aldeia Taboca?

P1 - Os materiais didaticos, nem sempre sdo adequados para as criancas da aldeia,
uma vez, que nao esta de acordo com o contexto local e a lingua materna delas, mas
eu buscava sempre uma forma de ensinar os alunos mostrando algumas imagens e
explicando sobre elas.

P2 - Os materiais didaticos que utilizo na escola para dar aula é dado pelo Municipio,
€ esses livros que uso para ensinar as criangas da educacdo infantil ou as criancas
do ensino Fundamental.

P3 — Os livros didaticos disponibilizados pelo estado, alguns com adaptacdo da
realidade indigena, artesanato indigenas e a histéria dos antepassados,

P4 - Livros didaticos que o Estado ou Municipio manda para a gente ensinar os alunos

da educacéo infantil ou fundamental da Aldeia Taboca.

Em relacdo a argumentacéo em relacdo aos materiais didaticos pedagogicos
utilizados na escola da Aldeia Taboca observa-se um contexto com meios insuficiente
e, em certas situacfes, impréprios para considerar as demandas da educacédo
indigena. Todavia, as respostas apresentam que, ainda que ocorra tentativas
individuais e compartilhadas para o ensino, os materiais oferecidos nem sempre estao
em referéncia com a cultura de forma sensivel ou adequados de acordo com a
realidade local.

Segundo o professor P1, ressalta que nem sempre os materiais didaticos
disponibilizados e utilizados pelas criangcas da comunidade eram adequados. Mesmo
assim, ele procura caminhos para ensinar, como por exemplo: utilizando imagens e
explicando a sua matéria. Desta forma, a sua experiéncia expressa criatividade e
cautela do docente em adequar o ensino as circunstancias disponiveis, mas também
aponta a falta de materiais especificos que poderiam melhorar o desempenho de

aprendizagem.
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Por suavez, o professor P2 evidencia que os materiais didaticos manuseados
sdo concedidos pela secretaria do municipio e séo direcionados para a educacao
infantl e o ensino fundamental. Ainda que sejam U(teis, ndo existem uma
argumentacdo e referéncias que os mesmos estejam de adaptados a realidade
cultural indigena, possibilitando assim, limitar a sua serventia em apresentar e
explanar a identidade e as tradicGes do povo Tenetehara.

Adiante o professor P3 cita 0 uso de livros didaticos disponibilizado pelo
Estado, quanto pelo Municipio. Os Mesmos materiais mostram adaptacfes para o
cenario/contexto a realidade da aldeia indigena local. P3, também menciona a
utilizagcdo de materiais relativos ao artesanato indigena e a histoéria dos ancestrais, o
gue se torna um avanco primordial para o reconhecimento cultural. Entretanto, quando
0 mesmo menciona "alguns" materiais adaptados, entende-se que esse tipo de
mecanismo ainda se encontra limitado e néo integra a totalidade dos materiais
acessiveis.

Para terminar essa indagacdo, o professor P4 confirma que usa os livros
didaticos sugeridos pelo Estado ou Municipio. Porém, ao ndo expressar um retorno
especifico sobre os respectivos materiais contendo ou ndo assuntos adequados a
realidade indigena, evidencia a ideia de que as unidades de ensino até o presente
momento necessitam de recursos genéricos, sem um eixo especifico nas
especialidades histéricas e culturais das comunidades indigenas locais.

Assim sendo, ainda que exista materiais pedagogicos concebidos, os relatos
apontam que muitos destes ndo se encontram absolutamente adaptados ao contexto
indigena, o que implica a conexdo entre 0 assunto ministrado e a identidade cultural
dos alunos. Diante disso, essa realidade ressalta a necessidade do Estado e do
Municipio meios de investir na elaboracdo e distribuicdo de materiais didaticos
adequados arealidade desses alunos e, assim, possa a valorizar as linguas, a historia
dos povos indigenas e principalmente, os saberes tradicionais. Ademais, vale salientar
gue a formacgdo continuada desses e dos demais professores da regido, tém o
potencial de ajudar a potencializar um ensino dinamico, produtivo e culturalmente
compreensivel dos recursos disponiveis em seu cotidiano local.

Vale ressaltar, os livros didaticos oferecidos e utilizados por esses alunos da
Aldeia Taboca seja no processo educacional do ensino infantii ou do ensino

fundamental, sdo os mesmos utilizados por outros alunos nas escolas da cidade de
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Grajau, sendo eles alunos indigenas e ndo-indigenas, além disso, os livros utilizados,
sdo cedidos pelo Ministério da Educacéo, e disponibilizado sem ter tido nenhuma
consulta prévia dos indigenas e muito menos contextualizam conforme a realidade da
escola indigena dentro da aldeia. Além de tudo, é importante refletir que a auséncia
de uma boa infraestrutura escolar pode se tornar prejudicial diante o processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que acaba limitando os recursos essenciais, tais
como: 0 uso de um espaco apropriado, seguro e confortavel para a realizacdo das
atividades, o uso adequado dos materiais pedagogicos e uso da tecnologia na escola,
como um apoio metodolégico durante as praticas de ensino, onde em grandes
ocasides, essa situacdo acaba afetando a motivacdo dos alunos e professores e
assim, acaba ndo so¢ dificultando as praticas pedagogicas de muitos professores,
como também, possibilita comprometer gradativamente a qualidade do ensino local.
Sobre os livros didaticos direcionados para a educacdo infantil ou para o ensino
fundamental utilizados tantos pelos alunos indigenas, quantos o0s alunos nao
indigenas de outra escola e em realidades estruturais diferentes, as respectivas

ilustracdes estao apresentadas conforme as Figuras 7, 8, 9, 10 e 11 abaixo.

Figura 7 — Matérias pedagogicos dos alunos indigenas da Educacéao Infantil
na Aldeia Taboca.

Educacao A b
Infantil

Fonte: Préprio autor, 2024.
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Figura 8 — O mesmo livro didatico utilizado por professores e alunos néao
indigenas na Unidade de Ensino (CEMEI).

Fonte: Proprio autor, 2024.

Figura 9 — Livros didaticos utilizado pelo professor e os alunos indigenas
na Aldeia Taboca.

Fonte: Proprio autor, 2024.
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Figura 10 - Livros didaticos concebido pelo Municipio para uso pedagogicos de
professores e alunos indigenas e néo indigenas.

Figura 11 - Livros didaticos concebido pelo Estado para uso pedagoégico de
professores e alunos indigenas e néo indigenas.

~
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Fonte: Préprio Autor, 2024.
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Questao 6 - Vocé acha que os direitos, as tradicdes e os costumes do povo indigena
Tenetehara estdo sendo respeitados, durante o desenvolvimento dos seus alunos?
P1 - Sim! Na maioria das vezes é respeitado. Como por exemplo: quando os pais e
os alunos falavam como queriam para ser a decoracdo das festinhas da escola e
guando era solicitado pelos pais para enviar ilustracdes com a imagem de indigenas.
P2 - Eles ja se identificam, sim! Eles quando olham as imagens, escuta uma musica
eles conhecem que séo da Etnia Guajajara.

P3 - Em boa parte sim. Mas, falta uma melhor adaptagcdo de acordo com a nossa
realidade.

P4 sim! Sempre fazemos trabalhos que preservam suas culturas e seus costumes.

Com base nas respostas dos professores, € possivel gerar-se uma analise
gue aponte as percepcdes de cada um a respeito dos direitos, os costumes e as
tradicbes do povo indigena Tenetehara diante o contexto educacional da Aldeia
Taboca. Além disso, as indagacdes construidas, trata-se de uma questdo de suma
importancia no cenario da educacéo indigena: até que ponto as condutas pedagdgicas
e o0 desenvolvimento dos alunos retratam o respeito as tradicdes e costumes do povo
Tenetehara? Todavia, as respostas desses educadores mostram percepcoes
positivas, como também, apontam certas barreiras.

De acordo com P1, quando responde "Sim! Na maioria das vezes é
respeitado.” Na sua resposta demonstra-se um certo otimismo no que tange o respeito
as tradi¢cOes indigenas, entretanto, na mesma frase quando o entrevistado usa a
expressao "na maioria das vezes" propor que em certos momentos, isso pode nao
ocorrer, seja em acgdes relacionada com as préticas externas diante o contexto
indigena que ainda prevalecem ou situacfes, onde os educadores chegam a
confrontar certos desafios para poder entao, integrar as especificidades culturais no
processo educativo. Para o entrevistado P2, responde que "Eles ja identificam, sim!
Eles quando olham as imagens, escutam uma musica, eles conhecem que sédo da
Etnia Guajajara.” Ou seja, 0 objetivo aqui esta na habilidade dos alunos de conseguir
reconhecer os respectivos elementos culturais especificos, tais como: o0 uso e o
reconhecimento das musicas e das imagens. Ainda segundo a resposta de P2, mostra
gue esse reconhecimento é um apontamento de que o ambito escolar esta concluindo

potencializar aspectos da individualidade cultural, o que passa ser um ponto positivo.
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7

Contudo, é essencial indagar até que ponto essa identificacdo vai além de uma
observacdo rapida para uma internalizacdo/sensacao mais intensa dos valores e
préticas culturais.

Sobre o mesmo ponto de vista, o entrevistado P3, diz que "Em boa parte sim.
Mas, falta uma melhor adaptacdo de acordo com a nossa realidade." Essa analise
aponta uma brecha, uma vez que embora o respeito venha acontecer na maioria das
vezes, existe uma certa caréncia de encaixar ainda mais as execuc¢des educacionais
conforme a realidade indigena local, no qual resulta rever os curriculos, a maneira do
ensino e a utilizagdo dos materiais didaticos com fins de ocorrer uma reflexdo sobre
os métodos mais leais ao conhecimento e a vivéncias do povo Tenetehara,
possibilitando dessa forma, ir muito além de uma simples incluséo simbdlica.

Por fim, para o entrevistado P4, os indigenas da etnia Tenetehara, estao
sendo respeitados, ao dizer "Sim! Sempre fazemos trabalhos que preservam suas
culturas e seus costumes."” Esse retorno retrata um ponto de vista ativo, onde os
professores reiteram realizar exercicios que visem viabilizar e preservar a cultura
Tenetehara. Porém, a eficacia dessas tarefas submete-se a quao profundamente elas
sao interligadas ao cotidiano e aos valores dos alunos e suas comunidades. Vale
ressaltar, que simplesmente o ato de "fazer trabalhos" pode n&o ser categorico se
esses nao forem aprofundados em habitos culturais auténticos.

Apesar das respostas apresentarem uma habilidade positiva, existe um
modelo comum entre ambos, justamente, porque os professores chegam a notar as
tentativas para respeitar as tradicées e costumes locais, porém, com nuances que
apontam o campo de melhoria. Nesse sentido, é importante pensar sobre como esta
sendo desenvolvido a Integragdo Cultural no Ambiente Escolar, o processo de
Formacéo desses Professores e do demais, a questao da Autonomia e Protagonismo
Indigena local e os principalmente os desafios de Adaptacéo, uma vez, que existe um
certo afastamento por meio das praticas educativas e 0s objetivos reais das
comunidades indigenas.

Por fim, segundo as respostas de cada entrevistado, observa-se um empenho
desses professores em respeitar as tradicdes, 0s costumes e o0s préprios direitos
indigenas estabelecido pela constituicdo, assim como, destacam ndo so6, a
necessidade em relacdo as estruturas locais, como também, no que se diz respeito

ao processo metodoldgico, com fins de oferecer um ensino efetivamente intercultural.
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Vale ressaltar, que esse desenvolvimento necessita de uma comunicacao diaria com
a prépria comunidade indigena local, com fins de garantir uma educacdo onde se
possa notar o respeito, a valorizagéo, o fortalecimento da identidade cultural, no tange
aos direitos, as tradigcdes e os costumes dos povos Tenetehara.

Tendo em vista, a importancia de se ter a participacdo da comunidade
indigena local nos eventos escolares da aldeia, considerando-se que essa
participacdo fortalece a identidade cultural e valoriza os saberes tradicionais local.
Atentando-se a essa importancia desse envolvimento, gostaria de saber:

Questao 7 - Durante esse tempo que vocé trabalhou ou esta trabalhando na escola
indigena da Aldeia Taboca, a comunidade indigena chegou a participar ou vem
participando das atividades educacionais da escola?

P1 - Sim! Muitas vezes os pais dos alunos participavam das reunifes escolares e
ficam conversando e perguntando sobre algumas coisas em relagédo a escola.

P2 - Sim, eles participam, sim! Mas eles ndo orientam o que é pra nos fazer. Olha,
sempre quando tem trabalhos, eventos a comunidade ajuda, a organiza¢ao junto com
a gente. Na verdade, sempre que estou dando aula para as criancas as maes sempre
estdo ali presentes orientando também os alunos. Eu gosto muito de trabalhar com as
maes das criangas dentro da sala de aula porque elas ajudam também.

P3 - Sim! Muitas vezes os pais dos alunos participavam das reunides escolares e
paravam para perguntar as coisas.

P4 - Participa sempre nos trabalhos da cultura e seus costumes.

No que tange, a participagcdo da comunidade indigena nas atividades
educacionais da escola na Aldeia Taboca, nota-se concepgdes interessantes, que
apontam uma relagao significativa, embora que seja com diferentes atuac¢oes.

De acordo com professor P1, P2 e P3 a presenca e participagcao dos pais dos
alunos em suas reunifes escolares, mostram um certo interesse no que se refere as
guestdes direcionada a escola criando assim um vinculo de suma importancia entre a
comunidade e o espaco escolar, possibilitando assim que as familias compreendam
a escola como um ambiente significativo para a formacdo de seus filhos. Como é
ressaltado pelo professor P2 quando evidencia a importancia do auxilio dessas maes
nas atividades, no desempenho dos alunos e nos eventos escolares. Entretanto, o
professor P3, ndo se aprimora tanto sobre outras situagdes que evolvam a

participacdo da comunidade com a escola, além das proprias ocasifes escolares.
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Para terminar, o professor P4 salienta que o envolvimento da comunidade se
da sobretudo nos processos culturais em torno das atividades e costumes locais. Essa
analise do professor viabiliza o quanto 0 mesmo € ciente, sobre a importancia de a
comunidade participar durante o processo de ensino aprendizagem dessas criangas
dessa comunidade, tendo em vista que essa participacdo possibilita preservar a
identidade cultural e a valorizacao das tradicdes indigenas.

Em suma, as respostas de cada professor expdem que a comunidade
indigena da Aldeia Taboca colabora de forma ativa nas tarefas escolares, sejam essas
participacdes nas reunides de pais e mestres, nos eventos culturais ou até mesmo
dentro da sala de aula local. Por fim, vale salientar que esse entrosamento
(comunidade x escola) permite com que possa ocorrer uma autonomia da comunidade
indigena diante as atividades escolares, como também permitir com que a
comunidade ocupe a fungéo de protagonista no processo educacional dos seus filhos.

De acordo com os relatos dos professores, observo que a comunidade
indigena da Aldeia Taboca se encontra presente sempre que ocorre as atividades
escolares, seja através de reunides de pais e mestres, ou quando as maes oferecem
auxilio na sala de aula, bem como no dia a dia ou em eventos culturais. Desse modo,
€ possivel observar que essas participacdes possibilitam fortalecer o vinculo entre a
prépria comunidade e a escola, tornando esse espaco um ambiente mais proximo ao
contexto local. Entretanto, embora ocorra essa participacédo, os professores também
mencionam os obstaculos que implicam na qualidade do ensino, como, por exemplo:
a situacdo da infraestrutura escolar atual, e a auséncia do estado e do municipio diante
0 presente cendrio vivenciado pela comunidade.

Como consequéncia disso, é importante compreender quais 0os obstaculos
esses professores enfrentam em sua rotina escolar e quais recursos educacionais
basicos ainda ndo chegaram a ser assegurados para amparar e auxiliar as demandas

e caréncias da escola indigena local.
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Questdo 8 - Quais as dificuldades vocé encontrou ou esta encontrando na escola
durante o tempo que ensinou ou esta ensinando, ou, 0 que vocé sentiu ou esta
sentindo falta dentro da escola, que o Estado e o Municipio deveriam oferecer por
direito para a escola e nao foi oferecido para vocé e os seus alunos na Escola Indigena
da Aldeia Taboca?

P1 - A maior dificuldade que eu enfrentei foi o ambiente escolar ndo adequado. O
ambiente era precario, porque nao tinha escola construida na época e acho que ainda
nao tem.

P2 - Como professora eu tenho desejo de ver os alunos alegres e por ter e brincar
numa escola de qualidade e ter livros didaticos para os alunos. E isso que eu queria
para o Estado oferecer para os alunos e para nos professores que precisamos de um
material didatico para trabalhar e ter mais apoio do Estado, porque € algo que a gente
ndo vé. Eu mesmo nunca olhei o Estado fornecer boas estruturas escolares. Vejo nas
outras escolas indigenas que ndo tém banheiro, merenda e muita coisa. Entdo, eu
gueria que o Estado desse um apoio sobre isso para noés indigenas.

P3 - Falta de uma escola com uma boa estrutura, no local ndo tinha mesa, carteiras,
bebedouros, merenda para criancas, banheiros de forma adequada e outras
dificuldades, como a presenca de animais, insetos e outras dificuldades no meu
tempo.

P4- Na escola em que trabalho a falta de estrutura fisica digna e brinquedos
educativos para as criangas.

O Retorno dos professores em relacdo as dificuldades vivenciadas na Escola
Indigena da Aldeia Taboca mostra obstaculos estruturais criticos e preocupantes,
além de notar a falta de assisténcia apropriada por parte do Estado e do Municipio,
pela qual acaba sujeitando o ambito escolar e a habilidade do ensino oferecido.

De acordo com o professor P1 quando ressalta as instabilidades do ambito
escolar, citando que, durante o tempo de servi¢co, ndo existia uma escola edificada,
problema esse no qual persiste até os dias atuais infelizmente. A falta de um espacgo
fisico condizente acaba, de uma certa forma, limitando as circunstancias das praticas
e expdem tanto os alunos quantos aos professores a um espac¢o que nao possibilita o
desenvolvimento educacional de ambas as partes.

Segundo o professor P2 e P3 quando amplificam a discussédo ao citar ndo so6

a falta de estruturafisica, como também as caréncias de materiais didaticos e o préprio
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apoio do Estado. De acordo com P2, a sua vontade € ver os alunos em um ambito
escolar que possa os inspirar e deixa-los felizes usufruindo de livros e recursos
adequados. P2 relata ainda que existe também determinadas escolas indigenas que
nao possuem itens basicos como a merenda escolar e condi¢des basicas que possam
ajudar no processo de ensino, além da falta de bebedouros, mesas, cadeiras e
banheiros adequados, situacdes como essa que so fortalece o desleixo com o poder
legislativo dos povos indigenas no cenério educacional.

Para o Professor P3, além dessas problematicas em relacéo a infraestrutura
escolar, existe ainda a aparicdo de insetos e animais na escola. Desta forma, é
possivel observar que essas circunstancias acabam comprometendo ndo sé o
processo ensino aprendizagem, como também coloca em risco a saude e o bem-estar
tanto dos alunos quanto dos seus professores.

Para terminar, o professor P4 assim como os demais professores acima,
ressalta a auséncia de uma estrutura fisica e educacional justa, como por exemplo a
falta de brinquedos educativos, que sao fundamentais para o crescimento das
criancgas indigenas. Vale salientar, que essa auséncia acaba expondo uma indiferenca
com o direito a formacdao infantil de qualidade, uma vez que segundo a Constituicao
Federal, o ambiente escolar deve incluir por direito uma éarea lidica e com
mecanismos que vise estimular o aprendizado através da brincadeira.

Em suma, as explica¢cOes dos professores concentram-se na certificacdo de
gue tanto o Municipio quanto o Estado tém falhado na protecdo em torno das
condicBes bésicas para a educacdo indigena na Aldeia Taboca. Como apontado
acima, os problemas citados envolvem a auséncia de recursos didaticos, de uma
estrutura fisica adequada, da merenda escolar e principalmente da assisténcia
governamental, comprovando a caréncia de politicas publicas que possam colocar em
primeiro plano a educacado indigena desta comunidade. Vale ressaltar, que esse
descaso infringe ndo so direitos indispensaveis, como também debilita a protecéo

cultural e o futuro dessa comunidade e demais comunidades indigenas.
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Questao 09 - Vocé chegou a participar de algum curso de capacitacdo pedagogica
oferecido pelo Estado ou Municipio relacionado a educacao indigena?

P1 - sim! Sempre acontecia os planejamentos todos os meses. Esse treinamento
ocorria forma generalizada, tanto para professores indigenas e néo indigenas do
municipio.

P2- sim! Eu participo dos cursos quando o Municipio oferece. Agora no Estado eu
nunca tive curso de capacitacdo escolar. O Municipio de vez em quando chama os
professores de forma geral para fazer curso de capacitacdo. Isso é muito bom para
ndés mesmos, porque se nao tiver planejamento, como os professores irdo trabalhar
dentro da sala de aula. Ent&o, é bom ter capacitagcao, um pouco mais de conhecimento
ja que vamos dar aula.

P3 - Nao tive oportunidade.

P4 - sim! Sempre o Municipio oferece oficina educativa voltada para educagao infantil.

Em relacdo a presenca e participacdo em cursos de qualificacdo pedagogica
direcionada a educacéao indigena demostra-se um contexto notado por atividades
municipais precisas, porém com a falta relevante por parte do estadual. O retorno de
cada docente apresenta diversos niveis de ligagcdo e ingresso a esses cursos,
indicando uma falha importante na preparacao e formag¢éao continuada.

Como exposto acima o primeiro professor cita que as programacdes
pedagdgicas eram efetuadas de forma mensal, propondo dessa forma uma prética
habitual em torno das reflexdes sobre o ensino local. Entretanto, esse treinamento é
oferecido de forma generalizada, fixando o seu efeito para dedicar-se as necessidades
pedagdgicas e culturais de modo geral.

Adiante, o professor P2 informa a sua presengca e participacdo nos
treinamentos disponibilizados pelo Municipio e ndo em cursos de capacitacado
oferecidos pelo Estado. Esse apontamento mostra uma certa diferenca em relagéo ao
suporte concedido pelos distintos sistemas. O mesmo ressalta a relevancia desses
encontros formativos para a estruturacdo e a preparagcao dos docentes, contribuindo
desse modo diretamente para a capacidade do ensino dentro das salas de aula.

Ja o professor P3 quando revela que ndo chegou a participar de nenhum curso
de capacitacao, € possivel refletir em uma certa problematica, tipo: a auséncia de um
acesso a capacitacdo continuada acaba limitando o desenvolvimento profissional

desses educadores, assim como possibilita prejudicar a execucdo no desempenho
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pedagdgico conforme as particularidades educacionais e culturais das comunidades
indigenas.

Por fim, o professor P4 mostra um olhar mais positivo, quando 0 mesmo
enfatiza que o Municipio regularmente disponibiliza encontros formativos educativas
focados para a educacao infantil, desse modo, tal iniciativa torna-se elogiavel, porém,
tendo em vista o contexto atual da escola dentro da comunidade indigena da Aldeia
Taboca, seria relevante que esses encontros formativos pudessem ser expandidas e
direcionadas para as caracteristicas da educacdao indigena, viabilizando desse modo
uma formacdo mais desenvolvida e culturalmente sensivel a todos os envolvidos
nesse processo de ensino.

Em suma, as respostas apontam que, apesar de o Municipio manifestar
alguma vontade em querer oferecer encontros formativos aos professores, existe
ainda uma auséncia apreensiva por parte do Estado em relagdo a formacao desses
docentes que trabalham na escola indigena da regido. Tal situagcdo chega a implicar
nas habilidades da educacédo e principalmente na compatibilidade das diligéncias
pedagdgicas as demandas culturais desta comunidade. Vale ressaltar, que a
capacitacdo sequencial, sobretudo nas conjunturas da educacéo indigena, trata-se de
um ponto primordial para garantir a admiragdo ao legado, a lingua e principalmente a
identidade dos povos indigenas, assim como refor¢car o destaque pessoal desses
professores em torno da conservacao e respeito pela cultura indigena.

Essa postura assumida pelo Estado € o que Bourdieu e Passeron (1977)
descreve como “violéncia simbdlica’ e “habitus”.

A violéncia simbdlica é uma forma de poder que se exerce sobre um
agente social com a sua cumplicidade. [...] O sistema de ensino é um dos
lugares por exceléncia onde se exerce a violéncia simbdlica, na medida

em que impde, de maneira aparentemente neutra, os valores e a cultura
da classe dominante. (Bourdieu e Passeron, 1977, p. 45)

Para eles, o sistema educacional € um mecanismo crucial para a reproducao

das estruturas sociais e das desigualdades. Além disso, sobre o capital cultural e a
desigualdade educacional, Bourdieu (1998) escreve que

O capital cultural € um dos mecanismos mais eficazes de reproducéo das

desigualdades sociais. A escola, ao tratar como iguais 0s individuos que

sdo desiguais em termos de capital cultural, contribuem para a
perpetuacgédo das desigualdades. (Bourdieu, 1998, p. 72)
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Isso evidencia como o sistema educacional frequentemente ignora o capital
cultural especifico das comunidades indigenas, tratando todos os alunos como se
partissem do mesmo ponto de partida cultural. Para Bourdieu, isso reforca as
desigualdades, pois desconsidera as diferencas culturais e histéricas. No caso dos
povos indigenas, é essencial que o estado reconheca e incorpore seu capital cultural
no sistema educacional, promovendo uma educacdo que seja verdadeiramente
inclusiva e equitativa. Nesse sentido, o Estado tem o dever de garantir uma educacéao
gue respeite e incorpore as culturas indigenas, em vez de impor a cultura dominante.
Isso significa reconhecer e valorizar o capital cultural indigena, adaptar
o habitus escolar para incluir as perspectivas indigenas e evitar a violéncia

simbdlica que marginaliza as linguas e tradi¢cfes indigenas.
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5 CONCLUSAO

Este trabalho abordou os desafios do processo de alfabetizagéo bilingue na
Aldeia Taboca, em especial as criancas do ensino fundamental, que se encontram na
fase de alfabetizacdo na Aldeia Taboca (Takwara), localizada na Terra Indigena
Bacurizinho, no municipio de Grajal, Maranhdo. A pesquisa evidenciou as
complexidades enfrentadas pelos professores, alunos e comunidade indigena em
relacdo a educacdo escolar indigena, destacando a importancia de uma abordagem
intercultural e bilingue que respeite as especificidades culturais e linguisticas dos
povos Tenetehara (Guajajara). Ao longo do estudo, foram analisados aspectos
histéricos, legais, metodoldgicos e préaticos da educacéo indigena, culminando em
reflexdes criticas sobre os avangos e as lacunas ainda existentes.

A educacgao escolar indigena no Brasil, especialmente apos a Constituicéo
Federal de 1988, passou por transformacdes significativas, com o reconhecimento do
direito dos povos indigenas a uma educacao diferenciada, bilingue e intercultural. No
entanto, como demonstrado na pesquisa, a implementacdo desses direitos ainda
enfrenta obstaculos estruturais e pedagogicos. Na Aldeia Taboca, por exemplo, a falta
de infraestrutura adequada, a caréncia de materiais didaticos especificos e a escassez
de professores bilingues qualificados s&o desafios persistentes que impactam
diretamente o processo de ensino e aprendizagem.

Um dos pontos centrais discutidos foi a distingdo entre Educacéo Indigena e
Educacao Escolar Indigena. Enquanto a primeira refere-se aos processos proprios de
transmissao de conhecimentos dentro das comunidades, a segunda é mediada pela
escola, uma instituicao introduzida pelos colonizadores. Apesar dos esfor¢cos para
integrar essas duas dimensdes, muitas vezes a escola reproduz modelos
educacionais hegemonicos, desconsiderando os saberes tradicionais. Isso reforca a
necessidade de um dialogo mais equilibrado entre os conhecimentos indigenas e os
conteudos escolares, como € abordado pelos autores como Cohn (2015) e Ferraro
(2011).

No contexto do Maranhao, a pesquisa mostrou que, embora haja avangos na
formagdo de professores indigenas, ainda ha uma lacuna significativa entre as
politicas publicas e a realidade das escolas indigenas. A tabela apresentada no
trabalho revelou que, entre 2010 e 2024, 76 professores indigenas da etnia Guajajara

foram formados em instituicbes de ensino superior no municipio de Grajad. No
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entanto, muitos desses profissionais ndo estdo atuando em sala de aula devido a falta
de concursos publicos especificos ou a burocracia na contratacdo. Além disso, a
presenca de professores ndo indigenas em escolas indigenas, muitas vezes sem
dominio da lingua materna local, dificulta a implementacdo de uma educacéo
verdadeiramente bilingue e intercultural.

A infraestrutura precéria das escolas indigenas também foi um tema
recorrente. Na Aldeia Taboca, a escola funciona em um espago improvisado pela
prépria aldeia, sem condi¢des basicas como mobiliario adequado, banheiros, energia
elétrica ou acesso a agua potavel. A construcdo de uma nova escola, prevista para
ser inaugurada em 2025, representa uma esperanca de melhoria, mas ainda ha
davidas sobre se ela atendera plenamente as necessidades da comunidade. A falta
de recursos didaticos adaptados a realidade indigena, como livros bilingues ou
materiais que valorizem a cultura Tenetehara, também foi apontada como um
problema critico.

A pesquisa também destacou as dificuldades linguisticas enfrentadas pelas
criancas indigenas no processo de alfabetizacdo. Enquanto a lingua materna é
essencial para a preservacao da identidade cultural, o portugués € necessario para a
interacdo com a sociedade mais ampla. No entanto, a auséncia de professores
bilingues ou de interlocutores que facilitem a transicdo entre as linguas tem
prejudicado o aprendizado. Os relatos dos professores entrevistados mostraram que
muitas criancas chegam a escola sem familiaridade com o portugués, o que exige
estratégias pedagdgicas criativas e adaptadas, como o uso de imagens, musicas e
histérias tradicionais.

A participacdo da comunidade indigena no processo educacional foi outro
aspecto analisado. Embora os pais e lideres comunitarios demonstrem interesse e
envolvimento nas atividades escolares, suas participagbes ainda sao pouco
consideradas na elaboracéo de politicas educacionais ou na gestao das escolas. Isso
limita a autonomia das comunidades na definicdo de seus projetos pedagdgicos,
contrariando os principios da educacao diferenciada previstos na legislacao.

Em sintese, este trabalho demonstrou que, apesar dos avancos legais e dos
esforcos de professores e comunidades, a educacdo escolar indigena na Aldeia
Taboca ainda enfrenta desafios profundos. Para supera-los, sdo necessarias agoes

concretas, como: Investimento em infraestrutura: constru¢cédo de escolas dignas, com
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espacos adequados a cultura local e recursos basicos; Formacédo de professores:
ampliacdo de cursos especificos para educadores indigenas e garantia de sua
atuacao nas aldeias; Materiais didaticos: Producéo de livros e recursos pedagogicos
bilingues que valorizem a cultura Tenetehara; Participagdo comunitaria: Inclusdo ativa
das comunidades indigenas na gestao escolar e na elaboracédo de curriculos e Apoio
governamental: cumprimento efetivo das politicas publicas ja existentes, com
fiscalizag&o e recursos adequados.

Por fim, este estudo refor¢ca a importancia de uma educac¢éo que nao apenas
alfabetize, mas também empodere os povos indigenas, preservando sua identidade e
garantindo seus direitos. Como destacou Paulo Freire (1996), "quem ensina aprende
ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender'. Esse principio deve guiar a
construcdo de uma educacado escolar indigena verdadeiramente transformadora,
onde os saberes tradicionais e os conhecimentos académicos dialoguem em pé de

igualdade, fortalecendo a autonomia e a dignidade dos povos originarios.
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