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RESUMO

O presente trabalho se trata de uma pesquisa qualitativa e tem como objetivo geral
analisar os impactos da formacdo continuada na pratica docente de professores que
atuam na Educacdo de Jovens e Adultos em uma escola publica do municipio de
Sao Luis- Ma. O aspecto tedrico da investigacao teve como base autores como
Ghiraldelli Jr. (2008), Melo (2012), Silva e Watanabe (2023), Favero (2004),
Carvalho (2017), Gil (2008), Laffin (2013), Freire (2019,1993, 1987), Paixao (2019),
Gustsack, Viegas e Barcelos (2007), entre outros. Este estudo considerou
inicialmente, para efeito de andlise, a estrutura histérica da EJA no Brasil, assim
como também no estado do Maranhdo, também se optou por fundamentar o
contexto histérico e legal da formacédo docente voltada para professores da EJA,
assim, como a formacéo continuada para estd modalidade de ensino. E com base
na andlise qualitativa, buscou-se, coletar informacdes juntos aos docentes de uma
escola publica estadual de Sao Luis no periodo de Dezembro de 2024. O
instrumento utilizado para coleta de informagbes foi o questionario, onde as
perguntas foram organizadas por blocos e categoria, 0 que facilitou a coleta de
informacdes e tornou a pesquisa possivel. Mediante os dados coletados, constatou-
se que a EJA, possui ainda um longo caminho a percorrer em relacdo a formacéo
continuada do professor, que necessita de aporte teérico e metodoldgico para lidar

com as especificidades do publico.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Formacdo continuada. Prética

Docente.



ABSTRACT

The present work is a qualitative research, and its general objective is to analyze the
impacts of continued training on the teaching practice of teachers who work in Youth
and Adult Education in a public school in the city of Sdo Luis- Ma. The theoretical
aspect of the investigation was based on authors such as Ghiraldelli Jr. (2008), Melo
(2012), Silva e Watanabe (2023), Favero (2004), Carvalho (2017), Gil (2008), Laffin
(2013), Freire (2019,1993, 1987), Paixdo (2019), Gustsack, Viegas e Barcelos
(2007), between others. This study initially considered, for analysis purposes, the
historical structure of EJA in Brazil, as well as in the state of Maranh&do, and also
sought to substantiate the historical and legal context of teacher training aimed at
EJA teachers, as well as continued training for this teaching modality. And based on
gualitative analysis through field research, we sought to collect information from
teachers at a state public school in S&o Luis in the period from December 2024. The
instrument used to collect information was the questionnaire, which organized the
guestions by blocks and categories, which facilitated the collection of information and
made the research possible. Through the data collected, it was found that EJA still
has a long way to go in relation to the continued training of teachers, which requires

theoretical and methodological support to deal with the specificities of the public.

Keywords: Youth and Adult Education. Continuing training. Teachers.
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1 INTRODUCAO

Est& pesquisa visa contribuir para as discussdes sobre formacgdo continuada
de professores que atuam na EJA, em especial, professores de uma escola publica
do municipio de S&o Luis — MA, relacionando suas experiéncias com as pesquisas
cientificas existentes para mensurar 0s impactos da formacdo continuada no
trabalho desses profissionais. A Constituicdo Federal de 1988 assegura, em seu
artigo 205, que a educagdo é um direito de todos e dever do Estado e da familia e
deve ser promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificacéo para o trabalho. Assim, o artigo 206, no que lhe concerne, enfatiza no
paragrafo | que o ensino deve ser ministrado com igualdade de condi¢bes para o
acesso e permanéncia. Entretanto, essas normas institucionais muitas vezes nao
garantem a sua efetivacdo, o que gera um significativo niumero de brasileiros que
nao conseguem ter acesso a esse direito e, consequentemente, acabam por nao
concluir os estudos na idade reconhecida como adequada.

Diante de tal realidade, a Educacéo de Jovens Adultos (EJA) apresenta-se
como modalidade de ensino destinada a populagéo acima dos quinze anos que, por
algum motivo, interrompeu o0s estudos, ou que nunca teve a oportunidade de
frequentar a escola. O interesse por esta tematica surgiu, a partir da minha vivéncia
como aluna do turno noturno do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). Essa turma tem como caracteristica
comum o fato de ter sido formada por alunos trabalhadores, fato que permitiu que eu
pudesse me aproximar da realidade do publico da EJA. Durante 0 meu processo
formativo, observei que, embora a grade curricular do curso inclua trés disciplinas
voltadas para a EJA, ndo ha oferta de estagio nessa area, o que acredito ser um
limitador na formacé&o inicial dos pedagogos.

E importante destacar que a EJA, atende um publico diferente da educacdo
infantil, portanto, ndo deve tratar seus alunos como uma crian¢a, as quais a vida
estd comecando, € necessaria uma abordagem diferente e que valorize suas
experiéncias de vida, comunidade, familia e trabalho. Para isso, € preciso que o
professor esteja preparado e saiba utilizar metodologia adequada para enfrentar os

desafios que vao aparecer durante o processo de ensino e aprendizagem dos
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jovens, adultos e idosos da EJA. Para tanto, o professor deve estar atualizado frente
as novas demandas e passar por formacao constante que engloba teoria e pratica.

As politicas voltadas para EJA, ndo foram construidas de forma linear,
provocando rupturas e atrasos em programas e projetos voltados para a
modalidade. A Constituicdo Federal de 1988 instituiu direitos e ampliou acesso a
educacdo, incluindo os jovens e adultos que ndo concluiram os estudos na idade
adequada e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) - Lei n.
9394/1996 que reconheceu a EJA como modalidade de ensino da educacao basica.
No entanto, Moura (2001) destaca que historicamente a EJA é tratada de forma
marginal, isso ocorre desde programas e projetos que em sua maior parte Sao
pobres teoricamente e deficientes na articulagédo da pesquisa e producéao cientifica.
De acordo com esta afirmacéo, € possivel compreender que as ac¢des voltadas para
EJA foram desenvolvidas, sem base tedrica que baliza uma metodologia que
considera o contexto de vida ou trabalho desse publico.

Compreendemos que a formacdo docente, ndo consiste apenas em
transmissdo de conhecimentos, € uma acdo que envolve troca de saberes e
experiéncias que visa preparar o professor para lidar com os desafios presentes na
sala de aula. Entretanto, € importante destacar a LDB 1996, que instituiu a formacéo
de nivel superior em licenciatura para atuar na educacao basica. A partir dos anos
2000 as politicas de formacdo de professores foram orientadas por quatro
resolucdes: CNE/CP 01/2002, CNE/CP 02-/2002, 2/2015 e 2/2019, em relacdo a
formacao inicial.

Segundo o Parecer n.° 11/2000 CNE/CEB que trata das disposi¢des sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, 0s cursos
de licenciatura devem disponibilizar em seu curriculo disciplinas sobre a EJA.
Porém, conforme destaca Ventura (2012), isso ainda ndo estad claro, ja que a
legislacdo destaca a importancia de uma formacéo especifica para EJA, mas isso
nao acontece na pratica, principalmente por conta das universidades que nao
reconhecem a Educacdo de Jovens e Adultos como area de conhecimento de
grande importancia na formacao.

Desta forma, tem-se a necessidade de investigar sobre a formacao
continuada para professores que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
para compreender de que forma essa formacdo impacta na pratica pedagogica e na

qualidade do ensino, utilizando como base para investigacdo a préatica de



13

professores de uma escola publica de S&o Luis. Assim, como consequéncia a
contribuicdo desta investigacdo baseia-se em discutir a realidade de professores de
uma escola publica e relaciona-la com as pesquisas ja existentes sobre EJA,
refletindo sobre como a educacéo continuada pode impactar no trabalho docente,
especialmente em Séo Luis onde existem poucas pesquisas voltadas para o tema.

Estudar a realidade vivenciada por docentes que atuam na EJA,
particularmente em uma escola publica de S&o Luis, visa contribuir para uma
compreensao mais aprofundada sobre a tematica. Assim, surgiu a necessidade de
investigar os reflexos da formacao continuada na préatica dos professores que atuam
nesta modalidade de educacdo, surgindo o0 seguinte questionamento: quais 0S
impactos da formacdo continuada na pratica docente dos professores da EJA em
uma escola publica de Séo Luis?

Diante do exposto, 0 objetivo geral desta pesquisa consiste em analisar 0s
impactos da formacdo continuada na préatica docente de professores que atuam na
Educacao de Jovens e Adultos em uma escola publica do municipio de S&o Luis-
MA. Para atingir o objetivo principal, foi desenvolvido trés objetivos especificos, que
séo: discutir sobre o contexto histérico e politica da Educacéo de Jovens, Adultos e
sua importancia para a formacdo docente. ldentificar quais politicas de formacéo
continuada estdo sendo ofertadas aos professores que atuam na Educacdo de
Jovens e Adultos; e, por fim, analisar como a formacdo continuada impacta a
atuacao dos professores no processo de ensino e aprendizagem, tornando-a mais
eficaz e reflexiva.

Esta pesquisa tem como abordagem metodoldgica a pesquisa de abordagem
gualitativa. A base dessa pesquisa € a existéncia de um fundamento de uma relacéo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, ou seja, uma relacdo de uma
interdependéncia sujeito e objeto. Como assevera Moretti (2023) para fazer um
estudo de cunho qualitativo, € necessario que o pesquisador colete informacdes, e
considere o ponto de vista dos envolvidos e diferentes pontos de vistas sobre a
mesma situacao.

Foram utilizados como base tedrica para este estudo autores como Ghiraldelli
Jr. (2008), Melo (2012), Silva e Watanabe (2023), (Favero, 2004), Carvalho (2017),
Gil (2008), entre outros, que serviram para enriquecer a pesquisa. A pesquisa de
campo foi realizada em uma escola publica de S&do Luis, que contou com a

participacdo de 4 (quatro) professores, que contribuiram para esta investigagdo
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respondendo o instrumento de coleta de dados, sendo um questionario, utilizado
para facilitar a coleta de informagdes. A escolha para coleta de informacdes foi o
questionario que segundo Lakatos e Marconi (2003) “é um instrumento de coleta de
dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser
respondidas por escrito [...]". Assim, o uso do questionario facilitou a pesquisa e a
tornou possivel de ser realizada. Os dados obtidos foram analisados sob a luz de
autores e pesquisadores sobre o tema.

Este trabalho esta organizado em cinco capitulos: o primeiro capitulo é a
introducado do trabalho, contendo a justificativa, problema e objetivos da pesquisa.
No segundo capitulo € realizada uma discussdo sobre os fundamentos tedricos da
Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil e no estado do Maranh&o, destacando o
desenvolvimento historico com principais fatos e leis. Ja o terceiro capitulo trata da
formacdo continuada para professores da Educacdo de Jovens e Adultos e sua
importancia para o desenvolvimento de uma educacdo com qualidade. No capitulo
seguinte, é realizada a analise dos dados coletados durante a pesquisa realizada.
Por fim, as consideracfes finais retomam o0s objetivos do trabalho, destacam as
conclusbes alcancadas e sugerem possiveis encaminhamentos para futuras

pesquisas na area da EJA.
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2 O CONTEXTO HISTORICO E POLITICO DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS NO BRASIL E NO ESTADO DO MARANHAO

Este capitulo trata sobre aspectos histéricos da Educacdo de Jovens e
Adultos no pais, apontando leis e acontecimento que marcaram a EJA no Brasil,
trazendo aspectos desde o inicio da educacdo com os Jesuitas até politicas mais
recentes, abordando também aspectos que contribuiram para o desenvolvimento da
EJA no Maranhdo. Para o embasamento desta discussao, foram utilizados estudos
de Ghiraldelli Jr. (2008), Melo (2012), Silva e Watanabe (2023), entre outros, para

melhor compreensao.

2.1. Educacao de Jovens e Adultos no Brasil: Aspectos histéricos e politicos.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) € um campo politico abundante e
apresenta uma trajetoria marcada por lutas, avancos, conquistas e retrocessos. As
incongruéncias que ocorreram durante o processo historico da educacao, acabaram
por gerar a interrupcao de politicas publicas ligadas ao desenvolvimento educacional
gue refletem na EJA. Entretanto, para compreender a Educacdo de Jovens e
Adultos e todos os sujeitos nela envolvidos é necessario fazer uma retomada do
processo histérico da educacédo tomada por questdes politicas, sociais, culturais e
econfmicas.

Para se tracar um caminho da EJA é necesséario compreender, como a
educacdo brasileira se desenvolveu em seu contexto historico. De acordo com
Ghiraldelli Jr. (2008) a educacdo brasileira teve inicio no ano de 1549 com a
chegada dos jesuitas, empenhados em expandir o catolicismo pelo mundo, sendo os

primeiros alvos os povos indigenas, nas palavras do autor:

A educacao escolar no periodo colonial, ou seja, a educacéo regular e mais
ou menos institucional de tal época, teve trés fases: a de predominio dos
jesuitas; a das reformas do Marqués de Pombal, principalmente a partir da
expulséo dos jesuitas do Brasil e de Portugal em 1759; e a do periodo em
gue D. Jodo VI, entdo rei de Portugal, trouxe a corte para o Brasil -1808-
1821. (Ghiraldelli Jr.,2008, p. 24)

Conforme destaca Melo (2012) os Jesuitas tinham o objetivo de difundir a
cultura europeia para beneficiar os colonizadores, esse dominio dos Jesuitas tornou-
se hegemonico junto com o poderio da igreja catdlica no Brasil, que durou cerca de

210 nos, finalizando em 1759, com a expulsdo dos Jesuitas pelo primeiro-ministro
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de Portugal conhecido popularmente como Marqués de Pombal. Assim, Melo (2012)

destaca:

[...]a reforma educacional empreendida pelo Marqués de Pombal propunha
alguns avancos, se comparada ao ensino jesuitico. Entre eles estavam: 1. a
formacdo do perfeito nobre (negociante); 2. simplificacdo e abreviacdo dos
estudos, motivando o0 ingresso em cursos superiores; 3. melhoria do
aprendizado da lingua portuguesa; e 4. inclusdo de conhecimentos
cientificos. (Melo, 2012, p.19)

A intencdo de Marqués de Pombal era tornar o ensino longe do viés religioso
e gratuito para os filhos da elite. Porém, por conta da forte intervencao religiosa
exercida pelos Jesuitas isso ndo se concretizou. Mesmo com a vinda da familia real
ao Brasil em 1808, com D. Jodo VI, nao representou uma disposicdo sistematica de
organizacao do ensino no Brasil, o destaque dessa época, segundo Melo (2012, p.)
a educacao se concentra em atividades isoladas como a criacdo de diversos cursos
de ensino superior, marcando a ruptura com a educacdo Jesuita e priorizando o
desenvolvimento cientifico, mas as escolas primarias tinham o papel de apenas
ensinar a ler e escrever. No ano de 1821, D. Joao IV retorna para Portugal e seu
filho D. Pedro | proclamou a independéncia do Brasil em 1822.

A primeira Constituicdo Federal Brasileira foi promulgada no ano de 1824, e
nao houve preocupacdo com a educacao, reservando apenas dois incisos do Art.
179, sendo eles “XXXII. A Instrugdo primaria, e gratuita a todos os Cidadaos; e ao
XXXIIIl. Collegios, e Universidades, a onde serdo ensinados o0s elementos das
Sciencias, Bellas Letras, e Artes” (BRASIL, 1824). De acordo com Melo (2012, p.) o
Ato Adicional a Constituicao (1834) “delegou as provincias a responsabilidade do
ensino primario e secundario”. Ndo havia professores, habilitados para ensinar, o
gue gerou a necessidade de se criar escolas normais.

O primeiro decreto voltado para EJA que se tem noticia € o n® 7.247 de 19
abril de 1879, que destaca em seu Art. 2 no inciso “§ 2° Os meninos que atingirem a
idade de 14 anos, antes de haverem concluido o estudo das disciplinas
mencionadas no principio deste artigo, sdo obrigados a continuar, sob as penas
estabelecidas, nas parochias onde houver escolas gratuitas para adultos” (BRASIL,
1879). Entretanto, como destaca Silva e Watanabe (2023, p.5): “essas experiéncias
aconteciam, em sua maioria, no processo de doutrinamento religioso, transformando
a educacado ndo em um direito basico, mas em um ato de solidariedade”, assim, a

educacao na época ndo era um direito estabelecido por lei.
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Conforme Souza e Santos (2019), durante a Primeira Republica (1889 -1930)
foi herdado a dualidade do ensino que oferecia uma educacgao distinta para a elite
junto com a desorganiza¢do do periodo monarquico. Com o intuito de resolver a
situacao, reformas foram propostas como a Benjamim Constant, porém essas néo
alteravam a estrutura educacional, que mantinha o mesmo principio. A
descentralizacdo do ensino, determinada pela Constituicdo de 1891, transferiu a
responsabilidade do ensino primario para os estados, isso resultou no abandono dos
estados mais pobres, causando uma educacdo precaria. Santos e Souza (2019)
destacam:

O sistema federativo de governo, estabelecido pela Constituicdo da
Republica de 1891, ao consagrar a descentralizacdo do ensino, acabou
construindo um sistema educacional pouco democratico, que privilegiava o
ensino secundario e o superior — responsabilidade da Unido — em
detrimento da expansdo do ensino primario — reservado ao estado. A
descentralizacdo que conferia maior poder aos Estados podia representar,
no plano das ideias, mudancas satisfatérias e significativas, mas na
realidade representou o descaso e o abandono dos estados mais pobres,
gue se viam cada vez mais a mercé da propria sorte. Isso refletia no ambito
educacional e relegava principalmente os menos favorecidos a uma
educacédo precéria ou ao analfabetismo, ja gritante em nosso pais. (Souza;
Santos, 2019, p.2)

A partir de 1930 com o Estado Novo, a sociedade passa por um processo de
mudanca e a EJA passa a ter mais espaco, pois com o processo de industrializacao
passa a ser necessario mao de obra qualificada, o que evidencia a necessidade de
investimento em educacéo. Nesse periodo, foi criado pelo Distrito Federal o Servico
de Educacao de Adultos (SEA). Rezende (2008) destaca a oferta cursos primarios
para adultos e de aperfeicoamento, desenvolvidos ja na década de 1940, quando
foram criados os Cursos Elementares para Adultos (CEA) e os Cursos Técnicos para
Adultos (CTA). Todos faziam parte da Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos (CEAA). Assim houve debates e mudancas na educag¢ao, como o Decreto n°
19.850, de 11 de abril de 1931, que criou o Ministério da Educacdo. Além da
constituicdo, o governo sancionou diversos decretos que foram denominados de
Reforma Francisco Campos, organizando o ensino secundario e as universidades
(Bello,2001).

A Constituicdo 1934 foi considerada um avanco para a educacao brasileira,
pois foi a primeira a reservar um capitulo para educagédo destacando-a como direito
de todos e mantendo sua gratuidade e oferta pelo Estado, conforme destaca o Art.

148: “Cabe a Unido, aos Estados e aos Municipios favorecer e animar o
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desenvolvimento das ciéncias, das artes, das letras e da cultura em gerall...]”
(BRASIL, 1934). Entretanto, essa constituicdo acabou perdendo espaco para a
constituicdo de 1937, que, em seu texto destacou a educacgdo ainda gratuita no
Artigo 130, mas tirava do Estado a responsabilidade de oferecer aos mais pobres
representando um retrocesso (Brasil, 1937). Como destaca Bulhdes (2009):

Sob o influxo da Revolugéo de 30, a Constituicdo da Republica dos Estados
Unidos do Brasil, promulgada em 16 de julho de 1934, representou um
processo de modernizagcdo do Estado, assegurando, pela primeira vez na
histéria, a educacdo como um direito de todos, devendo ser ministrada pela
familia e pelos poderes publicos. Ela mantém a gratuidade do ensino
primério e propde sua extensdo a outros niveis de ensino. A Constituicdo de
1937 foi a segunda Carta brasileira outorgada, neste caso, pelo Estado
Novo, em decorréncia das condi¢8es politicas e ideoldgicas, tanto internas
guanto externas, que terminaram por derrubar o renovado texto
constitucional[...].

Esta Carta significou um retrocesso consideravel em relacdo a Constituicédo
anterior, especialmente no item que se refere a educacéo, atribuindo-se a
familia a responsabilidade primeira pela educacéo integral da prole, e ao
Estado o dever de colaborar para a execucdo dessa responsabilidade.
(Bulhdes, 2009, p.180-181).

No ano de 1942, alguns decretos foram criados para organizar a educacao,
gue foram chamados de Leis Organicas do Ensino. Os objetivos propostos visavam
reformar o curriculo do ensino industrial, n°® 4.073/1942, (formar profissionais para
atividades industriais), comercial, n° 6.141/1943, (exames para ingresso em curso
técnicos), normal, n° 8.530/1946, (formar professores para escolas primarias) e
agricola, n° 9.613/1946, (cursos continuados na area para Jovens e Adultos).

A 52 Constituicdo Federal foi criada no ano de 1946, e possuia principios
liberais e democraticos, destacando no Artigo 166, o qual designava que: “A
educacdo € direito de todos e sera dada no lar e na escola”’, estabelecendo a
educacdo como um direito universal, conferiu a Unido a responsabilidade pela
criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e tornou o ensino
primario obrigatério (Brasil,1946). E importante também destacar que nesse periodo
foi criada a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) como
primeira acdo governamental voltada a educacdo de jovens e adultos no Brasil.
Segundo Silva e Watanabe (2023 p.8), essa campanha “tinha por objetivo levar a
educacao de base a todos os brasileiros iletrados nas areas urbanas e rurais” e foi
iniciada em 1947, pelo Ministério da Educacéo e Saude.

Em 1958, é realizado o 2° Congresso Nacional de Educacéo de Adultos, em
que houve de mais importante, conforme Silva e Watanabe (2023, p.9), o

“aparecimento de ideias inovadoras que rompem com o sistema de “Campanhas” de
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alfabetizacdo e alargam os horizontes para a compreensdo do fenGmeno da
dificuldade em melhorar os indices de alfabetismo no Pais”. Durante o congresso
houve diversas discussdes que trouxeram novas perspectivas sobre o analfabetismo
do Brasil. O destaque foi a defesa de Paulo Freire, que com a leitura do relatorio
intitulado: “A educacédo de adultos e as popula¢gdes marginais. O problema dos
mocambos" abordou o analfabetismo no Nordeste através da sua ligagdo com
razdes sociais e econdmicas.

No ano de 1961, o Movimento da Educacdo de Base (MEB) foi criado e
segundo Moura (2009) foi um programa de carater ndo governamental, financiado
pelo governo, liderada pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), que
ofertava educagéo a comunidades rurais e urbanas marginalizadas. Esse movimento
visava promover a alfabetizacdo e a conscientizacdo social através da cultura
popular, para promover a mudanca e melhoria nas condi¢cdes de vida e trabalho.
Apos treze anos de luta e discussdes pela educacdo, em 1961, foi sancionada a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN) de n° 4.024/61, que favoreceu
as escolas particulares em relagdo ao ensino gratuito, equiparou 0s cursos de
ensino médio e deixou a cargo dos conselhos federais e estaduais a organizacéo do
curriculo (Brasil,1961). Melo (2012, p.65) destaca que:

A Lei privilegiou os estabelecimentos de ensino particulares, omitindo o
dever do Estado de disponibilizar ensino gratuito, previsto pela Constituicao
de 1946. Estabeleceu também o principio da equivaléncia para os cursos do
ensino meédio (secundario e técnico), com articulagdo horizontal
(possibilidade de mobilidade entre os cursos) e vertical (acesso ao ensino
superior mediante aprovacdo em exame vestibular). Determinou também a
organizagdo e composicdo do curriculo com disciplinas obrigatérias e
disciplinas obrigatdrias complementares definidas pelo Conselho Federal de
Educacéo; e disciplinas optativas, indicadas pelos Conselhos Estaduais de
Educacgdo. Muitos estabelecimentos de ensino ofertavam disciplinas do
curso profissionalizante como optativas, entre elas as artes industriais,
técnicas agricolas e técnicas comerciais.

O educador Paulo Freire, no ano de 1962, desenvolveu no interior do Rio
Grande do Norte, um método revolucionario para alfabetizar adultos em apenas 40
horas. O método criado por Freire despertou o interesse no governo, como destaca
Melo (2012), o governo da época influenciado pelo resultado positivo do trabalho de
Freire criou em 21 de janeiro de 1964 o Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA), no
gual seria utilizado o método de Paulo Freire. Esse Plano visava materializar
propostas educacionais alinhadas com a necessidade do povo brasileiro,

desenvolvimento critico e quebrando o ciclo de ideias pedagdgicas externas e
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tradicionais, mas o trabalho foi interrompido pelo Golpe Militar (1964-1985) utilizando

0 comunismo como desculpa.

Estas atividades concretizavam propostas educacionais coerentes com a
necessidade do povo brasileiro, rompendo com o ciclo de importacdo de
ideias pedagdgicas. Esta forma de pensar se contrapde a dos defensores
dos ideais da Escola Nova (“otimismo pedagdgico”). Na verdade, estes
movimentos de educacéo popular buscavam reverter, na pratica, a proposta
elitista da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Este trabalho foi
interrompido pelo golpe militar de 1964, sob a alegagdo de que era
subversivo, comunista. (Melo, 2012, p. 67).

A educacdo j4 passava por dificuldades em alcancar a universalizacao e
democratizacdo, durante o regime militar isso piorou, com uma educacgao pautada
pela represséo e privatizagdo. O ensino de qualidade continuou beneficiando a elite,
enquanto os mais pobres eram excluidos e/ou tendo o foco da sua educacdo no
ensino profissionalizante e tecnicista, cujo objetivo era a preparacdo de mao de obra
para o mercado. O magistério foi desestruturado por leis desalinhadas para que a
educacgao passasse a servir ao regime, moldando individuos passivos e voltados ao

trabalho e lucro, conforme relata Souza e Santos (2019, p.3):

Se a educacdo antes do periodo ditatorial, com as supostas ideias de
universalizacdo e democratizacdo, nunca conseguiu consolida-las, nesse
periodo distanciou se cada vez mais desse ideal, pois se pautou pela
repressdo, pela privatizacdo do ensino, continuou privilegiando a classe
dominante com o ensino de qualidade, deixando de fora as classes
populares, oficializou o ensino profissionalizante e o techicismo pedagdgico,
gue visava unicamente preparar mao de obra para atender as necessidades
do mercado e desmobilizou o magistério com indmeras e confusas
legislacdes educacionais. A educagéo passou a atender o regime vigente e
de modo geral visava transformar pessoas em objetos de trabalho, de lucro;
seres passivos diante de todas as arbitrariedades que lhes fossem
impostas.

Com o golpe militar, o Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA) nédo pode ser
implementado e no seu lugar foi criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo
(Mobral), pelo Decreto n® 5379/67. Esse movimento tinha como propdsito alfabetizar
a populagao brasileira em massa e, foi também, conforme Melo (2012) “primeira
iniciativa governamental brasileira para a erradicacdo do analfabetismo no pais, que
visava a qualificagao do trabalhador”.

O Ensino Supletivo foi destacado a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, n°® 5692/71, no qual foi reservado o capitulo IV (Brasil,1971). O
artigo 24 desta lei destaca:

Art. 24. O ensino supletivo tera por finalidade: a) suprir a escolarizagéo

regular para os adolescentes e adultos que ndo a tenham seguido ou
concluido na idade prépria; b) proporcionar, mediante repetida volta a
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escola, estudos de aperfeicoamento ou atualizagdo para os que tenham
seguido o ensino regular no todo ou em parte.

Paragrafo Gnico. O ensino supletivo abrangera cursos e exames a serem
organizados nos varios sistemas de acérdo com as normas baixadas pelos
respectivos Conselhos de Educagéo.

Nos anos de 1980, com o movimento de redemocratiza¢do no pais, o Mobral
encerrado e instituiu-se a Fundagdo Nacional para Educacéo de Jovens e Adultos
(Fundacdo Educar), submetida ao Ministério da Educacédo, que disponibiliza apoio
técnico e financeiro as iniciativas de alfabetizagcéo efetivas.

Ap6s o periodo da ditadura militar (1964-1985), houve a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988, que trouxe uma nova perspectiva para educacao
brasileira destacando direitos, deveres e fundamentos. E possivel destacar o artigo
205, que fala sobre gratuidade e direito e o artigo 208, inciso VI, que trata sobre
“oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢ées do educando” (Brasil,
1988). Em consonancia com a CF/88, em 1996 é implementada a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) (n° 9.394/96), que estabelece a EJA
como modalidade da educacéo basica, sendo destinada uma secdo apenas para a
modalidade preservando o direito dos jovens e adultos trabalhadores ao ensino
basico e ao dever publico gratuito, designando aos entes federados por intermédio
da identificacdo e mobilizacdo do servico, com direito ao acesso e permanéncia. O
artigo 37 e § 1° da LDB diz:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que nado puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢Bes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
(Brasil,1996)

Em 10 de maio de 2000, o Conselho Nacional de Educacdo estabelece o
Parecer n°® 11/2000, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos. Esse é um documento essencial para entender as

particularidades da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), e afirma que:

[...] @ Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social
ndo reparada para com 0s que ndo tiveram acesso a € nem dominio da
escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a
forca de trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevacdo de
obras publicas” (Brasil, 2000, p.5).

E para reparar essa divida destaca as trés fungdes reparadoras da EJA:

[...] a fungdo reparadora da EJA, no limite, significa ndo s6 a entrada no
circuito dos direitos civis pela restauracao de um direito negado: o direito a



22

uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela
igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser humano (BRASIL, 2000,p.6).
[...]. A fungdo equalizadora da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e a
tantos outros segmentos sociais como donas de casa, migrantes,
aposentados e encarcerados. A reentrada no sistema educacional dos que
tiveram uma interrupgédo forgada [...] (BRASIL,2000,p.9).

[...] funcdo permanente da EJA que pode se chamar de qualificadora.13
Mais do que uma funcéo, ela é o proprio sentido da EJA (Brasil,2000,p.11).

No ano de 2001, o Plano Nacional de Educacgédo (PNE) foi aprovado pela Lei
n® 10.172/2001, onde foi estabelecido varias metas para a educacdo brasileira a
serem alcancgadas entre os anos de 2001-2011. Nesta lei foi reservado o capitulo 11l
para tratar das modalidades de ensino, sendo a EJA, inserida no item 5 desta lei
para tratar do diagnéstico, diretrizes e metas/ objetivos. Quanto as metas e
objetivos, foram destacados 26, entre essas, destacamos a meta 1 que tratava da
erradicacdo do analfabetismo, a saber: 1. Estabelecer, a partir da aprovacédo do
PNE, programas visando a alfabetizar 10 milhdes de jovens e adultos, em cinco
anos e, até o final da década, erradicar o analfabetismo. (Brasil, 2001)

Em 2003, o Governo Federal realizou politicas e programas voltados para a
EJA, tais como: a Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo,
promovendo o Programa Brasil Alfabetizado, englobando o Projeto Escola de
Fabrica que inclui os cursos de formacdo profissional; o Programa Nacional de
Inclusdo de Jovens (ProJovem), Lei n® 11.692/08, como politica educacional de
reinsercao de jovens que foram alfabetizados e tenham entre 18 e 29 anos, mas que
nao concluiram o ensino fundamental por algum motivo e desejam obter a formacéo
basica, qualificacdo profissional e uma formacéo associada as a¢cdes comunitarias; e
o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacao
Basica na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (Proeja), Lei n°5840/06,
voltado a atender a demanda de jovens e adultos pela oferta da educacao basica
(ensino fundamental e médio) articulada a educacéo profissional.

A portaria n°® 2270, de 14 de agosto de 2002 institui o Exame Nacional de
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja), que tem por objetivo
realizar uma avaliacao para aferir a competéncia e habilidade dos jovens e adultos
(Brasil, 2002). O inciso | do artigo 2 desta portaria destaca um dos objetivos do

Encceja:

| — construir uma referéncia nacional de auto-avaliagdo para jovens e
adultos por meio de avaliacdo de competéncias e habilidades, adquiridas no
processo escolar ou nos processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nos movimentos sociais e
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organizagcbes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais; (Brasil,
2002).

O Ministério da Educacdo (MEC), em 2007, viabilizou a institucionalizacao do
Fundo de Desenvolvimento da Educacédo Béasica (Fundeb),Lei n® 11.494, no qual a
EJA passou a fazer parte da politica de fundos de financiamento da educacéo.
Segundo Castro (2020) o Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (Fundef), anterior ao FUNDEB, néao
atendia a modalidade EJA priorizando o ensino fundamental regular. O Plano
Nacional de Educacéo (PNE) 2014-2024, instituido pela Lei 13.005/2014, tem como
objetivo a universalizacdo da Educacdo Basica com qualidade, por meio da incluséo
até a garantia de acesso a todos; permanéncia e a conclusdo dos estudos e a
promocgdo da igualdade de direitos (Brasil, 2014). A EJA esta em destaque em
algumas metas, dessas se destacam as metas 8,9 e 10 que propde metas em prol

da erradicacdo do analfabetismo:

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 (quinze) anos
ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até
2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo
absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo
funcional (Brasil,2014).

Mais recente, foi langcado o Pacto Nacional pela Superacdo do Analfabetismo
e Qualificacdo da Educacao de Jovens e Adultos (Pacto EJA) instituido pelo decreto
n° 12.048 de 5 de junho de 2024, que destaca em seu Art. 2 as diretrizes do pacto
gue de forma resumida visa erradicar o analfabetismo, aumentar o nivel de
escolaridade, expandir a oferta de vagas na educacdo de jovens e adultos (EJA),
vincular a EJA a formacado profissional e reduzir as desigualdades no sistema

educacional publico (Brasil,2024).

2.2. Educacao de Jovens e Adultos no Maranh&o: Aspecto histdrico e politicas

O Maranhdo € um estado brasileiro localizado na regido nordeste, e de
acordo com o IBGE (2022) possui atualmente uma populacdo de 6.776.699
habitantes, com um total de 217 municipios espalhados por uma area de
329.651.495 kmz2, sendo o0 4° estado com maior populacdo do nordeste. E um estado
culturalmente rico, porém, em relacdo ao desenvolvimento é considerado o estado

mais pobre do pais.
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O Maranh@o é o 4° estado com maior numero de pessoas analfabetas em
todo o pais, perdendo apenas para Paraiba, Piaui e Alagoas. O estado apresenta
uma taxa de 15% de analfabetismo entre jovens, adultos e idosos, sendo a 42 maior
do pais (IBGE,2022). O destaque vai para o municipio de Coroata que configura em
primeiro lugar com mais analfabetos na lista de cidades com 10 a 50 mil habitantes.

Desta forma, cabe destacar o processo histérico da Educacédo de Jovens e
Adultos no Maranhé&o, para melhor compreensédo do processo educativo que levou
aos resultados. No Maranhdo a EJA tem seu inicio a partir de 1947, com a
Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), que foi a primeira
campanha do governo voltada para o EJA. No inicio da década de 60, o Maranh&o
realizou o curso de alfabetizacdo de adultos, que foi financiado pelo Movimento de
Educacao de Base (MEB) que tinha como objetivo desenvolver um projeto de acao
de base nas regides norte, nordeste e centro-oeste (Favero, 2004).

Em 1967, durante o governo de José Sarney, executa o projeto “Jodo de
Barro”, que foi elaborado segundo as mesmas estratégias que o MEB e encerrou as
suas atividades no Maranhdo em Junho de 1967. Esse projeto era voltado para a
populacdo rural do estado e tinha como objetivo, através da educacdo inserir 0
homem rural no processo de desenvolvimento socioeconémico racionalizado. Com
relacéo a esse projeto Kreutz (1982), destaca:

[...] a fase experimental do projeto “Jodo de Barro”, iniciou-se em agosto de

1967. Ao final daquele ano, os resultados alcangados foram plenamente
satisfatorios e partiu-se imediatamente para a consolida¢éo do projeto.

Apbs o crescimento vertiginoso dos trés primeiros anos, quando a matricula
total passou de 2.779 para 75.892 alunos, iniciou-se, em 1970, um declinio
nas atividades do projeto. (Kreutz,1982, p.78).

O ensino supletivo se consagrou no Brasil, pela lei n® 5692 de 11 de agosto
de 1971, onde o capitulo IV trata sobre o supletivo (BRASIL, 1971). Em 1973 atraves
do Conselho Estadual de Educacédo (CEE) o ensino supletivo é oficializado pela Lei
15/73 “que estabelecia normas gerais para o Ensino Supletivo no Sistema de Ensino
do Maranhao” (Carvalho, 2017,p.51). O Maranhao através da Seduc desenvolveu
acOes para cumprir esta normativa, com a Coordenacdo de Ensino Supletivo

(CESU) em 1979 que assumiu as seguintes atribui¢des:

[...] coordenar e operacionalizacdo dos programas Programa de
Alfabetizacdo Funcional (PAF); Programa de Educacgdo Integrada (PEI);
LOGOS |I; Telecurso de 1° e 2° graus, circuito fechado de televisdo;
Exames de Supléncia de Educacdo Geral: 1° e 2° graus; Exames de
Supléncia Profissionalizante como: telecomunicacdes, radiologia médica,
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auxiliar de enfermagem, transag6es imobilidrias, entre outros. Até o final da
década de 1980, a CESU continuou coordenando a operacionalizacdo
destes projetos (Carvalho, 2017, p.51).

A década de 1990 foi marcada por desmontes e falta de investimentos na
educacdo, assim poucas politicas e projetos voltados para EJA foram realizados. O
Maranhdo enfrentava dificuldades em relacdo a base institucional por conta de
inimeras reformas administrativas. Nesta mesma época, Carvalho (2017) destaca
através do relato de uma funcionaria da Seduc, a criacdo do Plano Decenal do
Estado do Maranh&o e que afirma que este plano foi feito sem a devida participacéo
dos funcionéarios da secretaria que atuavam na EJA, evidenciado que o documento
foi construido sem a participagcdo dos interessados em articular demandas e
propostas para uma EJA de melhor qualidade. De acordo com Carvalho (2017 apud
Maranhéao, 1994, p.41):

O Plano Decenal do Estado do Maranhdo define como um dos objetivos
“promover modalidade diversificadas de educacdo continuada a jovens e
adultos subeducados, incluindo capacitacdo soécio-profissional, educacao
para saude e nutrigao, fortalecimento familiar e a integragdo ambiental”.
Entre as metas, destaca-se a que se relaciona com a EJA: “ampliar o
atendimento a jovens e adultos, priorizando a faixa de 15 a 29 anos, de
modo a oferecer oportunidades de educacdo basica equivalente as quatro
primeiras séries a 523.454 analfabetos e 350.000 subeducados.”.

Durante o periodo de 1995-1998, alguns programas voltados para EJA foram
lancados pela Coordenadoria de Ensino Especial — Divisdo de Ensino Supletivo
(Disup), como o Telecurso 2000, programa de ensino a distancia (EaD) que
transmitiu aulas de ensino fundamental e médio na TV, no Maranh&o, através do
programa "Viva Educacdo; e o Programa de Ensino Fundamental para Jovens e
Adultos (Peja), programa do Ministério da Educacédo (MEC) que visa a alfabetizac&o
e a escolarizacao de jovens e adultos.

A partir de 2001, o Centro de Estudo Supletivo, através da resolucdo
235/2001, passa a se chamar Centro de Educacédo de Jovens e Adultos (Ceja) que
passou a ofertar o ensino semipresencial e aplicar exames estaduais e certificacdo
dos outros niveis de ensino (Santos, 2022, p.47, apud Maranh&o 2001).

No ano de 2002, foi lancado o “Programa Vamos Ler”’, que tinha como
objetivo formar cidadaos e promover a alfabetizacdo da populacédo acima de 15 anos
(Maranh&o, 2002). Alguns programas do Governo Federal foram implantados no
Estado, como é o caso do Programa Brasil Alfabetizado (PBA) do ano de 2003 e que

foi atualizado pelo decreto 10.959 consistem em:
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O Programa Brasil Alfabetizado consiste em instrumento complementar O
Programa Brasil Alfabetizado consiste em instrumento complementar para
consecucdo da meta de alfabetizacdo da populacdo com idade igual ou
superior a quinze anos que esteja fora das redes regulares de ensino, em
conformidade com o Plano Nacional de Educagéo. (Brasil, 2022).

Em 2008, durante o Governo de Jackson Lago (2008-2011), foi criado o Plano
de Alfabetizacdo Educadora de Jovens, Adultos e lIdosos do Maranhdo (Paema),
gue tinha como objeto conforme relata Linhares e Leite, (2009) alfabetizar
aproximadamente 770.000 maranhenses por meio da educacdo, visando
potencializar suas trajetorias de cidadania escolar, com o objetivo de promover
praticas diarias de autonomia, tanto no ambito da participacdo publica e politica,
guanto nas esferas mais pessoais e existenciais.

No ano de 2013, foi aprovada a Proposta Curricular Reformulada do Curso de
Ensino Médio para a EJA, pela Resolugdo 33/2013 do CEE-MA. O Plano Estadual
de Educacdo do Maranh&do foi aprovado em 11 de Junho de 2014, pela Lei n°
10.999, e esta dividido em metas e estratégias, e destaca a necessidade de ampliar
0 acesso e as condicOes de permanéncia da EJA, isso esta disposto na estratégia
1.1.4.1 que destaca:

Democratizar o ensino implica, acima de tudo, garantir a todos os jovens,
adultos e idosos que ndo tiveram acesso a escola, sejam mulheres,
indigenas, afrodescendentes, de outras etnias ou pessoas com deficiéncia,
uma oportunidade de dominio do saber socialmente produzido. Este é um

direito assegurado a todos e cabe ao Estado prové-lo, através de sua
politica educacional. (Carvalho apud Maranhéo, 2014, p.8)

Através do projeto “Mais IDH”, foi implementado no Maranh&o pelo Decreto n°®
30.612/2015, a “Jornada de Alfabetizacdo do Maranhdo Sim, eu Posso!” e o
Programa Brasil Alfabetizado — PBA. O Programa Brasil Alfabetizado — PBA é um
programa federal e possui duracdo de oito meses e prevé o cadastro do estado ou
municipio, repasse de verba para pagamento de bolsas para alfabetizadores,
compra de materiais didatico-pedagodgicos, etc...(Maranhdo, 2022, p.2). JA o
programa “Sim, eu Posso!:

O “Sim, Eu Posso!” € um Programa Estadual também voltado a
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos, 0 qual contou com a assessoria
do Movimento Sem Terra (MST) do Maranhao, durante a sua elaboracéo,
e teve como base didatica a utilizacdo do método de alfabetizacéo cubano,
denominado “Sim, Eu Posso”, do Instituto Pedagdgico Latino-Americano e
Caribenho de Cuba (IPLAC). Além disso, prop&e-se a ter como referencial

tedrico os fundamentos dos circulos de cultura da pedagogia freiriana
(Maranh&o,2022,p.2)
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Os programas alcancaram resultados positivos, atendendo cerca 39.000
alunos nos dois ciclos e alfabetizando quase 26.000 alunos que fazem parte do
publico da EJA.
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3 POLITICAS DE FORMACAO DOCENTE PARA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

Neste capitulo, serd apresentada uma reflexdo acerca das politicas de
formacéo docente e as politicas de formacédo voltadas para a Educacdo de Jovens e
Adultos. As consideracbes feitas neste capitulo servirdo para orientar 0
entendimento a respeito da teméatica deste trabalho, destacando as politicas de
formacdo em todo contexto histérico desde as primeiras até as mais recentes para a
compreensao de como ocorre o processo formativo do professor que atua na EJA.
Para melhor compreensao da formacao de professores para EJA, foram utilizados
estudos de Moura(2001), Arroyo (2006), Farias e Souza(2014), entre outros.

3.1 A Formagéo para professores da Educacgéo de Jovens e Adultos.

Para desenvolver uma reflexdo acerca do processo formativo do educador (a)
da EJA, inicialmente € necessario compreender as especificidades existentes na
modalidade e partir disso, determinar o padrdo de uma politica de formacéo para
EJA. Por conseguinte, Arroyo (2006) destaca que os profissionais da EJA devem
conhecer profundamente os jovens e adultos com quem trabalham, entendendo
como constroem suas identidades e suas realidades de vida. A EJA exige um
modelo pedagodgico especifico, e, portanto, os professores precisam estar bem
preparados para lidar com as individualidades e os desafios, proporcionando uma
educacdo mais eficaz.

As praticas voltadas para a EJA sdo pautadas por leis e resolucbes que
determinam sobre cursos, programas para ingresso ou retorno a educacao basica
articulada, preferencialmente, a educacéo profissional. Assim, a oferta de cursos e
programas voltados para a escolaridade de jovens e de adultos requer que 0s
contetdos sejam trabalhados de forma diferente do ensino regular, com métodos e
tempos condizentes com o perfil do estudante dessa modalidade de ensino, ou seja,
com a experiéncia que ele traz para o processo (Thompson, 2002).

As politicas e programas voltados para Educacdo de Jovens e Adultos,
sempre enfrentaram grandes desafios para serem estabelecidas. Mesmo com o
reconhecimento da EJA pela Constituicdo Federal de 1988 como um direito muitas
acOes voltadas para essa modalidade eram planejadas, mas dificimente

concretizadas. A formacdo para o professor da EJA ndo passaria longe das
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dificuldades enfrentadas pela modalidade de ensino, Alves (2018, p.37) destaca que
0s programas que sao ofertados como formacéo para EJA, ndo se enquadram como
formacdo continuada, pois, abrangem toda educacdo béasica e ndo a modalidade
especificamente.

A formacao inicial é a base para qualquer profissional, mas, os avan¢os que
ocorrem constantemente em diversas areas do conhecimento exigem do profissional
atualizacdo frequente. A formacdo continuada permite ao professor aprimorar sua
pratica docente, por meio de estudos e reflexdes, adaptando suas metodologias as
necessidades dos alunos e aos novos desafios educacionais. I1sso € ressaltado nas
palavras de Chimentédo (2009) que diz que € mais dificil para o professor modificar o
seu fazer pedagogico se ele néo tiver acesso a novas experiéncias, pesquisas e
novas formas de ver e pensar a escola, ampliando dessa forma suas perspectivas

As questdes relacionadas a formacdo do(a) educador(a) da EJA, ndo sao
recentes, Soares e Pedrosa (2016) destacam as discussdes que ocorreram no | e Il
Congresso Nacional de Educacao de Adultos realizados em 1947 e 1958, onde ja se
ressalta as especificidades da modalidade e a necessidade de uma formacéo
adequada, com métodos e conteudos pensados para esse publico. A educacéo de
jovens e adultos (EJA) tem uma trajetoria marcada por diversas intervencgoes,
algumas, ligadas ao direito e formacdo de profissionais que trabalham com um
publico tdo especifico. Com relacdo ao campo legal, a LDB 5692/1971, reservou o
Capitulo IV para tratar sobre o ensino supletivo e 0 seguinte capitulo V sobre a
formacédo de professores, mas, as medidas destacadas nessa lei ndo compreendem
a formacédo necessaria para os professores (as) da EJA.

A Constituicdo Federal de 1988 destaca a garantia da EJA como uma
modalidade educacional que possui caracteristicas especificas, no art. 208 no inciso
|, alterada pela Emenda Constitucional 59, de 2009, destacando a idade obrigatéria
e oferta de forma gratuita aos que nao tiveram condicdes de concluir os estudos nha
idade adequada (Brasil, 1988). Também existe a garantia do ensino noturno
destacada pelo inciso VI “oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des
do educando” (Brasil, 1988, s/p).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996 destinou
um capitulo e sec¢éo lei (secdo V — Cap. Il) a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) é
reconhecida como modalidade educacional. O aspecto legal da EJA estéa ligado ao

direito a escolarizacdo, por ser "destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
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continuidade de estudos na idade propria" (Brasil, 1996, s/p). No texto da LDBEN
9394/1996 no destaca no Art.4° inciso VII uma educacédo para jovens e adultos que
se adequem as suas necessidades e disponibilidade garantindo acesso
permanéncia aos que fazem parte da classe trabalhadora (Brasil,1996). Percebe-se
gue as individualidades dos alunos trabalhadores devem ser consideradas no
contexto escolar, evidenciado a necessidade de uma formacao especifica para atuar
nesta modalidade.

Em relagdo a formagéo docente voltada para EJA, a LDBEN destaca no art.
61 que a, “formacgéo de profissionais da educagédo de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando” (Brasil, 1996,s/p). O artigo destaca a importancia de
se ter uma formacdo que abrange todas as modalidades de ensino e suas
caracteristicas, isso inclui a EJA e seu publico com caracteristicas e necessidades
proprias. Entretanto, mesmo com esta normatizagédo, a oferta de disciplinas nos
cursos de graduacdo ainda ndo contempla a modalidade no quesito formacéo
docente.

Freire (2002) reforca a necessidade de uma formacédo docente permanente,
pois a pratica do ensino € constante e exige adaptacdo. A formacéao inicial, que
integra teoria e pratica, é essencial, mas a formacao continuada é crucial para apoiar
os professores, ajudando-os a compreender seus alunos e a superar os desafios da
EJA. A resolucdo CNE/CP 01/99, destaca no Art. 6 paragrafos 1° a necessidade dos
cursos de formagao normal superior preparar o docente para EJA conforme “V -
educacédo de jovens e adultos equivalente aos anos iniciais do ensino fundamental”
(Brasil, 1999, p.3).

A Resolucédo 01/2000 do Conselho Nacional de Educacao — CNE, por meio do
Parecer 11/2000 estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), que passa a ser vista como “uma categoria
organizacional constante da estrutura da educacdo nacional, com finalidades e
funcdes especificas” (Brasil, 2000, p.5). Desta forma, é destacado no parecer a
importancia da ligacdo da EJA e do ensino noturno para atender o aluno que faz
parte da classe trabalhadora, tal como, uma formagéo especifica para atender as
necessidades desse publico como destacado a seguir:

O art. 4° VI da LDB impde a oferta de ensino noturno regular, adequado as
condi¢bes do educando; e no inciso VII, a oferta de educacdo escolar
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regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades
adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que
forem trabalhadores as condi¢es de acesso e permanéncia na escola.
Vé-se, pois, a exigéncia de uma formacédo especifica para a EJA, a fim de
que se resguarde o sentido primeiro do termo adequacao (reiterado neste
inciso) como um colocar-se em consonéncia com os termos de uma relagéo.
No caso, trata-se de uma formacéo em vista de uma relagdo pedagdgica
com sujeitos, trabalhadores ou ndo, com marcadas experiéncias vitais que
ndo podem ser ignoradas. E esta adequacgéo tem como finalidade, dado o
acesso a EJA, a permanéncia na escola via ensino com contetdos
trabalhados de modo diferenciado com métodos e tempos intencionados ao
perfil deste estudante. Também o tratamento didatico dos contetidos e das
praticas ndo pode se ausentar nem da especificidade da EJA e nem do
carater multidisciplinar e interdisciplinar dos componentes curriculares.
(Brasil, 2000, p. 58).

Em relacdo as instituices de ensino superior que ofertam formacéo voltada
para professores, o Parecer 11/2000 destaca que se deve abordar a EJA na

formacgéao do profissional:

As instituicBes que se ocupam da formacdo de professores sdo instadas a
oferecer esta habilitacdo em seus processos seletivos. Para atender esta
finalidade, elas deverdo buscar os melhores meios para satisfazer os
estudantes matriculados. As licenciaturas e outras habilitacdes ligadas aos
profissionais do ensino ndo podem deixar de considerar, em seus cursos, a
realidade da EJA. (CNE/CEB, 2000, p. 58).

Com relacdo ao preparo do profissional que atua na Educacdo de Jovens e
Adultos diz que deve incluir “além das exigéncias formativas para todo e qualquer
professor, aguelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino”
(Brasil,2000,p. 56). Portanto, de acordo com Lima (2021) existe complexidade no
gue diz respeito aos conteudos para a formacao docente, pois, exige do professor
desta modalidade conhecimento suficiente para compreender os mdultiplos
conhecimentos desses alunos.

O Parecer 9/2001, do Conselho Nacional de Educacéo, que definiu Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena, diz que “As tematicas
referentes a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacdo Especial e Educacao
Indigena, raramente estdo presentes nos cursos de formacdo de professores”
(Brasil, 2002, p.38), é perceptivel que a EJA, assim, como outras modalidades n&o
sdo prioridades em uma formacéo voltada para o profissional da area, o que acaba
prejudicando o desenvolvimento de uma educacdo de qualidade, Lima (2021)
destaca “[..]Jna precariedade de uma formacao docente especifica, muitas vezes os

saberes e as experiéncias dos alunos sdo desvalorizados, gerando desmotivagéo
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tanto para o aluno como para o professor, que nédo sabe explicar 0 motivo dessa

desmotivacdo. O parecer ainda destaca:
Inimeras experiéncias apontam a necessidade de pensar a especificidade
desses alunos e de superar a pratica de trabalhar com eles da mesma
forma que se trabalha com os alunos do ensino fundamental ou médio
regular. Apesar de se tratar das mesmas etapas de escolaridade (ensino
fundamental e médio), os jovens e adultos, por estarem em outros estagios
de vida, tém experiéncias, expectativas, condicbes sociais e psicolégicas
que os distanciam do mundo infantil e adolescente, o que faz com que os
professores que se dedicam a esse trabalho devam ser capazes de
desenvolver metodologias apropriadas, conferindo significado aos curriculos
e as praticas de ensino. A construcdo de situacdes didaticas eficazes e
significativas requer compreensdo desse universo, das causas e dos

contextos sociais e institucionais que configuram a situacdo de
aprendizagem dos seus alunos. (Brasil, 2002, p. 26)

Entre os anos de 2003-2016, Lima (2021) destaca que foi a época dos
governos do Partido dos Trabalhadores (PT) e que houve valorizacao das politicas
educacionais, isso inclui a EJA, pois a oferta foi ampliada. Assim, foi criada em 2004
a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade— (Secad), que
depois passou a se chamar Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo (Secadi). A secretaria tem como objetivos:
a promocao de acdes de programas e politicas para Educacéo de Jovens e Adultos
e outras modalidades; aprovar o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizagcdo dos Profissionais da Educacdo — Fundeb,
incluindo as matriculas da EJA dos seus recursos — Lei n°. 11.494/07 (Brasil, 2007).
A secretaria foi encerrada em 2019 e restabelecida em 2024.

Se tratando da formacédo para EJA, o curso de licenciatura em Pedagogia é
orientado pela Resolucdo CNE/CP n.1, de 2006, que define as diretrizes curriculares

para o curso. Estabelece no artigo 5°, inciso 1V:

Trabalhar, em espagos escolares e ndo-escolares, na promocdo da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano
[...] e do artigo 8° nos incisos Il “atividades complementares envolvendo
[...] de modo a propiciar vivéncias em algumas modalidades e experiéncias,
entre outras, e opcionalmente, a educac¢@o de pessoas com necessidades
especiais[...]” e IV [...] estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso,
[...] d) na Educacao de Jovens e Adultos. (Brasil, 2006, grifo nosso).

Foi publicada a Resolucdo 01/2021 do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE) que estabelece diretrizes para alinhar a Politica Nacional de Alfabetizacéo
(PNA) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e Educacdo de Jovens e
Adultos a Distancia. Essas diretrizes enfrentam muitas criticas, uma delas veio por

parte da Associacdo Nacional de Pés-Graduacéo e Pesquisa em Educacéo (Anped),
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gue emitiu uma nota sobre o fato dela estar alinhada a Reforma do Ensino Médio
(Lei n° 13.415/2017), portanto, pautada na l6gica neoliberal com objetivo de uma
mera formacdo para o mercado de trabalho, em detrimento de uma educacéo
integral e critica:

A contrarreforma do ensino médio em seu conjunto, e, em particular, das
DCNEPT (nesta analise também se inclui o Relatério do Parecer CNE/CP n°
17/2020, que deu origem a essas diretrizes), pode ser sintetizada pelo
direcionamento a uma completa fragmentacdo da etapa final da educacao
béasica, privando os filhos da classe trabalhadora mais empobrecida do
acesso aos conhecimentos produzidos e acumulados pela humanidade e,
ao mesmo tempo, promovendo sua privatizagao via parceria publico-privado
gue, na pratica transfere recursos publicos a iniciativa privada para que ela,
de um lado, defina a concep¢éo de ensino e, de outro, oferte ou gerencie
(administre, avalie e controle) a educacdo que sera proporcionada a
populacdo (Anped, 2021).

A resolucdo do CNE/CP n° 4, de 29 de maio 2024, que dispbe sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério da Educacao Escolar Béasica (Brasil,2024). O Artigo 5°
destaca os principios dos profissionais de magistério da educacao basica e inciso

primeiro assegura a oferta de formacé&o para profissionais de todas as modalidades:
Art. 5° S&o principios da Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educacdo Escolar Basica: | - a garantia da oferta de formacdo de
profissionais do magistério para todas as etapas e modalidades da
Educacgéo Béasica como compromisso publico de Estado, que assegure o
direito das criancas, jovens e adultos & educacdo de qualidade, construida
em bases cientificas, sociais e técnicas solidas e em consonancia com as

diretrizes dos documentos nacionais e marcos normativos de orientacdo
curricular especificos de cada etapa e de cada modalidade.

3.2 A Formacdo Continuada para professores da Educacdo de Jovens e
Adultos

A formacdo continuada estd em destaque na LDB no artigo 62, que foi
estendida pela Lei n°® 12.056 de 13 de outubro de 2009 que acrescenta paragrafos
ao artigo 62 sobre a formacdo continuada de professores com formacdo em
magistério. Mais recente a Lei n°® 14.817 de 16 de Janeiro de 2024, estabelece
diretrizes para a valorizacdo dos profissionais que atuam na educacdo escolar
publica o artigo 3°, desta lei destaca que a valorizagdo dos profissionais deve
contemplar o que destaca o inciso Il que diz que “formacgao continuada que promova
a permanente atualizagcdo dos profissionais”. Esta lei ainda destaca como a

formacéo continuada devera funcionar, o artigo 5° diz:
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Art. 5° A formacgdo continuada para a atualizacdo dos profissionais da
educacao escolar basica publica, promovida e estimulada pelos respectivos
sistemas de ensino por meio de programa permanente com planejamento
plurianual, contemplara: | — vinculacdo com as necessidades de qualificacao
dos profissionais nas diversas areas especificas de atuacédo, inclusive em
nivel de pds-graduacao; Il — oferta de atividades que promovam o dominio
do conhecimento atualizado e das metodologias de ensino mais modernas e
a elevacao da capacidade de reflexdo critica sobre a realidade educacional
e social; 1l — universalidade de acesso a todos os profissionais da mesma
rede de ensino, com licenciamento periddico remunerado; IV — coeréncia
com os objetivos e com as caracteristicas das propostas pedagoégicas das
escolas da rede de ensino; V — valorizacdo da escola como espaco de
formag&o dos profissionais; VI — devido credenciamento e qualidade das
instituicdes formadoras.

A resolucdo CNE/CP de N° 1, de 27 de outubro de 2020, dispde sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo Continuada de Professores da
Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Continuada de
Professores da Educacao Basica (Brasil, 2020). Esta resolucdo destaca no Art. 8,
destaca que as formacgbes continuadas para EJA, devem obedecer ao que esta

prescrito nas resolucdes do CNE:

Art. 8° A Formacado Continuada para docentes que atuam em modalidades
especificas, como Educacdo Especial, do Campo, Indigena, Quilombola,
Profissional, e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), por constituirem
campos de atuac@o gque exigem saberes e praticas contextualizadas, deve
ser organizada atendendo as respectivas normas regulamentadoras do
Conselho Nacional de Educacéo (CNE), além do prescrito nesta Resolugéo.

As diretrizes destacadas fazem alusédo ao ato formativo do docente para atuar
na Educacdo de Jovens e Adultos e tem por objetivo auxiliar na formacéo,
direcionando em relagdo aos saberes e metodologias que deverdo ser aplicadas na
formacédo desse publico. Desta forma, € importante destacar a forma¢édo continuada
como fator de crescimento profissional, bem como as praticas pedagdgicas
existentes nessa modalidade e sua relacdo com o processo de ensino aprendizagem
da EJA.

A formacdo continuada, integrada ao exercicio profissional, oportuniza uma
dindmica de reflexdo na qual o professor amplia a sua pratica docente ao
compreender a importancia dos didlogos e reflexdes sobre sua préatica. Assim, &
imprescindivel reconhecer que “A formagao continuada é sempre formagao-acao
(formacéo ligada a um projeto pedagogico) e conformagéo (formacdo que se faz em

relacdo com os outros)” (Névoa e Vieira, 2017, p. 25). Portanto, discutir sobre a
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formacéo continuada do professor da EJA é abordar a importancia da oferta de uma
modalidade de ensino que tenha como base o desenvolvimento de uma educacgao
critica e com qualidade.
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4 OS REFLEXOS DA FORMAGCAO CONTINUADA EM UMA ESCOLA PUBLICA
DE SAO LUIS - MARANHAO

Para investigar sobre como a formacdo continuada impacta o trabalho
docente do professor da EJA, foi necessério seguir um conjunto de procedimentos
metodoldgicos. Para tanto, foi preciso certo dominio metodoldgico para realizagéo,
analise e reflexdo diante do objeto de estudo. O capitulo descreve a trajetéria da
pesquisa, referente a metodologia e apresenta a caracterizacdo do campo
pesquisado e a andlise dos dados. Desse modo, esta dividido em: abordagem

metodoldgica, caracterizacao da pesquisa, instrumento de coleta de dados e andlise.

4.1 Abordagem e tipos de pesquisas do estudo

O caminho metodoldgico ndo deve ser apenas de técnicas para chegar a um
determinado resultado, deve ser visto como parte integrante da pesquisa, pois é
através desse processo que vai existir a ligagcdo entre pesquisador, l6cus e o0s
sujeitos. A escolha do método mais adequado para a pesquisa permite maior
amplitude de analise e condi¢Ges de interpretacao.

O trabalho investigativo foca no debate sobre a formac&do continuada de
professores que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos, portanto, cabe iniciar
destacando a importancia da pesquisa pela busca do conhecimento cientifico. A
pesquisa, que segundo Minayo (2012, p.16) “[...] atividade basica da ciéncia na sua
indagacéo e construcdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de
ensino e atua frente a realidade do mundo”. Desta forma, a pesquisa tem por
objetivo investigar o que esta posto frente a uma realidade ja existente e atuar de
acordo com as mudancas, porém, é imprescindivel que isso seja feito através do
ponto de vista cientifico para dar embasamento e credibilidade aos estudos
realizados.

Como destaca Tako e Kameo (2023), a pesquisa pode ser classificada
conforme a natureza ou finalidade, abordagem da pesquisa, objetivos e aos
procedimentos técnicos. Se tratando da abordagem da pesquisa Santos e
Nascimento (2017) descreve que a pesquisa pode se subdividir em trés categorias:
guantitativa, qualitativa e quali-quantitativa. De acordo com o0s objetivos desta

pesquisa, 0 processo investigativo se dara com base na abordagem qualitativa, pois
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tem como objetivo ter informagbes mais complexas e profundas sobre os
participantes e envolve interpretacdo do pesquisador. Segundo Denzin e Lincoln
(2006, p.17):

A pesquisa qualitativa € uma atividade que posiciona o observador no
mundo. Ela consiste em um conjunto de praticas interpretativas e materiais
gue transformam o mundo visivel. Essas praticas transformam o mundo,
fazendo uma série de representacdes [...]. Nesse nivel, a pesquisa
gualitativa envolve uma postura interpretativa e naturalistica diante do
mundo. Isso significa que os pesquisadores desse campo estudam as
coisas em seus contextos naturais, tentando entender ou interpretar os
fenbmenos em termos dos sentidos que as pessoas lhes atribuem.

A abordagem qualitativa, de acordo com Laffin (2013, p.22) [...] amplia o olhar
investigativo. Permite estabelecer relagbes mais amplas e situar o que foi e é
apreendido social e historicamente[...]”, assim permite ao pesquisador melhor
compreensao dos fatos. Considerando que a EJA enfrentou varios desafios e possui
um longo historico, para compreensdo de todo processo enfrentado pela EJA e
formacdo de professores para esta modalidade, a pesquisa bibliografica sera
utilizada para aprofundamento tedrico das categorias mais importantes da pesquisa.

Como ja citado, a pesquisa em questdo tem o foco no professor que atua na
Educacdo de Jovens e Adultos e a formacdo continuada desse sujeito.
Considerando a formacé&o inicial como forma de crescimento profissional, a pesquisa
busca compreender de que forma a formacédo ofertada afeta o trabalho e como
impacta na qualidade da educacdo. Portanto, a pesquisa de campo foi utilizada
como forma de coleta de informacdes diretas, por meio de questionario aplicado,
com 0s sujeitos que atuam em uma escola publica da capital do estado do

Maranhdo. A pesquisa de campo de acordo com Gonsalves (2011):

A pesquisa de campo € o tipo de pesquisa que pretende buscar a
informacdo diretamente com a populacdo pesquisada. Ela exige do
pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir
ao espaco onde o fendmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de
informacdes a serem documentadas [...]. (GONSALVES, 2011, P.67).

A pesquisa de campo é um tipo de pesquisa que se concentra em estudar
determinados temas e investigar grupos especificos para obter as informacdes
necessarias. Conforme destaca Lakatos e Marconi (2003, p.189) “O interesse pela
pesquisa de campo esta voltado para o estudo de individuos, grupos, comunidades,
instituicbes e outros campos, visando a compreensdo de Vvarios aspectos da
sociedade”. A pesquisa de campo corresponde a um das etapas da metodologia

cientifica para o desenvolvimento de uma pesquisa e “Corresponde
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a observacéo, coleta, analise e interpretacdo de fatos e fendmenos que ocorrem
dentro de seus nichos, cenarios e ambientes naturais de vivéncia”’ (Significados,
2021).

Essa metodologia € importante por obter dados diretamente da realidade do
objeto de estudo, além de definir os objetivos, hipéteses e a forma mais adequada
de coletar as informagfes, como entrevistas ou questionarios, para responder ao
problema investigado (Significados, 2021). Geralmente, a pesquisa de campo €
realizada apds a revisdo bibliografica em estudos cientificos, académicos ou em
trabalhos de concluséo de curso (TCC). A pesquisa de campo se divide em trés
categorias: quantitativo-descritivos, exploratorios e experimentais. Conforme destaca
Lakatos e Marconi (2003, p.187):

A) Quantitativo-Descritivos - consistem em investigacdes de pesquisa
empirica cuja principal finalidade € o delineamento ou analise das
caracteristicas de fatos ou fendbmenos, a avaliacdo de programas, ou O
isolamento de variaveis principais ou chave.

B) Exploratérios - séo investigacfes de pesquisa empirica cujo objetivo é a
formulacdo de questdes ou de um problema, com tripla finalidade:
desenvolver hip6teses, aumentar a familiaridade do pesquisador com um
ambiente, fato ou fendbmeno, para a realizacdo de uma pesquisa futura mais
precisa ou modificar e clarificar conceitos.

C) Experimentais - consiste em investigacdes de pesquisa empirica cujo
objetivo principal € o teste de hip6teses que dizem respeito a relacdes de
tipo causa-efeito. Todos os estudos desse tipo utilizam projetos
experimentais que incluem os seguintes fatores: grupos de controle (além
do experimental), selecdo da amostra por técnica probabilistica e
manipulacdo das varidveis independentes com a finalidade de controlar ao
maximo os fatores pertinentes.

A categoria desta pesquisa é a exploratdria, que é crucial para o objetivo de
analisar os impactos da formacdo continuada na pratica docente na EJA, pois ela
proporciona uma investigacdo detalhada e contextualizada da realidade educacional.

Ela apresenta vantagens que se encaixam na pesquisa em questéo, como:

a) Acumulo de informagBes sobre determinado fenémeno, que também
podem ser analisadas por outros pesquisadores, com objetivos diferentes.
b) Facilidade na obtencdo de uma amostragem de individuos, sobre
determinada popula¢éo ou classe de fendbmenos. ( Lakatos e Marconi, 2003,
p.189)

A presente pesquisa foi construida de forma gradual, conforme o
desenvolvimento de cada etapa. Os participantes envolvidos foram profissionais da
area e a coleta de informacdes se deu através de questionarios entregues aos

profissionais em uma escola publica de S&o Luis no Maranh&do. A analise dos dados
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coletados foi feita pela interpretacdo das falas dos sujeitos a luz dos autores que

subsidiam essa tematica.

4.2 Caracterizagcdo do campo de pesquisa

Apo6s definir o objeto de pesquisa, houve busca por uma escola que estivesse
disposta a contribuir para o desenvolvimento da mesma. Iniciamos o primeiro
contato com a direcdo da escola em busca de permisséo para realizar a pesquisa
com os professores e, apds confirmacao, retornamos a escola no dia seguinte com o
guestionério. A pesquisa foi realizada em uma escola publica estadual do municipio
de S&o Luis — MA, cujo nome nao foi anunciado nesta pesquisa, por ser algo
combinado com os envolvidos.

A escola é da rede estadual de ensino, localizada no bairro de Fatima, em
S&0 Luis — Ma. E uma escola que oferta o ensino médio regular nos periodos
matutino e vespertino e a Educacdo de Jovens e Adultos durante no periodo
noturno. Quanto ao funcionamento da EJA, possui 3 turmas que ofertam o ensino
médio integrado a educacéo profissional pelo Programa Educacional para Educacao
de Jovens e Adultos Integrada a Educacédo Profissional (EJATEC) que faz parte do
novo ensino meédio e une trabalho e educacédo. A escola oferta 0os cursos técnico em
comeércio e técnico em administracao.

Na lista de alunos matriculados em cada turma, verificou-se a presenca de
mais de 30 estudantes em cada classe. Assim, ao considerarmos as trés turmas,
totaliza de 97 alunos matriculados oficialmente na escola na EJA.

Em relacdo as dependéncias fisicas, a escola possui um espaco fisico bom,
contando com 16 salas de aula, 1 secretaria, 1 quadra poliesportiva; 1 biblioteca; 1
sala de informatica; 1 cozinha, 1 sala de professores, entre outros. A unidade
escolar possui uma estrutura de médio porte em relacdo ao espaco fisico e boa
estrutura fisica. Durante a coleta de informacBes a escola estava passando por
reformas. E importante destacar que a escola foi o local escolhido para encontrar os
alvos da nossa pesquisa, que sao 0s sujeitos que trabalham na EJA, assim, 0s
sujeitos da pesquisa sdo o0s professores que ministram aula nas turmas de

Educacao de Jovens e Adultos.
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4.3 Instrumento de coleta de dados

Com o objetivo de ter acesso a conhecimentos, como as concepcgoes,
trajetorias e conhecimentos adquiridos pelos docentes da EJA que atuam em uma
escola publica, foi necessario entender suas experiéncias, seus pontos de vista e
trajetorias de formacédo continuada. Um ponto relevante para se destacar, € que a
coleta de informagdes com os professores foi realizada no més de Dezembro de
2024. Nesse periodo nos questionamos em relacdo ao uso do instrumento para
coleta de informagOes para a pesquisa, pois deveria ser levado em consideracao
gue o final do ano letivo envolve muitas demandas e exige do professor atengao
total para os alunos. Desta forma, foi necessario pensar em um instrumento para
propiciar a coleta de dados para o desenvolvimento da pesquisa, mas que ao
mesmo tempo facilitasse a coleta das informacdes sem impactar o trabalho dos
professores.

Assim, escolhemos o questionario que, segundo Marconi e Lakatos (2003, p.
201), “é um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador’. O questionario traz facilidade e agilidade tanto para o pesquisador
como para 0s sujeitos envolvidos na pesquisa, € um instrumento de coleta de
informacfes que pode ser feito em qualquer hora, lugar e deixa o participante da
pesquisa muito mais a vontade em participar e responder as perguntas. Segundo Gil

(2008, p.140) destaca que o questionario pode ser definido:

[...] como a técnica de investigacdo composta por um conjunto de questfes
gue sdo submetidas a pessoas com o propdsito de obter informacgdes sobre
conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiragoes, temores, comportamento presente ou passado etc.

Para a elaboracdo de um questionario € importante observar determinados
critérios para que um questionario consiga atingir o objeto principal da pesquisa.
Como destaca Marconi e Lakatos (2003), o questionario deve ter um limite para sua
elaboracdo, ndo podendo ser muito longo para ndo causar o desinteresse em que
vai respondé-lo, mas, ndo pode ser muito curto correndo o risco de ndo obter
informacBes suficientes para balizar a pesquisa. Os autores destacam que o
questionario “Deve conter de 20 a 30 perguntas e demorar cerca de 30 minutos para
ser respondido” (Marconi e Lakatos, 2003, p.202).
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Em relacdo as perguntas, podem ser abertas, fechadas ou dependentes.
Conforme destaca Gil (2008), nas questdes abertas o respondente pode responder
de acordo com opinido pessoal, j& nas questbes fechadas € colocado alternativas
para serem escolhidas e nas questdes dependentes as duas opc¢des ocorrem. Desta
forma, o questionério aplicado com os professores foi elaborado obedecendo alguns
critérios para facilitar a coleta de informacdes, mas, a0 mesmo tempo trazer
informacdes relevantes para a pesquisa.

O questionario foi dividido em quatro blocos, para caracterizar a pesquisa e
delimitar determinadas informacfes que serdo necessarias para a devida
compreensao do tema. Sendo organizado da seguinte maneira:

1 — Caracterizacado do professor: buscou conhecer o perfil do entrevistado,
como idade, sexo, formacgao incial, etc...

2 — Formacao continuada: abordou a formacgéo continuada desse professor e
procurou saber sobre oferta, tempo de duracéo, tipos de formacéo ofertada, entre
outros;

3 — Impactos da formacé&o: buscou compreender como a formacao continuada
impactou o trabalho destes profissionais;

4 — Expectativas da formacdo continuada: buscou compreender as
expectativas dos profissionais em relacao a formacao continuada.

Como todo instrumento de coleta de informacdo, o questionario possui
vantagens e desvantagens. Em relacdo as vantagens Marconi e Lakatos (2003)
destacam a economia de tempo na coleta, obtencdo de um grande numero de
resposta mais rapidas e maior liberdade nas respostas por conta do anonimato. Em
relacdo as perguntas, podem ser abertas, fechadas ou dependentes. Conforme
destaca Gil (2008), nas questdes abertas o respondente pode responder de acordo
com opinido pessoal, ja nas questdes fechadas éforam colocada alternativas para
serem escolhidas e nas questdes dependentes as duas opcfes ocorrem. Desta
forma, o questionario aplicado com os professores foi elaborado obedecendo alguns
critérios para facilitar a coleta de informacdes, mas, a0 mesmo tempo trazer
informacdes relevantes para a pesquisa.

O questionario contém uma breve apresentagdo informando ao professor
sobre 0 objetivo da pesquisa e algumas instrugbes. Também foi informado que as
respostas seriam utilizadas apenas para fins académicos e que nenhum dado do

professor ou escola seria divulgado. Essa atitude se deu com o objetivo que o
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professor se sinta a vontade de responder de uma maneira mais verdadeira para
coleta de informagbes mais concretas e verdadeiras. Assim, foi aplicado o
questionério com 24 perguntas, sendo a maioria de perguntas abertas e apenas

duas fechadas.

4.4 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos colaboradores da pesquisa foram os educadores que atuam na
EJA. Quando falamos em professor, ndo falamos apenas de uma profissdo como
gualquer outra, estamos falando de um profissional essencial na formacdo humana,
responsavel por mediar conhecimentos e contribuir para a construcdo de uma
sociedade mais critica e reflexiva, mas que enfrenta uma luta historica por uma
formacdo de qualidade e condi¢des dignas de trabalho. No seu cotidiano muitas
vezes tem que fazer dupla ou até tripla jornada para complementar a renda,
carregando o peso pelo “fracasso” da educacgdo, trabalhando muitas vezes em
condicbes degradantes, sem uma formacao especifica para lidar com aluno. Séo

esses sujeitos que estao no “chao” da escola, experimentando, vivendo, enfrentando
desafios para manter a EJA viva e a garantia do direito a educacéo.

Ao fazerem parte dos processos institucionais, que possibilitam a organizacao
do trabalho docente, os professores, conforme Laffin (2013, p.25), “passam a ocupar
‘o lugar vivo”, no movimento curricular e sua pratica’. Assim, é possivel
compreender que os professores ndo sdo sujeitos passivos, que apenas executam o
gue esta determinado, mas, sao responsaveis por dinamizar e tornar 0 processo
educativo mais atrativo e significativo, tornando-os mediadores.

Portanto, ao compreender os professores como sujeitos ativos, € necessario
compreender suas individualidades e enxerga-los como sujeitos historico-sociais.
Conforme Liffin (2013,p.24): “[...] cada um de nds € um ser unico e irreprodutivel
vivendo a mesma época histéria de conflitos, limitacbes e horizontes de
possibilidades, tornando-nos semelhantes, mas diferentes”. E importante destacar,
gue apesar dos sujeitos terem a mesma profissdo e vivenciarem as mesmas
condicdes de trabalho, cada um possui a sua perspectiva sobre 0 mesmo assunto.

Embora a escola possua 10 professores que atuam no ensino noturno na
EJA, apenas 4 professores aceitaram participar da pesquisa e responderam o

guestionario. Para preservar as suas identidades, optamos por identifica-los apenas
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como nomes professores e seguidos por numeros para diferenciar cada um, ficando

0s sujeitos como Professora 1, Professora 2, Professora 3, Professor 4.

O primeiro bloco do questionario foi denominado caracterizagdo do professor,

onde buscou-se identificar as caracteristicas dos sujeitos da pesquisa. Os dados

coletados foram organizados em quadros para melhor compreensao.

Quadro 1 — Caracterizacao do professor.

Professor (a) Professora l | Professora2 | Professora3 Professor 4
Sexo Feminino Feminino Feminino Masculino
ldade 50 51 52 60
Graduacao Letras Matematica Pedagogia Ciéncias
Ano 1997 2004 2008 biologicas
1993
Especializagéo | Metodologia | Ciéncias Psicopedagogia | Ecologia
do ensino em | habilitacdo em tropical
Lingua matematica
Portuguesa
Tempo 30 26 20 30
experiéncia
Tempo 7 meses 8 anos + 10anos |6 anos
experiéncia
EJA
Como chegou | Néao Por Concurso | Sim As  escolas
a EJA? Foi e tendo horario aderiram
uma escolha? disponivel s6 a essa
noite modalidade
de ensino.
N&o foi minha
escolha

Fonte: elaboracao propria

Como podemos verificar, a maioria dos professores respondentes sao

mulheres, e dos 10 professores que atuam na EJA nesta escola, apenas 3 sdo do
sexo masculino. Neste ponto, é importante recorrer ao processo historico da
educacéo brasileira para compreender os processos de exclusdao que ocorreram.
Ainda que a questdo de género ndo seja o foco desta pesquisa, cabe ressaltar que

ndo s6 na EJA, mas em todo campo da educacdo temos a grande presencga de
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mulheres atuando como professores. No Brasil existe um processo denominado de
feminizagdo do magistério, que, conforme relata Viana (2013, p.64), “caracteriza-se
ao longo da histéria como um fenémeno internacional pautado por alteracdes nas
relacdes econdmicas e patriarcais que configuram a prépria definicdo de magistério”.
As mulheres sdo maioria na educacado, representando 79,2% dos professores,
segundo o censo escolar de 2022 (Brasil,2023), e isso foi um processo histdrico-
cultural socialmente construido, a partir do papel que a sociedade determinou para a
mulher como filha, esposa e maes.

Com relacéo a idade dos sujeitos, varia entre 50 e 60 anos, destacando a
maioria pessoas de meia-idade. Todos os professores possuem formacao em nivel
superior, sendo a base de qualquer profissional a sua formacéo inicial. A formacéo
docente, de acordo com Laffin (2013, p.47), € “[...] mediacdo no processo de
profissionalizagdo que se faz mediante a andlise do trabalho tedrico, do pensamento
e de reflexdo pedagdgica, na busca constante da articulacéo entre teoria e pratica”.
Desta forma, compreende-se que a formacao além de habilitar o professor para vida
profissional, deve contribuir para um professor critico e que reflita sobre seu fazer
pedagogico e una a teoria a pratica em sala.

Os dados obtidos demonstram que todos 0s sujeitos da pesquisa possuem
especializacdo, porém, nenhuma é na area para Educacdo de Jovens e Adultos.
Desta forma, a pesquisa destaca a sua relevancia quanto ao objetivo especifico
“analisar os impactos da formacdo continuada na pratica docente de professores
gue atuam na Educacédo de Jovens e Adultos em uma escola publica do municipio
de Séo Luis — Ma”, pois, os dados denotam que os sujeitos nao possuem formagao
especifica no campo da EJA. Os dados revelam que os sujeitos pesquisados tém
extensa experiéncia na docéncia do ensino basico, variando entre 20 e 30 anos de
experiéncia. No entanto, em relagdo a experiéncia voltada para EJA, o tempo de
experiéncia varia entre 7 meses até mais de 10 anos.

Quanto a insercao do docente nas turmas da EJA e a possibilidade de ter sido
uma escolha intencional, apenas a Professora 3 respondeu afirmativamente. Assim,
fica claro que a EJA ainda esta a margem em relacdo a outros segmentos da
educacdo, pois a maioria dos docentes néo ingressou por escolha propria. Portanto,
€ importante que as formagfes continuadas voltadas para esta modalidade sejam

realizadas no contexto em que ocorrem, pois a EJA é uma modalidade de educagéo
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gue ocorre a partir do cotidiano, exigindo uma formagdo que leve em conta o
contexto real da aprendizagem na EJA.

A perspectiva da educacao libertadora foca na histéria de sujeitos advindos
das camadas populares e nas suas experiéncias de vida e sdo esses sujeitos que
compdem a realidade da EJA. Desta forma, Freire (2019, p.98) assevera que “A
educacdo como pratica da Liberdade, ao contrario daquela que € pratica de
dominacédo, implica a negacdo do homem abstrato isolado, solto, desligado do
mundo, assim também A negacdo do mundo como a realidade ausente dos
homens”. Assim, € importante frisar que, ndo se pode pensar que uma educagao

libertadora, pode existir com sujeitos distantes da realidade.

4.5 Os Impactos da Formagéo Continuada na Pratica Docente de Professores
da Educacao de Jovens e Adultos.

Nesta etapa da pesquisa, sera feita a analise dos demais dados coletados e
serdo analisados os blocos 2, 3 e 4 com 0 objetivo de compreender as perspectivas
do sujeito em relacdo a pesquisa. A analise dos resultados de uma pesquisa de
campo requer cuidados para interpretar valores, singularidades, especificidades, é
necessaria uma rigorosidade metodolégica a fim de garantir que as conclusdes da
pesquisa respondem as inquietacfes compreendendo a subjetividade expressas.

O dia 17 de dezembro foi o primeiro, que fui a escola, havia apenas dois
professores e alguns funcionarios, estava havendo provas de recuperacdo, e fui
informada que a cada dia da semana seria feita a recuperacao de dois professores e
suas respectivas disciplinas. Apliquei o questionario para os dois que encontrei e
deixei algumas cOpias para que fosse entregue para os outros professores, fui
informada que deveria retornar no dia 26 de dezembro para pegar, pois seria
realizada nesta data a Ultima reunido de professores antes das férias e seria mais
provavel encontrar todos os professores. Retornei no dia solicitado, e apenas e
recebi a devolutiva de 5 questiondrios respondidos, porém, para analise desta
pesquisa apenas 4 foram analisados pois 0 quinto ndo respondeu todas as
perguntas do questionario, caracterizando um deficit em perguntas cruciais para o
desenvolvimento da pesquisa.

Partiremos para a andlise dos dados coletados a partir do questionario

aplicado com os professores colaboradores desta pesquisa, com o intuito de analisar
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os dados e compreender como a formacdo continuada impacta em sua pratica
pedagdgica. A andlise do material permitiu captar ndo somente 0s processos de
formacé&o docente, mas a preocupacédo entre educador e educando, no Sseu processo
de ensino e aprendizagem. O proximo item a ser analisado € o topico 2 .

Quanto a Formacao continuada, indagamos se o professor participava e com
gue frequéncia? Todos os professores afirmaram que participam de formacdes
continuadas. Assim, as respostas do segundo bloco foram:

Quadro 2 — Frequéncia e oferta da Formacéao continuada

° Vocé participa de formacéo continuada, com que frequéncia? Geralmente
por quem é ofertada (escola, poder publico, instituicdo privada, etc...)?

Professora 1: Raramente. Ofertada pela SEDUC - MA.
Professora 2: Sempre. Poder publico

Professora 3: Sim. SEMED/SEDUC

Professor 4: Sim. Poder publico

Fonte: elaboracéo propria

E possivel compreender que os professores tém acesso a formacdo
continuada e que geralmente a oferta ocorre pelas secretarias municipais e
estaduais de educacdo. Entretanto, também é possivel perceber que existe
discordancia em relacdo a carga horaria desta formacédo, os professores 1 e 4
concordam que a carga horaria das formacbGes é suficiente para absorver o
conteudo, enquanto as professoras 2 e 3 discordam. Entretanto, essa discordancia
talvez seja pelo fato que a carga horaria das formacgdes varia entre poucas horas a
meses, mas, vai depender do tipo de formacgéo que sera ofertado ao docente.

Quanto aos tipos de programas de formacdo continuada ja participaram,
responderam:

Quadro 3 —Tipos de programas de formacgédo continuada

e Quais tipos de programas de formacao continuada vocé ja participou ? () Cursos
() Oficinas () Palestras ( ) Grupos de Estudos () Outros.

Professora 1: Cursos, Oficinas e Palestras.

Professora 2: Cursos e Palestras.

Professora 3: Cursos, Oficinas, Palestras e Grupos de estudos
Professor 4: Palestras e Grupos de estudos

Fonte: elaboracao propria
As secretarias de educacédo do Maranhdo ofertam formagéo continuada para

seus educadores, e ambas, possuem diretrizes que caracterizam essa oferta.
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Conforme o Plano Municipal de Educacgdo instituido pela Lei N° 6001/2015,
estabelece na meta 15, garantir que 100% dos profissionais realizem formacgéao
continuada através de cursos, que levam em consideracdo as especificidades das
modalidades (Sao Luis, 2015). O Plano Estadual de Educac¢do do Estado do
Maranhé&o instituido pela Lei 10.099 de 2014, na meta 11, a estratégia 11.13 destaca
“Fomentar formacado continuada de docentes das redes publicas que atuam na
Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos, articulada a educacdo profissional”
(Maranhéo, 2014, p. 24).

Os planos de educacédo estadual e municipal do Maranh&o dao a garantia da
formacéo continuada para os docentes que atuam na educac¢ao. Desta forma, pode-
se destacar a oferta dessa formacdo através de Cursos, Webinarios, palestras,
oficinas, ciclos de formacdo, entre outros. Um exemplo recente € o 4° Ciclo
Formativo Estadual Regionalizado do Pacto pela Aprendizagem que foi realizado ja
em janeiro de 2025 pela SEDUC em todas as unidades regionais e atingiu todos os
municipios.

O 4° Ciclo Formativo Estadual Regionalizado do Pacto pela Aprendizagem
tem cumprido seu papel fundamental ao ser realizado em cada uma das 20
Unidades Regionais do Maranhdo. Esta abordagem regionalizada permite
que a formacdo aconteca de maneira mais aproximada dos educadores e
gestores, criando um ambiente mais propicio ao compartilhamento de
saberes e praticas pedagdgicas que atendem as necessidades especificas
de cada localidade (Maranh&o, 2025).

Desta forma, a formacédo continuada se revela como um caminho para o
sucesso da EJA conforme Fernandes e Gomes (2015, p.8) “pois através de cursos
de capacitacao, aperfeicoamento, seminarios, que o conhecimento docente podera
sera ampliado rumo a processos de reflexdo”. Assim, o docente podera perceber a
importancia e valorizar o conhecimento que ja existe, esta sempre em busca de
novos conhecimentos para superar 0 Senso comum

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) - Lei
n° 9.394/1996, a formacdo de docentes deve ser promovida continuamente para
atender as exigéncias pedagdgicas e sociais do sistema educacional brasileiro. O
artigo 67 da LDB enfatiza a necessidade de programas de capacitacdo para
professores em exercicio, assegurando oportunidades de atualizacdo e
aperfeicoamento.

Ja com relacdo aos temas das formacdes continuadas, responderam:
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Quadro 4 — Temas mais abordados nas formagdes continuadas e relacdo com

as necessidades dos professores.

° Quais os temas mais abordados nas formacdes que vocé participou e quais
recursos utilizados?

Professora 1:Tecnologias na educacgéo e Metodologias de ensino

Professora 2: Os saberes na escola, Direitos Humanos e Inclusao a partir da EJA
Professora 3: Avaliacao, didatica e novo ensino médio

Professor 4: Incluséo e Profissionalizagéo

Fonte: elaboragéo propria

Compreende-se que os docentes participam de formacéo continuada onde as
teméaticas compreendem diversos aspectos da docéncia. Em relacdo temas
abordados nessas formacfes, sdo poucos o0s professores que responderam que
participaram de formag&o com tematicas voltadas exclusivamente para Educagéo de
Jovens Adultos. No quadro cinco a professora 2, destaca que a formacao recebida
foi voltada para os alunos da EJA, enquanto os outros responderam diversas
tematicas.

Assim cabe destacar que, a formacdo do educador perpassa pelo cotidiano,
como destaca Gustsack, Viegas e Barcelos (2007) a formacao docente esta ligada
aos costumes, habitos, conceitos, preconceitos, etc... esta ligado as representacgdes
e a sociedade existente, assim, formacédo e experiéncias andam junto. Portanto, na
Educacdo de Jovens e Adultos deve levar em consideracdo aspectos histéricos,
politica, economia, trabalho, entre outros, nos quais o publico esta inserido, pois,
isso tornara o processo de aprendizagem mais facil a partir de situacbes que sao
conhecidas por esses sujeitos.

Conforme destaca Machado (2008) a grande parte dos cursos de formacao
de professores, prepara para o professor atuar com o aluno ideal (ou mais
precisamente irreal), aonde € aprendido conhecimentos pedagdgicos e
metodolégicos, mas, longe da realidade da escola. Desta forma, cabe questionar
conforme destaca Paixao (2019) quem sdo esses jovens e adultos da EJA, pois, ao
falar sobre esse publico se deve compreender que esse sujeito apresenta uma
identidade propria e individual, mas, também possui identidade coletiva,
relacionados ao conjunto de sujeitos advindos da mesma realidade e que foram
privados de direitos.

Assim, pensar em uma tematica de formacdo voltada para Educacdo de

Jovens e Adultos que néo leva em consideracdo o processo histérico dos sujeitos
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que fazem parte dela é um equivoco. Conforme Freire (1993, p.29) “[...] criangas e
adultos se envolvem em processos educativos de alfabetizacdo com palavras
pertencentes a sua experiéncia existencial, palavras gravidas do mundo”. Dessa
forma, valorizar e partir de algo que faz parte da vida do aluno aproxima o aluno da
sua realidade despertando neste o interesse pela educacéo, facilitando a aquisicao
da leitura e da escrita. Diante dessa realidade, a flexibilidade é elemento central para
organizagao da EJA conforme Paixéao (2019, p. 58):

pois para atender essas diversidades, ha necessidade de propostas que
apresentem outros formatos diferente dos tradicionais, em que a rigidez e a
linearidade estdo presentes. Logo, a estruturacdo da EJA ndo pode ser
organizada com o foco em carga horéaria, regimento, conteldos, tao
presente no ensino “regular/convencional”.

Desta forma, as tematicas das formacdes voltadas para Educacéo de Jovens
e Adultos devem fazer sentido, e levar em conta tanto o historico dos alunos e
contribuir para que o professor saiba lidar com essas peculiaridades dentro de sala
de aula.

Quando indagamos se os programas de formacao continuada tém contribuido
para melhorar a qualidade do ensino na sua escola e ampliar seus conhecimentos
na EJA, os professores destacam de forma positiva a contribuicdo dos programas de
formacédo continuada para a melhoria da qualidade da educacéo e para ampliar os
conhecimentos dos mesmos. Como podemos observar a seguir:

Quadro 5 — Contribui¢cdes dos programas de formacao continuada

o Em sua opinido, os programas de formacgao continuada tém contribuido para
melhorar a qualidade do ensino na sua escola e também ampliar seus
conhecimentos na EJA?

Professora 1:Sim

Professora 2: Sim. Precisamos de mais formacdes voltadas para EJA
Professora 3:Sim, claro

Professor 4:Um pouco

Fonte: elaboracao propria

Todos os professores deram resposta positiva sobre a contribuicdo da
formacao continuada na melhoria da qualidade do ensino. E importante destacar que
o professor € um profissional que possui como sua maior “arma” o conhecimento,
tendo uma relagcdo de intimidade e tornando 0 conhecimento como algo
imprescindivel para o desenvolvimento da sua tarefa principal enquanto profissional

gue é ensinar. Dessa forma, como destaca Gustsack, Viegas e Barcelos (2007) ndo
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seria possivel os professores fazerem suas atividades profissionais de forma
competente sem que esses tenham um autodesenvolvimento reflexivo.

Assim, é importante deixar claro que ndo basta que ocorra apenas a oferta da
formagao continuada, mas, essa deve favorecer o desenvolvimento do pensamento
critico reflexivo e para isso essa formacao deve ser baseada no publico da EJA,
deve oferecer uma carga horéria que seja suficiente para absorcdo do conteudo e

deve ser ofertada com frequéncia.

3. Bloco — Impacto da formag¢ao continuada

Quadro 6 — Principais desafios enfrentados na préatica pedagdgica na EJA

° Antes de participar das formacdes, quais eram os principais desafios que
VvOCé enfrentava em sua pratica pedagogica na EJA?

Professora 1:Indisciplinas dos alunos, Salas de aulas com muitos alunos
Professora 2: Superacao do analfabetismo, Inclusdo social e material didatico
Professora 3: Acredito que todos os professores do ensino médio tiveram davidas
sobre 0 novo ensino médio

Professor 4: A infrequéncia de alguns alunos que dificultava a aprendizagem dos
conteudos

Fonte: elaboracéo propria

Em relacdo a formacao docente existe a necessidade, conforme aponta Laffin
(2013, p.63): “[...] processos de formacdo continuada de professores, articulada
numa relagao com a pratica cotidiana e acompanhamento sistematico”, Isso destaca
a necessidade de professores que atuam na EJA, refletir sobre a sua atuacéao frente
a realidade do publico da EJA, destacando a aproximacéo da realidade do mundo do
trabalho, pois a maioria dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos sao
trabalhadores.

Com relacéo a formacédo de educadores da EJA, a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) de n° 9.394/96 foi um importante avanco, pois, além de introduzir a politica de
formacdo do educador, também determina a Educacdo de Jovens e Adultos como
modalidade educacional. Essa lei trouxe um marco importante para a EJA, que
historicamente € marcada por campanhas de alfabetizagdo precarias. Porém, apos
28 anos da aprovagdo da LDB a EJA ainda tem sido marginalizada, e a pratica
docente do educador desta modalidade ainda € distante das caracteristicas e

necessidades desta modalidade.
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Em relagdo a resposta dos professores, a Professora 2 destacou a indisciplina
como desafio, pois envolve varios fatores ligados ao cotidiano desse jovem, como a
exclusdo, problemas familiares, ambiente em que vive, etc... que séo fatores que ao
se estabelecer podem gerar a indisciplina. Esse problema de indisciplina possui
suas origens na sociedade, mas, acaba por refletir no ambiente escolar como afirma
Souza e Menezes (2021, p.6) “indisciplina esta sempre presente em nossa realidade
cotidiana, apresentados tracos tanto em sala de aula como em reflexo da nossa
sociedade mediante fatos ocorridos fora dos muros da escola”.

A EJA por ser marcada por caracteristicas proprias, sendo a principal a
diferenciacdo do publico que possui caracteristicas especificas, a indisciplina pode
se manifestar através de comportamentos ou posicionamentos. Porém, mesmo em
meio a essas questbes, ndo se pode esquecer que o0s jovens e adultos dessa
modalidade, advém de um processo de exclusdo e dificuldades que podem ter os

levados a esse ponto. De acordo com Andrade (2004):

O desrespeito a colegas e professores, vandalismo, desinteresse, entre
outros sendo decorrente de varias razdes, entre elas: relacBes de limites e
dificuldades de acatar o discurso de autoridades, pratica pedagdgica
incoerente com o perfil da EJA, baixa autoestima, e mudancas sociais. O
que ndo se pode ser esquecido é que na escola de EJA estdo os jovens
reais, jovens esses gue o ensino regular de certa forma tem se omitido com
a sua escolarizacdo. Percebé-los significa a possibilidade de dar visibilidade
a esse expressivo grupo que tem direito [...] (Souza e Menezes apud
Andrade, 2004, p.45).

O segundo ponto destacado pela professora 2, era a superacdo do
analfabetismo, que € uma problematica historica da educacdo brasileira e que
persiste até os dias atuais. De acordo com o ultimo censo do IBGE, entre as
pessoas com 15 anos ou mais, existe um total de 11,4 milhées que ndo sabem ler
ou escrever um bilhete simples (IBGE,2022). Segundo Oliveira e Pereira (2020), o
analfabetismo funcional envolve a auséncia de competéncias de leitura e escrita que
transcendem a simples capacidade de decodificar palavras. Isso vem se tornando
um desafio em sala de aula, exigindo uma formacdo que va além da educacéo
formal e que tenha foco em formar cidadaos criticos que sejam capazes de refletir
sobre a propria realidade.

A perpetuacdo de taxas altas de analfabetismo no pais, pode esta ligada a
didatica adotada pelo educador, como destaca Paiva (2016) se esse professor
assume uma postura tradicionalista de detentor do saber, sem enxergar a esséncia

do aluno pode esté contribuindo para a desisténcia do aluno dos estudos, porém se
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esse profissional possui um aporte técnico e tedrico dentro da sua area, ele ter4
possibilidade de facilitar o processo de ensino aprendizagem despertando o
interesse do aluno. Freire (1987, p.38) destaca:

A educacdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com
a libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como
seres vazios a quem o mundo encha de conteldos; ndo pode basear-se
numa consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas
nos homens como corpos conscientes e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo.

O terceiro aspecto destacado pela Professora 2, foi 0 material didatico. Entre
as diversas caracteristicas que necessita ser melhorada na EJA, esta o material
didatico, assim como a Educacédo de Jovens e Adultos exige uma metodologia que
se enquadre dentro das necessidades desse publico, o material destinado a essa
modalidade, também deve contemplar essas peculiaridades. O Programa Nacional
do Livro Didatico para Educacao de Jovens e Adultos (PNLD-EJA), foi criado atraves
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo e tem como objetivo distribuir
livros didaticos para os parceiros do programa a escola publicas, como destaca o
Artigo 1°:

Art. 1° Regulamentar a execucdo do Programa Nacional do Livro Didatico
para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos — PNLA 2008, no ambito do
Programa Brasil Alfabetizado, para distribuicéo, a titulo de doacéo, de obras
didaticas as entidades parceiras, com vistas a alfabetizacdo e a
escolarizacdo de pessoas com idade de 15 anos ou mais. § 1° Séao
consideradas entidades parceiras aquelas que estabelecem parceria com o
Ministério da Educacdo, por intermédio da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade - SECAD/MEC, na execucdo das
acbes do Programa Brasil Alfabetizado, quais sejam: Estados, Distrito
Federal, Municipios, entidades da sociedade civil organizada e instituicdes
de ensino superior. 8 2° As entidades parceiras beneficiarias do PNLA 2008
deverdo obedecer ao cadastramento dos alfabetizandos, das turmas e, se
houver, dos coordenadores de turmas do Programal...].

A Professora 3, explana em sua resposta a dificuldade em relacdo a
compreensao sobre o ensino médio. A Lei 13.415/2017 (Brasil, 2017), altera a MP
746/2016 e estabelece o novo ensino médio, que estabelece mudancas que alteram
a carga horéria, curriculo, formacdo docente, torna disciplinas antes obrigatorias
optativas e inclui itinerarios formativos. Dessa forma, é possivel compreender que
essa reforma atinge o docente, como destaca Silva (2021, p. 36) “por meio da figura
do “profissional de douto saber”’, que qualquer pessoa possa utilizar o espacgo
escolar para transmissdo de conhecimentos”. Assim, € possivel relacionar a
resposta da Professora 3 com o segundo apontamento da Professora 2 que destaca

a inclusdo social, que esta diretamente relacionada aos direitos humanos.



53

Entretanto, € um pouco dificil relacionar tal reforma aos dos direitos pois como
afirma Silva (2021, p.36):
[...Jcomo correlacionar e pensar uma Cultura de Direitos Humanos diante de
um modelo de reforma que minimiza o tempo das disciplinas dos campos
das ciéncias humanas e sociais, a0 mesmo tempo em que aponta para um

ensino tecnicista e com forte presenga do mercado, que se realiza pela
interveng&o da iniciativa privada?

Essa reforma indica um retrocesso no ensino brasileiro e principalmente a
Educacdo de Jovens e Adultos, pois, ao tornar disciplinas essenciais néo
obrigatorias retira do aluno o direito a uma educacdo que forme ele para se tornar
um cidaddo consciente de sua prépria historia, favorecendo dessa forma, uma
educacdo que valorize aspectos neoliberais e mercadoldgicos. Assim, relacionar
inclusdo social, direitos humanos a uma reforma, que visa formar o aluno apenas
adentrar no mercado de trabalho & um tanto contraditorio.

Por fim, o professor 4 destaca como dificuldade “infrequéncia de alguns
alunos”, que podemos relacionar também a evasao escolar. Conforme relata Alves
(2012) a infrequéncia é pouco tematizada na EJA, sendo mais comentada no ensino
regular, pois, a propria flexibilidade da EJA, que permite o acesso do aluno a
gualqguer momento, torna a identificacdo da infrequéncia algo dificil. Assim, a
evasao, é mais facil de ser identificado e por isso € o que acaba tendo mais atencao
na Educacéo de Jovens e Adultos.

Sao diversos os aspectos que tornam a evasao algo comum na EJA, de
acordo com Silva e Arruda (2012, p.115) “[...] a evasao escolar tem se tornado um
desafio para os professores para manter a permanéncia do aluno em sala de aula”.
Como ja mencionado, a Educacao de Jovens e Adultos é formada por pessoas que
nao tiveram a oportunidade de terminar os estudos na idade “adequada”, portanto a
pratica pedagdgica ndo deve ser infantilizada, mas, adaptada as peculiaridades,
reforcando ainda mais a necessidade de uma formacdo adequada para 0s
profissionais que atuam nessa modalidade. Um dos fatores que contribui para esse
cenario € a falta de qualificacdo adequada do professor, conforme destaca Silva e
Arruda (2012, p.115):

Existem vérios fatores que predominam na permanéncia escolar desses
individuos, devido a sobrecarga de trabalho extensivo, professores sem
uma qualificacdo adequada ao educando do EJA que tem contribuido cada
vez mais para a exclusdo social do que para a formacgao educacional.
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A realizacdo da formacao continuada visa um impacto significativo na prética
docente através da promocdo de mudancas que reflitam na qualidade do ensino.
Assim, espera-se que apoés participar de programas de capacitacdo, os professores
aprimorem suas metodologias, a compreensao do processo de aprendizagem e a

gestao da sala de aula. Pois, conforme relata Silva e Arruda:

A educacado de jovens e adultos merece uma atencao especifica nao se
deve apenas se preocupar na aquisicdo do dominio de ler, escrever e
contar, mas no desempenho pessoal e coletivo com vista a construcdo de
uma sociedade mais justa aonde eles possam ser cidaddos dignos e
conscientes de seus direitos e deveres (Silva e Arruda, 2012, p115).

Ao indagarmos sobre as possiveis mudancas na pratica docente, nos

responderam:

Quadro 7 — Mudancas na Pratica Docente

o Apos participar das formacdes, vocé percebeu alguma mudanca em sua
pratica pedagogica? Se sim, quais?

Professora 1: Sim, mais seguranca

Professora 2: Sim, realizacao de trabalhos voltados para inclusdo social
Professora 3: Sim, mais momentos reflexivos, questionamentos e busca de
solucdes pedagogicas.

Professor 4: Sim, passei a ter uma abordagem mais interativa com os alunos.
Buscando entender suas dificuldades no aprendizado.

Fonte: elaboracéo propria

A formacéo para professores (as) € de grande importancia para o trabalho
docente, pois, vai permitir que o professor adquira mais conhecimento e habilidades
para lidar com o aluno da Educacao de Jovens e Adultos. Porém, além do acesso a
formacédo, outro fator importante sdo os impactos ou efeitos que essa formacéo
podera ter. Portanto, Gustsack, Viegas e Barcelos (2007, p.181) destacam que a
formacéao de professores (as) tém importancia “na medida que muito mais importante
do que termos acesso as informacgdes é refletirmos sobre elas, sobre o que delas
nos interessal...] o que elas nos produzem de sentido”. Desta forma, nao basta ter
acesso a formacdo, mas, é necessario se apropriar do que foi passado, das
informacfes dadas, refletir sobre o que foi exposto para de fato contribuir para a
préatica docente.

Todos os docentes entrevistados deram resposta positiva sobre as mudancas
na pratica docente apés as formacgdes continuadas. Isso demonstra a preocupacéo
dos professores em relacdo aos alunos, em colocar o que foi aprendido nas

formagdes em pratica, com o intuito de melhorar a sua préatica e consequentemente,
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a relacdo com os alunos. Assim, conforme Fernandes e Gomes (2015) essa
formagcdo pode ocorrer de duas maneiras: externa, por meio de cursos,
aperfeicoamento, semindrios, leitura, entre outros. E também de forma interior, que
se d& por meio de uma analise critica de se proprio e do seu papel como educador e
como cidadao.

De acordo com Grizédo (2024, p.7) “A formacdo dos educadores deve
proporcionar um espaco de desenvolvimento cognitivo e reflexdo sobre o mundo”,
pois, a reflexao sobre a propria préatica docente é de fundamental importancia para o
professor, pelo saber ser construido diariamente. Sobre isso Laffin (2013, p.48)

destaca:

A partir do momento que o professor reflete sobre seu fazer pedagdgico,
percebe sua dimensdo, sua compreensdo se amplia, sendo possivel
analisa-lo, pensar em diferentes alternativas, cria novos saberes que
sustentam diferentes possibilidades de agéo.

Quando o docente passa a refletir sobre sua pratica de ensino, também esta
criando conhecimento e gerando saberes. Esta sendo criada uma teoria sobre o
préprio trabalho, Liffin (2013, p.48) destaca que “A reflexdo, como produto de um
trabalho arduo pode levar a teorizagao”, é refletindo sobre suas agdes e de como
elas impactam o seu trabalho € que o professor podera ampliar os seus
conhecimentos e melhorar a sua pratica pedagodgica. Dessa forma, compreende-se
gue além de contribuir para o enriquecimento sobre determinados assuntos, a
formacédo continuada também favorece o pensamento critico sobre a prépria acéo.

Discutir sobre os desafios da pratica docente é fundamental para o processo
de ensino e aprendizagem. Assim, a identificacdo das dificuldades enfrentadas pelos
professores torna-se essencial nas pesquisas e discussdes que visem a melhoria
das condi¢cbes de trabalho e ao fortalecimento da pratica pedagogica. Dentre os
principais desafios relatados pelos professores pesquisados, destacam-se a falta de
tempo para planejamento, turmas numerosas, escassez de material didatico,
carga horaria reduzida e baixa frequéncia dos alunos, fatores que interferem
diretamente na organizacdo e no desenvolvimento das atividades escolares.

Quadro 8 - Principais dificuldades na pratica docente

) Quais as principais dificuldades que vocé ainda enfrenta em sua pratica?

Professora 1: Pouco tempo de planejamento, turmas numerosas e pouca formagéao.
Professora 2: Falta de material didatico
Professora 3: Carga horaria reduzida
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Professor 4: Infrequéncia de alguns alunos.

Fonte: elaboragéo propria

A Educacado de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino que possui
uma grande diversidade de publico, com amplas peculiaridades que variam desde a
faixa etaria variada, problemas sociais e econdmicos, diferentes historicos de vida e
educacional, o que exige uma pratica diferenciada. As respostas dos professores
revelam que os problemas cotidianos da EJA sdo mudltiplos e possuem diversas
motivacdes. Apesar da formacao continuada, alguns problemas ainda persistem, o
gue indica que as questdes ligadas a EJA sdo complexas e ndo se resumem apenas
na formagédo, mas, envolve um contexto amplo em dimensao e desafios.

De acordo com o contexto apresentado, € necessario ter um olhar que possa
enxergar aléem das aparéncias e examine as causas do problema. Pode-se destacar,
como exemplo, a resposta do professor 4 sobre a infrequéncia de alguns alunos,
gue é uma questao recorrente na EJA e que permanece mesmo apos a formacéo.
Além disso, a pouca frequéncia ou evasao da EJA pode ser a consequéncia de
outros fatores como carga horaria reduzida de determinadas disciplinas, falta de
planejamento adequado para o publico em questdo que envolve a falta de material
didatico, reducdo da carga horaria de determinadas disciplinas pouco tempo de
planejamento, turmas numerosas e formacédo inadequada de professores para lidar
com esse publico. A partir de um Unico elemento, que pode ser combinado a outros
contribuindo para as dificuldades relacionadas a EJA, enfrentada pelos docentes

entrevistados. Assim, conforme Ferreira (2018, p.92) surge:

[...] necessidade de se promover reflexdes sobre a praxis pedagégica dos
docentes. Visto que, a Educacdo de Jovens e Adultos ndo pode ser vista
como uma situacdo de compensacado, ou de oportunidade. E sim como um
direito que foi negado. E preciso que se perceba que, a educagio no nosso
pais, principalmente no campo da educacdo publica e da EJA é

segregadora e oriunda de injusticas sociais.

Assim, conforme Fernandes e Gomes (2015), as competéncias desenvolvidas
através dos cursos de formacgdo continuada, vao ajudar o docente no processo de
reconhecer a importancias do aluno da EJA, e os saberes adquiridos contribuirdo
para a diminuigdo da evasao, pois, segundo o autor “ocorre na maioria das vezes
porque o professor ainda ndo se encontra plenamente preparado e ndo atende as

expectativas deste publico” Fernandes e Gomes (2015; p.8).



57

Compreendemos que a experiéncia docente é construida no cotidiano escolar
e que as dificuldades enfrentadas refletem tanto questdes estruturais da educacéo
guanto a necessidade de apoio institucional para a valorizacdo da profissédo. De
acordo com Monteiro (2019, p. 110):

[...]a formacgdo dos professores é um desafio que ultrapassa fronteiras de
espaco e tempo. A formagéo inicial sozinha, apesar de constituir as bases
para novos aprendizados, ndo dispensa que o professor disponha de uma
formacdo continuada, pois no ambiente escolar, mudancas ocorrem
constantemente.

A formacgéo continuada desempenha um papel essencial na reflexdo sobre a
pratica pedagogica, impactando diretamente a relagdo entre professores e alunos,
especialmente no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Conforme
destaca a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB) — Lei n°
9.394/1996, a capacitacdo docente deve ser continua, visando a melhoria da
gualidade do ensino e a adequacéo as especificidades dos estudantes. No caso da
EJA, essa formacgdo torna-se ainda mais relevante e especifica, considerando que
os alunos possuem trajetérias escolares interrompidas e vivéncias diversificadas que
exigem abordagens pedagdgicas diferenciadas (Brasil, 1996). Assim, indagamos
sobre de que forma as formacdes contribuiram para melhorar a sua relagcdo com os
alunos da EJA.

Quadro 9 - Contribuicdes das formacgdes continuadas

[ De que forma as formacdes contribuiram para melhorar a sua relacdo com
os alunos da EJA?

Professora 1: Entender melhor a forma de abordagem de alguns contetdos
Professora 2: Equacionando dificuldades de boas relactes

Professora 3: Houve mais ponderagcfes por minha parte

Professor 4: a questdo da abordagem dos conteddos. Com mais exemplos do dia a
dia.

Fonte: elaboracéo propria

O trabalho docente € como um processo de criacdo e mudanca que é
realizado de forma intencional, e que produz conhecimento. O fruto desse trabalho é
0 conhecimento que vai ser desfrutado pelos envolvidos no processo educativo. A
partir do momento em que esses sujeitos se apropriam do conhecimento, serdo

capazes de estabelecer novos significados. Assim, Laffin (2013) destaca:

O trabalho docente caracteriza-se por um processo de transformacao
intencional e planejada, resultando de um produto que antes sé existia na
mente humana e ao se materializar como objeto do mundo, adquire vida
propria, tornando-se independente do seu criador e do momento da criacao.
Nesse processo, transforma o préprio sujeito, seu produtor. (LAFFIN, 2013,
p. 87).
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Assim sendo, a formacgdo continuada € colocada conforma Fernandes e
Gomes (2015) como local de aquisicdo de conhecimento, assim como a construgao
e reconstrucdo de saberes, fazendo com que os professores encontram-se como
responsaveis pelo seu crescimento profissional e pessoal, e que esses sejam
capazes de desenvolver a sua pratica com mais objetividade.

Desta forma, a resposta da Professora 1 e do Professor 4, trazem reflexao
sobre a melhoria na abordagem do contetdo. Dentro da concepc¢édo de formacgéo
continuada, um elemento fundamental é a base tedrica que vai fundamentar a
pratica desse professor, pois, cabe destacar que as teorias com base na infancia
nao contemplam os sujeitos da EJA. Conforme, Soares e Pedrosa (2013, p.8) outro

desafio nesse contexto é que:

[...] a construcdo, pelos proprios educadores da EJA, de uma proposta
pedagoégica que privilegie os processos de formacao dos jovens e adultos,
sujeitos que ja tém voz e questionamentos, e que sdo formados em
multiplos espacos.

Conforme destaca Freire (1999, p. 14) “formar € muito mais que puramente
treinar o educando no desempenho de destrezas”. Portanto, uma formagao voltada
para educadores e educadoras da EJA, deve capacitar esses docentes para
perceber e considerar os saberes desses sujeitos dentro do contexto educacional,

afinal “Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa” (Freire, 1999, p.14).

4. Bloco - Avaliacdo da formacéao continuada

Quadro 10 — Melhorias das formacdes continuadas

[ Quais sugestdes vocé daria para melhorar a formacéo continuada para
professores que atuam na EJA?

Professora 1: Periodicidade regular ao longo do ano letivo.

Professora 2: Que fosse voltada para o desenvolvimento de habilidades que
ampliasse o conhecimento da atualidade e tecnologias

Professora 3: Maior frequéncia

Professor 4: Reunifes com especialistas para falar sobre as dificuldades
encontradas e as possiveis solucdes

Fonte: elaboracao propria

As respostas das Professoras 1 e 3 destacam a necessidade de maior
frequéncia em formacdes ao longo do tempo, j& as respostas dos(as) Professores 2
e 4, destacam o anseio por formagdes que contemplem aspectos relevantes ao

cotidiano da vida de profissionais. Diante do cenario atual, o professor tem assumido
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diversas demandas, diante das constantes mudancas pelas quais a sociedade vem
passando, principalmente diante dos anseios dos sujeitos populares que passam a
ocupar os espacos educativos aos quais outrora nao tinham acesso, pois, seu direito
a escolarizagéo era negado.

Portanto, é fundamental que a formacao de professores seja compreendida
enquanto campo de luta e reconfiguracdo. Pois, a desconexdo das formacdes
voltadas para Educacao de Jovens e Adultos, longe da realidade do sujeito, causa
situacdes de dificil solucdo, Machado (2008, p.165) destaca algumas dessas

situacdes através de indagacdes que precisam ser respondidas:

como lidar com alunos que chegam cansados, a ponto de dormir durante
quase toda aula? Como auxiliar os alunos no seu processo de
aprendizagem, com atendimento extra ou atividades complementares, se
uma grande parte deles trabalha mais de oito horas diarias, inclusive no
final de semana? Como atender as diferencas de interesse geracional,
tendo na mesma sala adolescentes e idosos? Como administrar, no
processo ensino-aprendizagem, as constantes auséncias, em sua maioria
justificadas por questdes de trabalho, familia e doengca? Por outro lado,
como o professor deve proceder para reconhecer e validar os
conhecimentos prévios que os alunos da EJA ja trazem? Como trabalhar
Formacao de professores para EJA: uma perspectiva de mudanca de forma
interdisciplinar se as disciplinas continuam sendo “gavetas” isoladas e com
tempo minimo para algumas areas de conhecimento]...]

Assim, para a oferta de uma aprendizagem significativa que seja capaz de
responder anseios por melhorias, deve levar em consideracdo conhecimentos
cultural, cientifico e social que contemple as especificidades dos sujeitos, pois, é
necessario que o professor tenha além do dominio do conteddo, estratégias
metodolégicas para juntar conhecimento cientifico a aspectos inerentes a vida
cotidiana do aluno. Desse modo, para ensinar sera necessario, segundo Monteiro
(2019, p.6) “a detencdo de conhecimentos especificos, pois nao existe a
possibilidade de ensinar aquilo que ndo se sabe, como também ndo € possivel
disseminar significados e autonomia sem antes os télos vividos na pratica”.

Quadro 11 — Avaliacdo da formacédo continuada

[ Como vocé avalia a qualidade dos programas de formacao que sao oferecidos
pela sua escola ou pela Secretaria de Educacgéo?

Professora 1: Boa, mas pode melhorar

Professora 2: Tem melhorado o nosso desenvolvimento profissional porém
precisamos de mais.

Professora 3: Ainda sao poucas

Professor 4: S&o pouco efetivos em relacdo as demandas dos alunos.

Fonte: elaboracao propria
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Todos os docentes ao responderem a pergunta do quadro 12, externaram seu
descontentamento com relacdo a formacgéo continuada, a necessidade de melhora,
a pouca frequéncia e nao efetivacdo diante das necessidades foram os pontos
destacados. A integracdo da formacdo com a prética deve ser repensada de forma
cuidadosa, isso deve ser feito, pois, conforme destaca Laffin (2023,p.112)
“principalmente no que se refere as condigdes efetivas de como tal formagéo
acontece, pode significar a sua banalizacéo, a necessidade apenas de certificacédo
e, assim, comprometer a pratica da docéncia”.

De acordo com Moura (2009), sem a qualificacdo necessaria, os professores
acabam por desenvolver sua pratica pedagodgica sem levar em consideracdo as
especificidades e necessidade de publico. Conforme a autora “Utilizando dessa
forma metodologias (técnicas, recursos e atividades) sem qualquer significado para
os alunos-trabalhadores, desconsiderando o contexto e a historicidade desses
sujeitos” Moura (2009, p.46). Assim, conforme a resposta do professor 4, uma
formacdo sem a qualidade necessaria para suprir as demandas dos aluno, o que
prevalece é a reproducdo do processo de escolarizacdo tradicional, pois, 0s
professores nao tem acesso a referenciais com aporte tedrico que se firme na
psicogénese e na teoria historico-cultural, que permitira a professor a compreensao
de processos complexos na qual exige conhecimentos especificos.

Quadro 12 - O futuro da EJA e formacéo continuada

[ Considerando o contexto atual, de que forma vocé enxerga o futuro da
Educacao de Jovens e Adultos e o papel da formacéo continuada nesse contexto?
Professora 1: De grande importancia na formacao profissional, através de novas
metodologias e tecnologias

Professora 2: Tem sido uma 6tima ferramenta para reducéo do nivel de
analfabetismo e o déficit educacional.

Professora 3: Que o futuro de EJA seja centrado na realidade do mercado de
trabalho do nosso pais.

Professor 4: Com a implementacéo de cursos diversos (EJATEC) vislumbro uma
melhoria em relacdo ao interesse dos alunos e uma menor evasao no futuro.

Fonte: elaboracao propria

Em relacdo as respostas dos docentes nessa pergunta, € possivel
compreender que cada um deles possui uma viséo diferente sobre o futuro da EJA e
da formacdo. O futuro da Educacdo de Jovens e Adultos, depende muito, da
maneira como ela foi e & vista, se levarmos em conta o contexto histérico da
Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, vamos compreender que é uma

modalidade de ensino que se caracteriza pela luta e resisténcia. De acordo com
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Machado (2008), existe na imaginacdo da sociedade brasileira, concepcdes que
foram impregnadas pelo MOBRAL e supletivo, que liga o publico da EJA, a
necessidade de uma educacdo aligeirada para receber o certificado sem
necessidade de um aprofundamento tedrico. Junto a essa concepc¢do, a autora
ainda destaca que essa concepcdo coloca o publico da EJA, na categoria de
desinteressados ou indisciplinados, sendo colocados como sujeitos de menores
conhecimentos.

E Machado (2008) ainda afirma que essas concepc¢oes, se caracterizam como
meias verdades, pois, existe 0 jovem ou adulto que volta a escola depois de anos
motivado inclusive pela necessidade do mercado de trabalho. Porem, a autora
também destaca que essa concepcdo de uma educacdo rapida e com pouco
aprofundamento tedérico € um equivoco, ja que “a educagao basica precisa primar
pelo principio da igualdade de direito de acesso ao conhecimento produzido pela
humanidade - e ndo pautar-se pelas exigéncias de mercado” (Machado 2008, p.2). A
visdo estigmatizada de que esse publico é desinteressado € injusta, pois, existem
incontaveis alunos (as) da EJA que sao trabalhadores (as) e que mesmo em meio a
dificuldades enfrentadas por sua rotina voltam para escola para aprender.

Portanto, esse publico deve ser visto como sujeitos de direito a educacéo, e
seus conhecimentos prévios e o aprendizado acumulado ao longo da vida devem
ser valorizados no processo de ensino aprendizagem. Assim a EJA deve ser vista
como destaca Ferreira (2018, p.84) “[...Jcomo espacgo de possibilidades e ndo como
lugar de reparacdo e da falta. Resistir € esperancar’. Portanto como destaca a
autora, os espacos e movimentos em defesa da EJA devem levar em consideracao
as especificidades dos alunos, e se fundamentam o esperancar, mas, com a
resisténcia na busca de um direito legitimo.

Ora? Mas como falar de possibilidades dentro de um contexto curricular que
ja possibilita a exclusdo desde sua concep¢do? O novo ensino meédio incentiva a

escolha por itinerario formativo, que segundo Bodido (2018, p.114):

Pela Lei n® 13.415/2017, a parte comum do curriculo devera ser
complementada por ‘itinerarios formativos” a serem organizados em
funcdo da relevancia para o0s contextos locais e dependentes das
possibilidades de cada um dos sistemas de ensino; para além dos
conteudos das linguagens, da matematica, das ciéncias da natureza e das
ciéncias humanas incorporou-se a formagéao técnica e profissional como um
dos itinerarios possiveis
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O autor alerta sobre o risco do empobrecimento do arcabougo cultural e
cientifico quando o itinerario formativo se depara com as reais necessidades do
ensino, e que os itinerarios sejam balizados pelos profissionais que atuam no
sistema publico. A preocupacdo em relacao aos profissionais se da segundo Bodido
(2018, p.114) “[...] falta de professores para areas especificas [...] ofertas de
itinerérios pode se restringir as areas curriculares onde o0s sistemas tenham
professores em numero suficiente, [..Juma diminuicdo de disciplinas
curriculares|...]”. Desta forma, aqui esta mais uma vez, a necessidade de formacao
adequada, pois, se ndo ha professores com formacdo para cumprir determinado
itinerario formativo, a escola podera optar por excluir o itinerario que ndo tem
profissional adequado, tornando ao ponto que esta reforma ao invés de cria
solucdes para superar as precariedades existentes, acaba criando ainda mais.

A realidade da educacao brasileira, ainda € excludente, isso inclui até mesmo
os docentes e sua formacgao continuada, Ferreira (2018) destaca que essa exclusao
docente ocorre principalmente a nivel Mestrado e Doutorado, que incluem fatores
como processos seletivos, indisponibilidade de tempo e a néo liberacdo do docente
do trabalho, entre outros. E ainda, isso se torna uma oportunidade e ndo um direito
gue todos os docentes tém acesso, isso torna ainda mais evidente a dificuldade que
0 proprio poder publico tem de reconhecer a educacdo como um direito de todos.

Se dentro do contexto formativo do proprio docente a educacéo € vista como
uma oportunidade e nao direito, j& que ndo é todos que tém acesso, essa Visao
estabelecida também pode estar impregnada dentro do contexto da EJA. De acordo
com Ferreira (2018, p.92)’Essa e outras ideias deturpadas, ainda perpassam na
docéncia da EJA. Dai a necessidade de se promover reflexdes sobre a praxis
pedagodgica dos docentes”.

A EJA no Brasil passou por um longo processo de negacgdo, segregacao e
injusticas, até ser reconhecida como modalidade educacional. Podemos verificar
através das respostas dos docentes, uma visdo impregnada baseada em retratos da
EJA como formacdo de superacdo de algo ou imbricada na preparacdo para o
mercado de trabalho. Trazendo, a questdo da “oportunidade”, e ndo estabelecendo
como uma formacéo de direito para formar um cidadéo reflexivo e ndo apenas um
trabalhador.

Quadro 13 - Poder publico e formacgéo continuada
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[ Em relacdo ao poder publico, vocé acha que existe preocupacéo em
preparar o professor para atuar com o publico da Educacédo de Jovens e Adultos?
Professora 1: Nao

Professora 2: Sim, mas pode melhorar.

Professora 3: Infelizmente, o poder publico ainda ndo valoriza a educac¢do como
deveria ser.

Professor 4: Precisa de mais investimentos nos cursos (EJATEC) pois 0s
professores, normalmente, tém que se desdobrar para conseguir materiais, fazendo
rifas, e outras ideias para comprarem materiais para o desenvolvimento do curso.

Fonte: elaboragéo propria

Como ja relatado neste trabalho, a Educacdo de Jovens e Adultos possui
um contexto histérico de muitos altos e baixos. Desde sua concepgdo, a EJA foi
tratada como uma solucdo imediata para tratar os altos indices de analfabetismo
existentes no pais, enfrentando diversas modificacbes e sendo colocada em
segundo plano pelo governo. Desta forma, é possivel perceber o descontentamento
dos docentes com relacdo aos investimentos e interesses do poder publico com
relacéo a preparar o professor para atuar na modalidade de ensino.

Entretanto, essa desvalorizacdo da EJA pelo poder publico é algo
historico e perpassa por diversas fases. A maior parte dos analfabetos que existem
nesse pais faz parte da populacdo mais pobre, percebe-se que até mesmo o
conhecimento cientifico assume essa posi¢cao. Conforme relata Gustsack, Viegas e
Barcelos (2007, p.208):

Esse modo de tratar com o “discurso cientifico” tem relagdo com o
autoritarismo tradicional de elitismo oligarquico, presente na formacgéo social
brasileira, o qual produz “discurso competente”, arma poderosa da ideologia
dominante neste pais. Nesse sentido as relagBes de classe conservam
marcas da sociedade escravista e imprimem caracteristicas fortemente
hierarquizadas, que se efetivam por meio de relacdes de mando e
obediéncia, segundo as quais o outro ndo é reconhecido como sujeito de
direito.

Essa formacdo social tem por objetivo colocar a EJA em um campo de
assistencialismo, onde as politicas para esta modalidade assumem papel
filantropico. Essa forma de tratamento para o publico da EJA é algo que reflete na
histéria da educacao brasileira, onde as politicas voltadas para essa educacdo néo
tinham continuidade e muitas vezes se resumiam em programas e projetos que
tinham curta duracdo, como o MOBRAL. Dentro dessa concepcao histdrica, também
existem programas que possuiam viés neoliberal, que objetivam formar para o

mercado de trabalho como é o caso do EJATEC.

Novamente nos defrontamos com medidas que potencializam o
assistencialismo em relacao a EJA, as quais legitimam a légica neoliberal de
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transformar direitos sociais em direitos possiveis. E uma améalgama que
vem se reproduzindo sob novas roupagens ao longo das politicas publicas
do Estado Brasileiro, fazendo com que a sociedade brasileira trate com
estranheza o direito a educacéo para jovens e adultos, e o principio liberal
de igualdade formal de direito, que se traduz na educacdo como um direito
de todo cidaddo e que acaba sendo interpretado como “todas as criangas e

adolescente” (Gustsack, Viegas e Barcelos, 2007, p.213).

Conforme destaca Faria (2009) fazer a correcdo desse processo de privacao
de direitos, consiste em reconstruir 0 todo processo histérico que colocou a
educacdo como instrumento de interesses politicos de perpetuacdo de poder,
fomentando as desigualdades existentes na sociedade brasileira. Assim, a autora
ainda destaca que dentro desse aspecto a Educacdo de Jovens e Adultos é
potencializada exigindo debates, mais investimento, além de permitir que a propria
escola que forma jovens e adultos, seja capaz de proporcionar uma educacao que
emancipe o sujeito.

Ao analisar as respostas dos docentes, é evidente que todos possuem um
certo grau de insatisfacdo com o poder publico em relacdo a necessidade de
preparar o professor para atuar na EJA. Em particular, na resposta do professor de
nuamero 4, € possivel compreender a necessidade de investimento na EJA. Nao se
pode garantir, uma educacdo de qualidade se ela nd&o contempla aspectos
essenciais, como fornecimento de materiais necessarios para os estudos. Além
disso, € necessario que a EJA seja reconhecida como modalidade educacional no

mesmo nivel que as outras, e ndo como uma “agao de caridade”.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta secdo, retoma-se o problema da pesquisa, que se concentraram em
entender quais sdo os impactos da formacdo continuada na préatica pedagogica de
professores da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) em uma escola publica de Séao
Luis. O objetivo geral da pesquisa foi analisar esses impactos, enquanto 0s objetivos
especificos buscavam discutir a importancia da formacdo continuada para a
construcdo de praticas pedagdgicas significativas, identificar os programas de
formacéo oferecidos aos professores da EJA e, por fim, analisar os efeitos dessa
formacdo na pratica docente. Para alcancar esses objetivos, a pesquisa foi
desenvolvida com base em uma analise do contexto historico da educacao
brasileira, que revelou o processo de exclusdo e marginalizacdo que ainda afeta a
educacédo de muitos brasileiros, especialmente aqueles que buscam a EJA.

Ao analisar o processo historico da educacdo brasileira, é possivel
compreender que existiu um processo de abandono e exclusdo, e nem sempre a
educacéo foi um direito destinado a todos os cidadaos. Durante longos periodos, se
apresentou como um processo de doutrinamento e alienacdo, ndo sendo um direito
universal, mas somente de alguns. A colonizacdo impés praticas discriminatorias
excluindo mulheres, pessoas de classe sociais desfavorecidas, indigenas e negros
do processo educativo, os tornando marginalizados. Esse processo de excluséao
moldou a educacéo brasileira até os dias atuais, resultando em indices alarmantes
de analfabetismo e na necessidade de correcdo dessa realidade.

Nesse contexto, surgiu a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), que tem 0 seu
historico marcado por avancos e retrocessos, sendo marcada por politicas fracas e
incompletas, sustentadas por projetos e campanhas que s6 conseguiram amenizar
os altos indices de analfabetismo, sem uma visdo de ensino ampla e
transformadora. Sendo assim, até os dias atuais a EJA, € uma modalidade ainda em
construcdo, que enfrenta diversos desafios para a sua efetivacao, sendo que um dos
principias € a formacdo do professor que, assim como a prépria modalidade,
apresenta lacunas.

Mesmo sendo reconhecida por lei como modalidade educacional, a EJA ainda
enfrenta muitas dificuldades para se concretizar de forma eficaz. A pesquisa aqui
relatada foi realizada em uma escola publica estadual e evidenciou, de forma clara,

as dificuldades existentes para a realizagdo do processo formativo do docente que
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atua na modalidade. Inicialmente, € importante destacar que para analisar a atuagéo
desse professor, é preciso um olhar sensivel, que considere suas trajetorias (tanto
formativa, como profissional) seus saberes e experiéncias, para compreender que 0
maior desafio desses profissionais esta em compreender as especificidades dos
alunos da EJA, onde muitos carregam consigo histérias de exclusdo e
marginalizacgao.

Com o conceito que abrange a aprendizagem ao longo da vida e ndo apenas
a escolarizacdo, a Educacao de Jovens e Adultos esta fragmentada em diversos
espacos sociais e consegue suprir as principais demandas atuais, sendo uma
educacdo que vai muito além da escola. Por meio de sua pratica, um educador
comprometido pode superar as questdes historicas que afligem os sujeitos, 0s
reconhecendo como sujeitos historicos, detentores de conhecimentos e de direitos,
contribuindo para a sua emancipacdo. Porém, € imprescindivel que a formacao
desses educadores seja fundamentada em conceitos teodricos sélidos, capazes de
embasar praticas que favorecam o protagonismo dos alunos, tornando-os cidadaos
criticos, atuantes e aptos a transformar suas realidades.

Porém, a formac&o técnica e tedrica dos educadores ndo sera suficiente, se o
professor ndo compreender que, antes de serem alunos, os sujeitos da EJA
possuem habilidades intelectuais, emocionais, culturais e sociais proprias. Assim, &
fundamental que os professores compreendam esses sujeitos em sua totalidade,
abrangendo seus interesses e contexto, pois, isso fornecera elementos para uma
pratica pedagogica eficaz e humanizada. Ao aproxima-se da realidade do aluno, o
educador pode aumentar o interesse dele pela educacdo ao partir de algo que é
familiar. Portanto, a EJA ndo é apenas ferramenta para superar os indices de
analfabetismo ou garantir a insercdo no mercado de trabalho, mas, se trata de uma
educacdo ampla, que deve reconhecer seus alunos como cidadados de plenos
direitos.

Dentro do contexto estudado, se tornou claro que o docente da EJA necessita
de uma formacao especifica para lidar com as particularidades dos sujeitos. Além da
contribuicdo na melhoria de ensino-aprendizagem, a formacdo continuada contribui
para a permanéncia do aluno na EJA, reduzindo a evasédo escolar. Pois, ao ter a
devida compreensédo das especificidades desse publico, o educador sera capaz de
criar um ambiente mais acolhedor e motivador, favorecendo o aprendizado e o

desenvolvimento dos alunos. Embora a formacg&o especializada para a EJA ainda
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seja limitada em muitos contextos, o professor deve adotar praticas metodolégicas
gue sejam diferenciadas e criativas.

Portanto, a Educacdo de Jovens e Adultos exige uma abordagem flexivel e
adaptavel uma vez que seus alunos carregam realidades e experiéncias diversas.
Assim, as aulas ndo podem ser baseadas no modelo tradicional de ensino, mas o
docente deve repensar suas préaticas pedagoégicas e buscar alternativas criativas e
condizentes com a realidade dos alunos para melhorar o processo de ensino-
aprendizagem. Assim, € imprescindivel esteja sempre atualizado sobre novas
metodologias que garantam o acesso a educacdo de qualidade para todos, sem
discriminagao.

A analise dos dados coletados mostra que os programas de formacao
continuada séao considerados importantes para a melhoria da qualidade da
educacdo. Porém, a EJA ainda muitas enfrenta dificuldades, pois as formacdes
ofertadas ndo abordam as especificidades do publico da modalidade, e nem as
dificuldades enfrentadas pelos docentes em sala de aula como infrequéncia e falta
de material didatico. Assim, fica evidente a necessidade dessas formacdes estarem
alinhadas a realidade dos alunos.

Mesmo destacando a as melhorias trazidas pelas formac¢des, os decentes
destacam a necessidade de mais frequéncia e a atualizacdo dessas formacdes com
maior frequéncia para adaptacédo do cotidiano, revelando a necessidade de um teor
critico reflexivo, que leve em conta o as complexidades da disciplina. Desta forma,
os professores reconhecem os avanc¢os da formacéo continuada, mas apontam que
existe a necessidade de maior frequéncia em suas ofertas e que essas foquem em
suas dificuldades em sala de aula. Assim, além da formac&do, a melhoria das
condicBes de trabalho do docente deve ser levada em consideracdo, para que seja
garantido 0 acesso aos recursos essenciais para que o professor possa colocar em
pratica os conhecimentos adquiridos.

Todo cidaddo brasileiro tem direito a educacdo, e essa educacdo deve
propiciar ao educando suporte para se reconhecer no mundo e modificar a sua
realidade e para isso, é necessaria uma atuacdo docente critico reflexiva,
participativa e inovadora. Assim, a formacg&o continuada especifica e voltada para
preparar o professor para atuar com esse publico é fundamental para o processo de
inclusdo e empoderamento do aluno, assim, como as condi¢cbes para que a

educacéo possa ocorrer da melhor forma.
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A pesquisa focou na coleta de dados diretamente no campo, por meio do
questionario aplicado com docentes da EJA, o que possibilitou identificar tanto as
praticas pedagdgicas utilizadas quanto as lacunas na formacdo continuada
oferecida. Os resultados apontaram que a formacdo continuada é considerada
fundamental pelos professores para a melhoria da qualidade do ensino, embora seja
necessario um alinhamento mais eficaz entre as formacfes e as necessidades reais

dos docentes e alunos.
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APENDICES

Prezado(a) professor(a),

Agradecemos sua participagdo nesta pesquisa que tem como objetivo compreender
melhor como a formacgéo continuada impacta a sua pratica pedagogica na Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA). Seus relatos sdo de fundamental importancia para a
construcdo de um conhecimento mais aprofundado sobre essa tematica.

Instrucdes:

o Leia atentamente cada pergunta e responda com sinceridade.

e As respostas sdo confidenciais e serdo utilizadas apenas para fins
académicos (Nome da escola ou seu nome nao sera divulgado).

« Nao h& respostas certas ou erradas, suas opinides sao valiosas.

e Responder todas ou o0 maximo de perguntas engrandecera ainda mais a
pesquisa.

QUESTIONARIO

1. Caracterizacao do Professor:

Sexo:
ldade:
Graduacao: Curso/Ano de Conclusao/Faculdade:

Tempo de experiéncia: _

Especializacéo: Curso/Ano Concluséo/Faculdade:
Ha quanto tempo atua na EJA?
Como chegou a EJA? Foi uma escolha?

2. Formacao Continuada:

e Vocé participa de formacado continuada, com que frequéncia? Geralmente por
quem é ofertada (escola, poder publico, instituicao privada, etc...)?

e Quais tipos de programas de formacéo continuada vocé ja participou ?

Cursos

Oficinas

Palestras

Grupos de Estudos

Outros

e Quais os temas mais abordados nas formacdes que vocé participou e quais
recursos utilizados
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3. Impactos da formagéo

Antes de participar das formacdes, quais eram 0s principais desafios que vocé
enfrentava em sua pratica pedagogica na EJA?

ApOs participar das formacdes, vocé percebeu alguma mudangca em sua pratica
pedagdgica? Se sim, quais?

Quais as principais dificuldades que vocé ainda enfrenta em sua pratica?

De que forma as formacdes contribuiram para melhorar a sua relagdo com os
alunos da EJA?

4. Expectativas da formagao continuada

® (Quais sugestbes vocé daria para melhorar a formacdo continuada para
professores que atuam na EJA?

® Como vocé avalia a qualidade dos programas de formacéo que séo
oferecidos pela sua escola ou pela Secretaria de Educacéo?

® Considerando o contexto atual, de que forma vocé enxerga o futuro da
Educacdo de Jovens e Adultos e o papel da formacdo continuada nesse
contexto?

® Em relacdo ao poder publico, vocé acha que existe preocupacdo em preparar
o0 professor para atuar com o publico da Educacdo de Jovens e Adultos.



