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RESUMO

A partir de minha participagdo no projeto de Residéncia Pedagogica da Universidade
Federal do Maranhdo, pela CAPES, no periodo de novembro de 2022 a abril de 2024, e do
meu relato de experiéncia na escola Dorgival Pinheiro de Sousa, que esta situada no
municipio de Imperatriz - Maranhao, resolvi expandir a abordagem onde inicialmente eu
era o meu proprio objeto de estudo, para compreender se a minha experiéncia no campo da
docéncia correspondia as experiéncias dos docentes em formacao. Portanto, visamos com
este trabalho atribuir novos arcaboucos teéricos, na medida que nos aprofundamos nas
questdes fundamentais que foram experienciadas e comentadas entre os residentes ao longo
do projeto, desta vez buscando compreender a relagdo dos docentes em formagao com a
sala de aula, as insegurancas, ansiedades e as expectativas com a profissdo. A estrutura
fisica, material e pessoal da escola também serd alvo de analises.Tentaremos fazer um
paralelo com a situacdo dos docentes que ja atuam na docéncia e t€m mais experiéncias.
Utilizaremos para isso bibliografias de apoio epistemoldgico e também questiondrios
produzidos e pensados para serem trabalhados a partir da historia oral, por
compreendermos que esta metodologia a qual langamos mao nos possibilita obter respostas
relevantes.

Palavras-chaves: Relato de experiéncia; docente em formacgao; ansiedade.



ABSTRACT

Parting from my participation in the Pedagogical Residency project at the Federal
University of Maranhdo, through CAPES, from November 2022 to April 2024, and my
experience report at the Dorgival Pinheiro de Sousa school, which is located in the
municipality of Imperatriz - Maranhao. I decided to expand the approach where initially I
was my own object of study, to understand whether my experience in the field of teaching
corresponded to the experiences of teachers in training. Therefore, with this work we aim to
attribute new theoretical frameworks, as we delve deeper into the fundamental issues that
were experienced and commented on among residents throughout the project, this time
seeking to understand the relationship between teachers in training and the classroom, the
insecurities , anxieties and expectations regarding the profession. The structure, material
and the personnel of the school will also be the subject of analysis. We will try to draw a
parallel with the situation of teachers who already work in teaching and have more
experience. For this purpose, we will use bibliographies for epistemological support and
also questionnaires produced and designed to be worked on from oral history, as we
understand that this methodology we use allows us to obtain relevant answers.

Keywords: Experience report; teacher in training; anxiety.
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1 Introducio.

Muitos que adentram as graduacdes de licenciaturas optam por fazé-las nao tanto
por vocagdo, mas, em vez disso, as fazem por ndo alcancar nota suficiente para serem
aprovadas em suas primeiras opgoes de cursos. Postula-se que alguns se identificam, e até
se apaixonam pela area no decorrer de suas formagdes. Para outros a escolha pelas
licenciaturas e a ideia de ser professor reverbera sonhos e realizagdes profissionais sempre
desejadas; até se deparar com as primeiras dificuldades no campo académico. Os estagios,
portanto, possibilitam esse primeiro contato entre os professores em formagao e o ambiente
que sera possivelmente nao apenas seu local de trabalho, mas o campo em que exercitarao
suas vivéncias, ideologias e praticas docentes, e sobretudo suas relagdes com os outros e
consigo mesmo, uma vez que se deparardo com conflitos internos e exteriores. NOs,
enquanto individuos que somos atravessados de formas e por elementos distintos,
enfrentaremos, em algum momento, dilemas e questionamentos que trardo ao cerne da
questdo duvidas como: Eu estou preparado para exercer esta profissdo? Serei capaz de
atuar com exceléncia e ter dominio sobre os conteidos? Entre outros. E ¢ ai que
reforcamos a importancia fundamental dos estagios e projetos que articulam a insercao dos
discentes fazendo-os experenciar a docéncia.

“O parecer n. 28/2001 afirma que o estagio curricular supervisionado pretende
oferecer ao futuro licenciado um conhecimento do real em situagdo de trabalho
diretamente em unidades escolares dos sistemas de ensino” (Brasil, 2002 apud Rodrigues,
2013). Assim o processo de estagio cria um cendrio no qual o sujeito tem a oportunidade
de ser tanto discente quanto docente, intrinsecamente. este momento amplia
consideravelmente o campo de visdo e perspectiva que o docente em formacao, enquanto
ser cognoscente possui, € ele consegue perceber-se, em certa medida, no exercicio das
fungdes dos docentes que participam do seu processo formativo e dos que compdem o
corpo docente do local onde esta sendo realizado o estagio. “E através deste que se opera a
superacao de que resulta um termo novo: ndo mais educador do educando, ndo mais
educando do educador, mas educador-educando com educando-educador” (Freire, 2013,
p.75). Esse fendmeno também se estende na visdo que temos durante o periodo de regéncia
em sala de aula.

Sobre o ato de ensinar e aprender: uma relagdo que so faz sentido a partir dos
diferentes tipos de articulagdo que aqueles que “ensinam” e aqueles que aprendem

estabelecem entre si (Cosme, 2011, p.41). Partindo desta afirmacao, em consonancia com o
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pensamento de Freire, percebemos constantemente a necessidade de estarmos abertos
receptivos a aprender com os alunos, inclusive “aprender-ensinar”, e a urgéncia de buscar
pOr em pratica aquilo que foi aprendido durante as exposi¢des teoricas na universidade,
possibilitando que a praxis seja fundamentada, mas que atenda as necessidades especificas

do ambiente e do contexto em que se esta trabalhando.

2 Metodologia

Para compreender os processos educacionais € os problemas enfrentados pelos
discentes que estao em fase de formagao docente, mais precisamente os que passaram pela
experiéncia de estdgio. Langaremos mao de diferentes métodos para alcancar objetivo bem
como: revisao bibliografica; etnografia participativa a elabora¢do do questionario para uma
analise qualitativa que permita trazer luz as questdes pertinentes.

Essa percep¢ao da forma como se deve trabalhar em sala de aula sendo um
docente em formacao nem sempre ¢ estabelecida com clareza desde o inicio do processo de
estagio, e as disciplinas tedricas ndo dao conta de “fazer sentir” essa realidade. Podemos
arriscar dizer, com pouca margem de erro, que comumente, esse momento oferece também
bastantes incertezas e ansiedade, principalmente em decorréncia de insegurangas causadas
por inumeros fatores. E aqui pretendemos identificar algumas causas e efeitos deste
fendmeno presente na formagdo docente. Propomos que para além das bibliografias
analisadas e dos questionarios aplicados haja um olhar atento as sensibilidades das relagdes
presentes dentro deste contexto. ,

C.G. Jung, em seu ensaio Sobre Sentimentos e a Sombra, traz luz a uma questio que se faz
importante na constru¢do do meu olhar ante a perspectiva do Eu, mas nao o Eu individuo
apenas. O Eu que em contato com o outro passa a ter consciéncia do estado em que me
encontro e do estado que o outro se encontra; e segue: "desse modo € necessario que as
nossas vivéncias passem primeiramente por um real processo vivencial. Podemos ter
qualquer tipo de vivéncia; mas, se passarmos por ela sozinhos, entdo ¢ como se nao
tivéssemos de fato nos dando conta" (2015, p.14). O processo dialdogico em que estive
inserido com os demais residentes e o corpo docente da escola permitiram-me extrair
informagdes e percepcdes que se cruzavam e teciam constantemente uma nova
interpretagdo da realidade docente. Nossas conversagdes ocorriam nos corredores da
escola, na sala dos professores, nas reunides com os participantes do projeto, nos trajetos

que percorriamos com o propdsito especifico de estabelecer essa troca de experiéncias.
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“Através da tomada de consciéncia somos empurrados para dentro de um mundo da
consciéncia ou entdo entramos em um mundo da consciéncia onde perdemos os valores
de sentimentos originais” (Jung, 2015, p. 19-20). Com isto quero dizer que a partir dos
didlogos, muitas vezes ingénuos e despretensiosos, que pretendiam ndo mais que servir
como desabafos, foi possivel estreitar nossas relacdes instigando nossa sensibilidade e
capacidade de compreender o outro € a n6s mesmos.

Essas questdes serdo de fundamental importancia para compreender também as
categorias que este trabalho pretende analisar. Todavia, um trabalho académico que
pretende fornecer dados e informagdes passiveis de analises posteriores ndo pode se
prender em conjecturas. A pesquisa de campo permitira alcangar a informagao diretamente
com o objeto de estudo, como afirma Gongalves (2001, p.67) “ela exige do pesquisador um
encontro mais direto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir ao espago onde o fenomeno
ocorre ou ocorreu e reunir um conjunto de informagdes a serem documentadas”. E € com
esse impeto que retorno ao C. E. Dorgival Pinheiro alguns meses apos finalizar minha
participacdo no Residéncia Pedagogica. Objetivando preencher lacunas presentes no relato

de experiéncia.

3 Fundamentacio teorica.

Abordaremos pensadores que trabalham nos diversos campos de estudo, de modo
que prevaleca a pluralidade de ideias. Assim Cosme (2011) e Freire (1992, 2013) nos
direcionam ao entendimento sobre o “ser professor-educador" e os desafios que permeiam
o exercicio da profissdo docente. J& Carniel e Thomaz (2021), Rodrigues (2013) permitem
perceber a conjuntura dentro do processo de Residéncia Pedagogica, que se assemelham ao
estagio supervisionado, de modo que as contribui¢des epistemoldgicas permitem voltar o
olhar as questdes presentes durante a vivéncia na escola. Portelli (2016) nos oferece a base
fundamental para a elaboracdo de uma pesquisa etnografica a partir da oralidade, o que
contribui para o seguimento dialdogico que se inicia desde o primeiros contatos na
ambientacdo, além de nos alertar para as tramas presentes no ato de entrevistar. Pesavento
(2007) com sua abordagem sobre sensibilidade no processo da leitura histérica nos oferece
uma visdo menos ortodoxa do fazer-ciéncia o que vai nos permitir percorrer caminhos que
por vezes sdao ignorados pelo pesquisador, mas que adentra um campo pertinente na
compreensdo de narrativas simples que revelam demasiada complexidade.

No campo da infraestrutura escolar abordaremos Soares Neto (2013) que traz luz
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aos problemas presentes no ambito nacional, 0 que nos permitir comparar com a esfera
local, mas especificamente com a escola onde se realizou a residéncia. O questiondrio
aplicado e as conversagdes com funcionarios da escola se mostram essenciais para arguir
0 que se fundamenta na bibliografia analisada. Do mesmo modo, os problemas narrados
durante as entrevistas no que tange o exercicio da docéncia revelam a necessidade da busca
por solugdes e Silva (2013) facilita o contato com o pensamento de Esteve (1999) que leva
a um caminho da busca por essa resolugao de problemas.

Alguns outros autores irdo nos oferecer bases para fundamentar este trabalho com
suas contribuigdes epistemologicas que nos guiam no processo de pesquisa, analise e

escrita.

4 Primeiros contatos com a escola.

Diz Carniel e Thomaz (2021, p.116) “Os estagios costumam iniciar-se pela propria
“escolha” da instituicdo de ensino na qual o trabalho pedagdgico sera realizado”. Optei por
realizar minha residéncia no Dorgival Pinheiro de Sousa por conta da facilidade que a
distancia entre a escola ¢ minha moradia iria me proporcionar, entretanto, essa institui¢ao
tem uma importancia historica na cidade de Imperatriz, fato esse que me fez ficar bastante
inseguro com a possibilidade de ndo estar devidamente preparado, no sentido da minha
capacidade epistemologica e da oralidade. Isso atrelado a dificuldade em ndo conseguir
definir uma linha de pensamento mais clara e qual a metodologia mais adequada para
trabalhar em sala, quais autores deviam guiar-me dentro do processo ensino-aprendizagem
etc.Estas questdes tiravam o meu sono durante a noite.

Ja dentro do processo de ambientagdo, o preceptor responsavel pelos residentes no
Dorgival Pinheiro, professor Arthur Alexandre, expos um projeto bem elaborado contendo
0 passo a passo da nossa inser¢cao naquela institui¢do de ensino, mas sempre ressaltando a
possibilidade de fazermos alteracdes que contemplassem nossas capacidades, vocagodes e

formas de trabalhar pedagogicamente.

4.1 Infraestrutura da escola.

Dentro das propostas estava a ambientacdo em setores como: setor pedagogico;
financeiro; bibliotecas e até o refeitério. Uma das coisas que observei nesse inicio de

ambientacao, foi a estrutura fisica da escola. Embora a dire¢ao ¢ os funcionarios da escola
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fagam alguns trabalhos para manter um ambiente bonito e funcional, inclusive com
projetos de manutengdo elaborados de forma didatica dentro das disciplinas eletivas,
como a criacdo de uma horta, plantio de arvores e até pinturas pelos espagos da instituigao,
me parecia que aquele espaco ndo condizia com o nome que ainda esta presente na fachada
do prédio, outrorachamado de Palacio Municipal da Educagao.

Soares Neto em Uma Escala Para Medir a Infraestrutura Escolar faz a seguinte
indagagdo: “qual a infraestrutura adequada para que uma escola tenha condi¢des de
oferecer uma educacdo de melhor qualidade?”’(2013, et al. p. 82), ¢ embora ndo
pretendamos nos estender nesta categoria, destacamos que a infraestrutura escolar
reverbera na qualidade do ensino-aprendizagem, quase que de modo sine qua non..

O prédio do C. E. Dorgival Pinheiro comporta um espago muito amplo, contando
inclusive com quadra poliesportiva. No entanto, o ginésio estd em estado de abandono e
desuso, situacdo parecida com as bibliotecas, laboratério de informéatica e outros espagos
do prédio, o que denota o abandono e a insensibilidade que os poderes governamentais t€ém
tido.

Retornei a escola no dia 26/08/2024 com um questionario a ser respondido na
modalidade de entrevista, sob uma metodologia que fundamenta-se na Histéria Oral. Cinco
perguntas pensadas para o corpo docente e trés perguntas especificas para a coordenagao da

escola. Para a coordenagdo questionamos:

1. Ha disponibilizacdo de verba do governo estadual para a escola?
2. Quais os principais problemas estruturais em que se encontra a escola?
3. Os responsaveis da escola sabem qual 6rgdo administrativo podemos

pesquisar orepasse ou ndo repasse desta verba?

Fui atendido de modo solicito pela vice diretora. No entanto ela pediu que eu
previamente lesse o questiondrio, ¢ em seguida eu pude perceber uma sutil relutancia,
entdo ela sugeriu que eu conversasse com a coordenadora. Por fim, as respostas do
questionario foram respondidas conjuntamente por ambas através de uma conversacao que
se estendeu para além do que foi proposto. Houve também um receio de que fotos do
prédio fossem tiradas, mas chegaram a conclusdo de que ndo haveria problemas e
atenderam minha solicitagao.

Quanto a questdo do repasse de verbas, a informagdo disponibilizada ¢ de que a
escola recebe recursos do Fundo Estadual de Educagdo (FEE), do governo do Estado do

Maranhao. Que pode ser confirmada na Unidade Regional de Educacdo de Imperatriz
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(UREI), uma vez que ¢ o oOrgdo estadual equivalente a secretaria de educacdo na
regido, na qual, segundo informou a coordenadora responsavel pelo setor financeiro da
escola, ha setor responsavel pela prestagao de contas.

Sobre os problemas estruturais que acometem a escola, elas sdo taxativas ao
afirmarem que sdo muitos: banheiros que precisam de reformas, estrutura elétrica precaria,
a situacdo da quadra poliesportiva entre outros. Destacam, no entanto, que a verba
disponibilizada pelo FEE para a escola ndo possibilita a execucao desse tipo de obras,
sendo efetivo apenas para pequenos reparos € para a manutencao. Dentro do convivio na
escola também percebi e posso destacar problemas com bebedouros, carteiras e mesas
antigas e desconfortaveis, e essa situagdo perdura até o presente momento.

A precariedade da infraestrutura escolar na rede de ensino estadual ¢ notoria no
municipio de Imperatriz. Dessarte, no mesmo periodo em que estive realizando o projeto
de Residéncia Pedagogica, a administragdo, juntamente com os alunos, da escola Urbano
Rocha
— escola que estudei durante meu ensino médio, entre os anos de 2015 ¢ 2017, e que
apresentava uma infraestrutura decadente —, foram transferidos para o prédio do Dorgival
Pinheiro de Sousa, em razdo da desocupacao do prédio para reformas, a fim de evitar riscos
a segurancga dos alunos.

Soares Neto conclui que as deficéncias presentes na infraestrutura escolar ¢ uma
realidade que atinge todo o pais, embora seja possivel perceber desigualdades entre
regides, por exemplo. E, portanto, afirmam que ha a nessecidade de investimentos e
politicas publicas para que essa problematica seja atenuada e as escolas sejam estruturadas
de modo que possibilitem condi¢cdes minimas no processo de apredizagem (2013, et al. p.

97).

4.2 Problemas enfrentados pelo corpo docente.

O capital humano ¢ ponto que merece ser destacado. Fica muito evidente a
insuficiéncia de profissionais na escola; desde secretdrias até vigilantes. Cheguei a
presenciar um desabafo dramatico da gestora da escola durante uma reunido de
professores, na qual ela conta de forma emocionada que tem solicitado uma secretaria para
resolver algumas questdes burocraticas da escola, mas que essa responsabilidade foi
passada pra ela. Tendo, assim, que acumular fungdes técnico-administrativas.

Ao retornar a escola também foi possivel perceber que poucas coisas mudaram
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nesse sentido. Alguns professores conseguiram se aposentar, outros estdo aguardando os
tramites burocraticos para tal — um dos temas que suscitavam grandes preocupagdes e
alegrias entre os professores —, e houve as devidas substituigdes. Havia também a
presenca de um vigilante. Em conversa com os professores, alguns relataram a necessidade
da contratagdo de pessoal, principalmente de coordenadores pedagdgicos.

Via de regra, como sabemos, as condi¢des de trabalho dos profissionais da
educagdo deixa muito a desejar. A sensacdo de desvalorizagdo ¢ reiteradamente
mencionada durante as conversas com os professores efetivos da escola. E ndo ¢ incomum,
pelo que ja foi citado anteriormente, que haja problematicas relacionadas a estrutura
precaria do prédio. Tendo eu mesmo sido impossibilitado de reger aulas em decorréncia da
falta de agua, falta de energia; ou ter o ja tdo curto tempo de aula disponivel para as

disciplinas de sociologia e filosofia prejudicados por problemas no sistema de climatizagao

das salas de aula.

A seguir, o questionario proposto para o corpo docente:
1. O método pedagdgico que aprendemos na Universidade ainda pode ser abordado na
escola ou o método Paulo Freiriano precisa ser repensado ou superado? A realidade atual

em que se encontra o ensino precisa-se de uma nova teoria educacional?

2. Quais as principais razdes para a continuidade de um ensino positivista?
3. Nesta escola ha acompanhamento psicologico para alunos e professores?
4. Considerando que vocé ja tenha tempo elevado de experiéncia com a docéncia/sala

de aula. Vocé ainda se sente inseguro ao ministrar aulas, ou € algo que ja foi superado?
5. Como professor (a), voc€ se sente ansioso? Se sim, essa ansiedade esta relacionada

a quais fatores (Salarial, estrutural, hierarquico, violéncia ou outros).

Fiquei um pouco surpreso com a desconfianga e o receio em responder o
questionario por parte de alguns docentes do colégio, mesmo eu tentando convencer de que
os nomes seriam preservados. A alegacdo de alguns foi de que houve reunides conflitantes
na semana anterior (houve até quem afirmou que se eu tivesse ido antes da reunido
mencionada, certamente ndo encontraria esse entrave.), outros ndo mencionaram o fato,
mas era perceptivel que havia alguns receios. Ao final, o questionario foi aplicado e
respondido por cinco professores de disciplinas distintas.

Por considerar essas nuances € que foi preconizado trabalhar a partir da oralidade.

Fontes orais s3o geradas em uma troca dialogica, a entrevista: literalmente uma
troca de olhares. Nessa troca, perguntas e respostas ndo vao necessariamente
coincidir com o que o narrador quer contar. Como consequéncia, toda a agenda
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da pesquisa pode ser radicalmente revista (Portelli, 2016, p. 10).

Assim, por se tratar de um questiondrio qualitativo, serdo analisadas as informagdes
obtidas de modo que possibilite uma leitura mais precisa possivel da realidade.
Apontaremos 0s pontos convergentes e as contradicdes para que seja também a partir da
alteridade que compreendamos o status quo dentro daquele espago e contexto.

Sobre a primeira questdo, ¢ interessante observar que muitos professores do corpo
docente da escola atuam ha bastante tempo. O que menos tinha tempo de docéncia
ingressou na area ha oito anos, os demais passavam de vinte anos de profissdo, e muitos ja
se aproximavam da aposentadoria. Nao seria nosso propdsito discorrer sobre isso com
aprofundamento no momento, porém ¢ atestado que a propria estrutura educacional e
formadora de docentes tem sido modificada nas ultimas décadas, o que certamente
influencia as perspectivas e cria entendimentos diferentes sobre um mesmo tema. Mas ¢
consenso entre eles que, embora influente e importante, o pensamento freiriano pode e
deve ser superado para que justamente surja uma nova teoria educacional que contemple
as necessidades socioeducacionais contemporaneas, haja vista que o presente se configura
pelo dinamismo.

A segunda questdo ¢ percebida por eles como uma necessidade inerente a fungao
da docéncia, posto que, apesar da busca por linguagens mais acessiveis que atendam aos
estudantes, ndo se pode abrir mao de uma metodologia de ensino positivista.

Sem muita surpresa, todos afirmam que nao ha acompanhamento psicoldgico na
escola, nem mesmo um trabalho preventivo. E ressaltado ainda que essa ¢ uma demanda
que precisa urgentemente de aten¢do. Uma das professoras mais antigas relata que ja houve
esse acompanhamento no passado, e que inclusive utilizava desse suporte nos anos 1995.
Enquanto as doencas e transtornos psicologicos avancam, a estrutura educacional e o apoio
a saude mental tém regredido, neste caso.

As questdes seguintes tém um carater mais subjetivo, mas que tém o enfoque
pautado na busca por compreender de modo sensivel se fatores de ordem psicologicas
afetam e/ou prejudicam o exercicio da pratica docente dos entrevistados.

Todos os professores afirmam ja terem superado as insegurancas relacionadas a
sua capacidade de ministrar aula. Uma das entrevistadas nos conta que levaram em
consideracdo todo o tempo que ela tem em sala de aula, ela tem convicgdo de que sempre
sabera algo que os alunos ainda desconhecem e, portanto, ela compreende a si mesmo

como alguém com capacidade para transmitir ou direcionar a algum conhecimento.
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A tltima questdo aplicada parece ter sido interpretada de diferentes formas pelos
professores. Percebemos até algumas incoeréncias nas respostas. A maioria dos
entrevistados alegam sofrer de um sentimento de ansiedade, mas devemos observar que
ndo ha como afirmar ou definir o grau desse sentimento, ou mesmo se falam no sentido
patologico. As razdes citadas por eles sdo variadas e ndo necessariamente sao as mesmas.
O que chama atengdo é que nessa questdo houve algumas afirmagdes sobre ndo haver
problemas com a violéncia na escola, o que podemos analisar do ponto de vista do
processo de percepcao individual do que ¢ a violéncia, ou sdo as violéncias, ou mesmo se
estdo por dentro dos acontecimentos que se manifestam ali. Portelli (2016, p.15), assegura
que dentro da oralidade pode haver memdrias e narrativas que ndo sdo bem verdades, mas
que cabe ao narrador arguir e demonstrar a contradigio. E observavel que o ambiente
escolar ¢ violento. Presenciei e foi relatado inumeros casos de violéncia durante minha
experiéncia docente, € que nem sempre sdo fisicas ou tdo palpaveis assim, mas atuam até
mesmo no campo Simbdélico. E quase um axioma afirmar essa realidade.

Um dos problemas enfrentados e constantemente citados pelo corpo docente da
escola trata da dificuldade em adaptacdo com o novo modelo de ensino médio. Esse novo
modelo estabelecido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), embora trabalhado
em algumas disciplinas dentro da grade curricular do Curso de Ciéncias Humanas, ainda
gerava muitas incertezas também para nos, residentes. As criticas a esse modelo que sao de
conhecimento publico foram reiteradas e um dos entrevistados ainda relata que “os
professores acabam por perder o foco nas suas areas de formacao/atuacdo visando cumprir
carga horaria nas eletivas.”

Uma das causas de ansiedade e desmotivagdo que os professores se queixaram —
e que teve a ver com a reunido citada anteriormente — da conta da violéncia institucional
praticada pela Secretaria de Educagdo (SEDUC). Eles reclamam que as pressdes por um
bom desempenho dos alunos, a0 mesmo tempo que exigem vista grossa para maquiar o
real desempenho. Essa problematica afeta tanto os professores quanto os alunos no
processo de ensino-aprendizagem. Cosme (2011, p.42) faz um alerta contra essa
'coisificagdo' do ensino, quando os educadores sdo acionados para difundir e impor o que
ela chama de normas e convengdes exteriores ao sujeito.

Um dos temas que sempre estiveram no cerne dos didlogos, tanto entre os
docentes mais experientes quanto dos professores em formacgao, diz respeito a necessidade
de entreter os alunos cada vez mais, a fim de suscitar o interesse deles pelas disciplinas e

conteudos aplicados. Esta tematica esteve presente na fala de quase todos os entrevistados.
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Compreender a fun¢do do professor como um animador mais do que docente, ignora o
exercicio de fungdes distintas que implicam obrigacdes institucionais diversas (Cosme,
2011, p. 47). Deste modo, podemos compreender que aulas cada vez mais interativas
podem fazer parte do processo didatico dos professores que assim desejarem, entretanto,
ndo deve haver um padrdo imposto aos docentes ¢ nem mesmo um parametro que defina
um novo idealismo na construgdo e aplicacdo do saber pautada na aplica¢ao dessas técnicas

mais atuais de interacao.

5 Processos em sala de aula:

Aqui damos inicio a fase que compreendemos como a mais importante dentro do
processo formativo da Residéncia. A fase que compreende o inicio da pratica docente na
sala de aula. Foram divididos em trés categorias que juntas formam o todo, sdo elas:
Observagdo, que compreende o primeiro contato com os alunos, onde ocorre a
apresentacao formal e a razdo da presenga do "professor-residente" ( usar o termo
estagiario para se referir a nés mesmos foi desaconselhado pelo preceptor); Projeto de
intervengdo que consistia em ter um entrosamento e comecgar experienciar € por em pratica
a didatica e metodologia que poderiam vir ser trabalhadas, com um alcance micro e, por
fim, a Regéncia, que ¢ 0 momento em que se assume a fungao de professor e a participagao
se torna mais efetiva com a ministragao das aulas expositivas, elaboracao de frequéncia,
atividades e avaliagdo, sendo também o responsavel pela atribui¢do das notas.

5.1 Observagao.

A fase de observagdo, ja em sala de aula, ainda me assustava bastante. Embora eu
soubesse que ndo teria a obrigacdo de intervir nas aulas, e que o professor preceptor estaria
presente, algumas insegurancas em relacdo ao olhar dos alunos em relacdo a mim,
passaram a me gerar ansiedade e até insonia. A minha pouca idade, além de muitos outros
marcadores sociais que eu carrego, poderiam ser fatores a me descredibilizar perante eles,
nao ser respeitado como professor era uma possibilidade iminente.

Muitas vezes, durante as aulas, eu sentia vontade de intervir, de tecer comentarios e
observagdes, mas me faltava coragem, as palavras ndo saiam e eu mesmo questionava
minha capacidade de tocar em pontos relevantes para os alunos. Tinha dividas sobre a
veracidade das informagdes e do conteudo que eu tinha em mente, quase como uma
“Sindrome do Impostor” — Essa sindrome, também denominada, pessimismo defensivo
(Lima, 2023) —, onde embora tenha estudado, o individuo quase nunca sente-se preparado

para demonstrar aquilo que estudou. O medo de cometer equivocos e té-los apontados
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me retraia bastante, enquanto eu fazia um comparativo e sentia que alguns dos meus
colegas professores residentes ja estavam passos e passos a minha frente no processo de
regéncia, inclusive.

Mas sem duvida alguma, esse foi um momento enriquecedor na minha formacao
como profissional da educagdo e como ser humano. Ali pude aprender que as
diferengas precisam conviver, e conviver de forma empdtica. Sdo dezenas de alunos em
sala de aula, cada um com suas particularidades e modo de ver a vida. H4 também
professores que carregam seus receios e anseios. Tinha a minha frente agora um cenario
que ndo percebia quando fui estudante do ensino médio ¢ que nem a universidade foi
capaz de me fazer ter por si sd, mas que, sem duavidas, a formagdo gradativamente me
possibilitou exercer um olhar critico para ter essa perspectiva mais sensivel da realidade da
sala de aula e da escola em geral. Essa nova visdo me permitiu, entre outras coisas, ter
também um olhar mais compreensivel em relagdo a forma como o contetido ¢ repassado
para os estudantes ¢ o0 modo como ¢ conceituada a hierarquia dos saberes dentro da
sala de aula. Durante a minha formacdo na universidade, entre discentes e docentes,
sempre se falava da necessidade de uma educacdo que rompesse com as metodologias mais
tradicionais ainda vigentes, uma educacdo libertadora, como propunha Paulo Freire. Era
como se fosse uma meta para nos, graduandos, fazer a diferenca no ambito educacional;
quebrar barreiras e fazer inovagdes. Embora eu veja isso como algo positivo, a realidade ¢
bem mais complexa e desafiadora, visto que a didatica e a escolha metodologica implica
também em fatores subjetivos do educador. Somos direcionados ainda a uma posi¢ao de
mediacdo entre os saberes e experiéncias dos alunos, ndo ignorando-os, mas tampouco
ficando refém destes. Sob o risco de a "escola demitir-se de seu papel, ndo contribuindo
para tornar possivel a procura dos objetos culturais” [...], portanto, “nem saberes
escolares sdao um fim em si, nem ¢ desejavel que saberes experienciais se
invoquem para recusar este contato e confronto” (Cosme, 2011, p. 44, 45).

Erramos ao partir da premissa de que os professores que vieram antes de nos nao
estdo se comprometendo, que nao buscam uma melhoria e modernizacdo do processo
ensino- aprendizagem e metodolégicos. E claro que ha aqueles que prefiram optar
por modelos tradicionais por mera afinidade, mas ndo ¢ uma regra geral. O que hé sdo as
inimeras dificuldades de manter os alunos atentos e interessados nos contetidos propostos
que sao elaborados de forma bem bésica por conta da quantidade de aulas semanais
disponiveis para adisciplina de sociologia. A de filosofia oferece uma carga horaria ainda

menor.



22

5.2 Projetos de intervencao

Uma das propostas apresentadas pelo professor preceptor, Arthur Alexandre, seria um
projeto de intervengao que nos propiciaria , a partir da formagao de um ou mais grupos com
um numero reduzido de alunos, criar um vinculo com eles e com a propria docéncia.
Uma forma de criar nogdes basicas extras sobre como funciona a regéncia em sala de aula,
diretamente com os alunos. Carniel e Thomaz (2021, p.126) nos dizem que o estagio ¢ o
momento de aprendizado, mas também de estranhamento na qual o 'estagiario' sera
preparado "para os momentos mais adversos em sala de aula." Para além de sair da funcao
de observadorpara a de transmissor de contetidos.

Inicialmente me ofereci para formar um grupo com 5 alunos voluntarios, com a
proposta de trabalhamos temas como modernidade liquida, em Bauman, e o conceito de
suicidio em Durkheim. O professor Arthur j& tinha me alertado sobre a possibilidade de
haver desisténcias ao longo do projeto, o que me deixou bastante apreensivo.

Entre as dificuldades que encontrei quando me deparei com a realidade de estar
lecionando, a que mais me incomodou foi uma indagacdo que eu fazia comigo mesmo:
“Como eu devo me portar a partir de agora?”. Ser sério na medida certa ou autoritario para
ser respeitado? tentar evitar excessos de intimidade ou demostrar desconhecimento sobre
alguns assuntos que pareciam ser de conhecimento geral na escola, a fim de evitar
conflitos? Tudo isso perpassava minha formagdo teodrica, pois a realidade exigia novas
configuragdes e adequagdes para aquela situagdo que se apresentava a minha frente.

Deste modo Carniel e Thomaz (2021, p. 118-119) trazem uma reflexdo sobre a
percepgao de si dentro deste processo:

[...] talvez os cursos de formacgdo docente pudessem se inspirar na tradigdo
etnografica para incitar as pessoas a se perguntarem como estdo sendo
percebidas em campo e como essas multiplas percepgdes constroem relagdes,
afetos, imaginarios, possibilidades, enfim... como nos educam como pessoas, mas
também enquanto futuros professores e professoras.

Ser ‘Eu’ ndo parecia ser suficiente dentro desse arranjo, pois era preciso me
moldar, suprimir tragos meus que ndo correspondiam com o ambiente € que ndo seriam
proveitosos ao que era esperado pelos responsaveis pelo projeto, pela direcdo e pelos
estudantes, e nem pelo que fora proposto por mim. Embora possa parecer contraditdrio:
acredito que levar nossas subjetividades para dentro do processo ensino-aprendizagem ¢
fundamental, mas héd de se saber os limites € o que vai gerar resultados satisfatorios. Me
deixava bastante contente quando os alunos diziam gostar da minha forma de ensinar, da

forma de falar e trata-los, mas isso ndo impediu de que eu enfrentasse dificuldades quanto
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ao retorno que eles me davam em relagdo ao conteudo trabalhado.

Formamos um grupo no WhatsApp para facilitar nossa comunicacao e, ainda por
14, eles demostraram algum desleixo em falta de compromisso com o projeto. De imediato
uma aluna desistiu de participar, o que ja estava dentro do esperado, como eu ja disse
anteriormente. Algumas semanas depois, outra aluna foi transferida de escola, o que me
gerou uma apreensdo e sensa¢do de que estava tudo indo de mal a pior. Entretanto, devo
relatar que eu também me sentia confiante de que tudo ainda daria certo, pois eu
acompanhava alguns grupos formados por outros residentes e percebia que
compartilhdvamos das mesmas dificuldades e do sentimento de angustia. Meu caso ndo era
uma excegao.

Durante a elaboragdo da apresentacdo do grupo, faziamos reunides para debater os
contetidos, eu enviava textos, artigos e videos que trabalhavam as mesmas tematicas e
propunha que eles correlacionassem o que fora lido e com a realidade cotidiana deles.
Tudo parecia esta se saindo bem, eles demostravam entendimento sobre a proposta e
correlacionavam os assuntos, mas, no dia da apresentagao descobri que um dos alunos
desistiu de participar por se sentir inseguro. Por sorte um aluno da mesma turma se
prontificou para apresentar, o que me deixou menos tenso. Eu também havia assumido um
dos grupos de uma colega do Residéncia, e a apresentacdo deles me deu muito animo,
principalmente por sentir que eu seria capaz de fazer essa mediacao para o aprendizado. No

fim, tudo deu certo.

5.3 Regéncia.

Finalmente, tendo retornado as aulas para inicio do terceiro bimestre, iniciou-se
também, formalmente, a fase de regéncia em sala de aula. O professor Arthur havia
disposto o horario das turmas para que fosse formulado uma divisdo entre as turmas e os
respectivos dias da semana para cada professor residente, de modo que, como de costume,
tenha nos deixando bastante a vontade. Por questdes de trabalhos, eu optei e consegui ficar
com 3 aulas no mesmo dia, em duas turmas diferentes, o que muito me agradou; por outro
lado, as turmas eram de terceiro ano, e eu sempre tive muito receio de pegar turmas de
terceiro ano por questoes de inseguranca. Por supor que eles estavam mais preparados ao
passo que eu ndo poderia vacilar e demostrar falta de conhecimento sobre qualquer questao

ou assunto levantado em sala de aula.
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O primeiro dia de regéncia foi bastante tenso. O professor me apresentou a turma
como o novo professor responsavel pelas disciplinas de sociologia e filosofia, e se retirou
para que eu ficasse mais a vontade com os alunos e ja desse inicio ao meu plano de aula.
Mas confesso que até o primeiro horario eu ainda estava trémulo e assustado com toda
aquela novidade, ainda que o projeto de intervencdo tenha possibilitado prévia de como
seria esse momento.

Assim como Amurabi Oliveira (2014) destaca em sua experiéncia na cidade de
Floresta, as dificuldades e a deficiéncia que as escolas publicas enfrentam com a escassez
de material didatico ¢ fato. Antes de assumir a regéncia das turmas, como foi proposto pelo
professor preceptor Arthur Alexandre, criei um plano de aula semanal que incluia o uso do
livro didatico; alinhei os conteidos que poderiam ser trabalhados e os estudei para
compreender melhor como deveria interagir com os alunos. Em sala de aula, descobri que
os alunos nao costumavam levar os livros, pelo fato de que poucos receberam o material.
Procurei ajuda na coordenagdo e passei quase um horario inteiro atras dos livros
necessarios, em vao. Voltei a sala e precisei improvisar ¢ usar a criatividade, por sorte eu
havia levado alguns contetidos impressos e dois alunos haviam levado os livros, o que me
permitiu criar grupos e separar esse material. Aqui eu ndo falo apenas sobre imbroglios,
mas ¢ uma narrativa da realidade da infraesturtura précaria que tanto prejudica o professor,
quanto prejudica o aluno. Perde esses atores envolvidos, perde toda a sociedade.

Eu propus aos alunos que fizéssemos a leitura do contetudo e que eles associassem
ao que ja haviam estudado anteriormente para uma discussio em forma de roda de
conversa, que ¢ uma metodologia que me agrada bastante por permitir uma interacdo
menos formal. De imediato uma das alunas comentou que eu ndo iria conseguir fazer
ninguém participar das minhas aulas pois, ainda segunda ela, ‘ninguém ali gostava de ler e
de apresentar’. Por um instante eu vi desmoronar sob meus olhos todos os meus
planejamentos de aula, e logo pensei que seria o jeito eu adotar o mesmo modelo que eles
estavam acostumados e engessados. Todavia, eu consegui obter algum resultado insistindo
no modelo proposto e explicando o porqué de seguirmos naquele formato didatico. Refletia
assim minha tentativa de aproximacgdo interpessoal e da maneira que buscava a
participag@o dos meus alunos “isso tem que ver com a passagem do conhecimento ao nivel
do "saber de experiéncia feito" do senso comum, para o conhecimento resultante de
procedimentos mais rigorosos de aproximagdo aos objetos cognosciveis” (Freire, 1992, p.

141).
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Na segunda turma que estive nao passei por esse mesmo processo, la os alunos
que tinham algum interesse na disciplina ficaram na sala, os demais haviam saido, s6 tendo
retornado alguns para assinar a folha de frequéncia. Eu confesso que, por um lado, ¢ bem
mais facil atuar com aqueles que realmente querem aprender, mas ndo me parecia o
suficiente dar uma aula normal e sair dali satisfeito, eu queria ver os alunos desinteressados
ficando pouco a pouco nas aulas, participando e, se ndo fosse sonhar muito, conseguindo
aprender alguma coisa comigo ou entre eles mesmos, dentro da proposta de socializagdo
dos conteudos, que foram apresentados por eles mesmos ¢ onde eu atuei como mediador.

Ao longo das semanas, fui ganhando mais confianga de que eu conseguiria dar
conta do recado. Mas deixo um alerta: tentem se organizar da melhor forma possivel nas
anotagdes de frequéncias, atividades e notas dos alunos. Eu tenho um sério problema com
isso e acabo por me desestabilizar, principalmente ao ser cobrado repentinamente sobre
alguma dessas responsabilidades citadas.

Continuei seguindo minha didatica e cada vez mais parecia que os estudantes
estavam se acostumando. Se ndo posso ter certeza que eles gostam desse modelo,
tampouco evidenciam nao gostar. E tive muitas surpresas positivas, como por exemplo:
alunos tirando nota maxima em avaliacdo e participag¢do; e num dos semindrios um grupo
que discutia sobre a violéncia contra a mulher deu uma verdadeira aula, digna de uma aula
magna. Dentre as integrantes do grupo estava a mesma aluna que no meu primeiro dia
de regéncia havia ditoque ‘ninguém iria ler e apresentar’.

J& trouxemos aqui a questdo das dificuldades que os professores encontram em
manter os alunos focados e participantes nas aulas, e as inimeras tentativas de reverter esta
situagdo. Embora quase sempre eles respeitassem a proibi¢ao do uso de celulares e fones
de ouvidos na sala, as vezes ocorria de um ou outro aluno desobedecer a determinagao.
Tendo trabalhado assuntos pertinentes para a realizagdo do Enem com as turmas em que eu
atuava, resolvi fazer dos celulares e redes sociais deles uma ferramenta que me auxiliasse
didaticamente no processo de ensino-aprendizagem. Nos dias restantes antes do fim do ano
letivo, propus para eles que trabalhdssemos assuntos que se enquadrassem na categoria
“atualidades”, mas que se correlacionassem com as disciplinas de sociologia e filosofia.
Foi uma experiéncia que surgiu da necessidade e se mostrou muito proveitosa.

Foram dois bimestres lecionando para as turmas; passando atividades, fazendo
avaliagdes e correcdes, num contexto de muito respeito e construgao de aprendizados, mas

com muitos momentos de tensdo e angustias. “A escola ¢ autoritiria ndo por si s0, mas
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sim porque estd inserida numa sociedade que ¢ autoritaria” (Ianni, 2011, p. 339). E nos,
enquanto professores, acabamos por reproduzir esse autoritarismo intencionalmente ou
ndo, na tentativade servos ouvidos, respeitados e, por fim, ter a validacdo da nossa posi¢ao
e a reafirmacdao de quem somos dentro daquele contexto. Mas acredito que o éxito obtido
ao fim do ano letivo se deu, principalmente em razdo da empatia e pela democratiza¢ao dos
saberes na minha relagdo com meus alunos, que possibilitou constituir uma relacao

saudavel e frutifera.

6 Docentes em formacio: a ansiedade e os problemas no processo formativo.

Nao temos aqui a pretensdo de perscrutar quais as doengas e transtornos mentais
acometem os docentes em formacdo, em vez disso, intencionamos abordar algumas
possiveis causas em relacdes com a propria docéncia, sem ignorar também as
caracteristicas pertencentes a formagao social prévia dos sujeitos.

Pretendia-se inicialmente trabalhar o questionario qualitativo a seguir apenas com
discentes de licenciaturas da UFMA, ou como temos conceituado aqui: docentes em
formacdo. Entretanto, foi percebida a possibilidade de ampliar o alcance do objeto de estudo
e o escopo deste trabalho. Para isso, foi incluido também docentes em formagdo da
UEMASUL, mas o momento coincidiu com o recesso académico naquela instituicao.
Optamos, porém, por continuar as entrevistas alicercando-nos na pratica da oralidade, —
como fora com as demais entrevistas realizadas aqui — porém através de aparatos
tecnologicos (WhatsApp e Google Meet).

Questiondrio para os estudantes (professores em formagao):

1) Vocé teme que os estudantes ndo o considerem adequado a docéncia o
suficiente? Justifique sua resposta.

2) Tendo em vista, se for o caso, sua propria inseguranca com o conteudo
abordado, isso se deve a especificidade do seu aprendizado ou a sua formagao académica?

3) A forma como a universidade ensina ndo engloba sua maneira de entender o
contetdo? Justifique.

4) Vocé ¢ um estudante que precisa/precisou conciliar a vida académica com
alguma das seguintes fungdes a) emprego; b) deveres domésticos ¢) cuidado dos filhos, ou
outra fungdo? Como executar essas multiplas funcdes interfere/interferiu no seu
aprendizado?

5) Vocé ja precisou cancelar alguma disciplina, ou mesmo trancar o curso, em
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algummomento por conta da ansiedade?

6) Est4d pensando, ou ja pensou, em desistir da docéncia por fatores
psicologicos?Justifique sua resposta.

7) Ja sofreu alguma violéncia verbal ou fisica em um estagio? Isso te modificou
dequal maneira? Ainda pensa em ser professor?

8) A Universidade oferece programas de apoio psicologico, vocé ja utilizou de
algumdesses servigos? Acha que eles sdo efetivos ou ha falhas?

Realizar uma analise etnografica, sobretudo pautada na oralidade, requer do
historiador/ entrevistador a ado¢do de um rigor metodoldgico que permita a averiguacao e
confirmagdo dos fatos e da realidade narrada. mas a pesquisa também ¢ um campo aberto
que permite eventuais releituras sobre o objeto de estudo e novas interpretagdes, ou ainda
constata a modifica¢do da realidade. Contudo, ndo podemos abrir mdo da sensibilidade na
escuta. Pois assim podemos perceber que até o que nao ¢ dito pode nos revelar muito.

Pesavento dentro da categoria sensibilidade compreende que:

Como forma de ser e estar no mundo, a sensibilidade se traduz em sensagdes e
emogdes, na reagdo quase imediata dos sentidos afetados por fendmenos fisicos
ou psiquicos, uma vez em contato com a realidade. Mas, ao mesmo tempo, as
sensibilidades correspondem também as manifestagdes do pensamento ou do
espirito, pela qual aquela relagdo originaria ¢ organizada, interpretada e traduzida
emtermos mais estaveis e continuos (2007, p. 10).

Cito esse espago ténue para observarmos que muitos acontecimentos nao sio
revelados, propositalmente ou como uma forma de autoprotecdo onde a memoria €
esquecida. Velloso, diz sobre esse lapso: “espaco poroso habitado pela poética de um
tempo construido e vivido individualmente, mas revelado na tessitura do social. Essa
tessitura que me interessa tocar; todos nds vivemos a variedade de experiéncias de
lembrangas” (2009, p. 2). Complemento que nesses espacos estdo também preenchidos de
traumas, medos e insegurangas.

Partindo para as respostas do questiondrio, parte dos entrevistados relatou ter
inseguranca em relacdo a sua possivel inadequagdo para a fung¢do de professor. Houve
pouca excecdo. A segunda pergunta pode ter causado duvidas para a maioria, mas eles
apontaram alguns obstaculos como: pouco empenho ou desinteresse proprio; professores
com didatica e metodologia que dificultava a aprendizagem; problemas pessoais
relacionados a questdes familiares, financeira ou psicoldgica. Entretanto, parece que pouco
disso ¢ correlacionado a universidade pelos docentes em formacgao

Mas se pensarmos que toda a estrutura académica: o espago fisico; os programas

de permanéncia e as politicas publicas precarias acabam servindo como ensejo para que a
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desvalorizagao da educacdo, como denuncia Moraes (2003, p.10) tenha impacto no
desempenho dos graduandos.

A realidade dos cursos de licenciatura ainda é sustentada numa base em que
estudantes que ingressam sao, quase sempre, vindos de um substrato social mais humilde.
E nesse contexto que as respostas para a quarta questio tém unissonancia. Todos os
entrevistados afirmam ter, em algum momento do curso, ou durante todo o periodo, tido

que conciliar a funcdo de estudante com alguma outra ocupagao exterior.

Isso significa que [...] Estdo submetidos as dificuldades econdmicas, materiais e
os desafios no que se refere a vida académica. Desafios maiores para aqueles que
necessitam manter um vinculo empregaticio para suprir suas necessidades
basicas, principalmente no que se refere a jornada de trabalho ¢ o cumprimento
das atividades na formacéo com trabalhos académicos e/ou leituras prévias para
as aulas (Leite, 2021, p.77).

Novamente, com pouca exce¢do, afirmam que essa configuracdo sempre
prejudica o desempenho no seu processo formativo. Um dos entrevistados relata que
precisava priorizar o trabalho para evitar dificuldades financeiras, obviamente. E que s6 a
partir de se tornar bolsista ¢ que pode sair do servi¢o e se dedicar ao curso de Historia.
Embora reconhecemos a inegavel importincia dos programas de permanéncia nas
universidades, como as bolsas e auxilios, nos alinhamos a critica do entrevistado que diz
ainda que além de ndo atender um numero suficiente de pessoas, ainda ¢ um valor que nao
atende as necessidades. Uma outra entrevistada nos contou que teve um periodo em que
dividiu seu tempo entre os cuidados de um ente enfermo, estdgio obrigatdrio e o curso, e
que se mantinha com um dos auxilios da universidade, no entanto, costumeiramente ela
saia do estagio diretamente para as aulas, e o dinheiro ndo era suficiente sequer para ter
uma alimentagdo razoavel. Ela conta ainda que a sensagdo de mal-estar tirava seu foco e,
consequentemente, seu desempenho académico.

As perguntas 5 e 6 do questionario visam adentrar numa das principais tematicas
abordadas neste trabalho, mas as respostas obtidas nem sempre sdo as esperadas pelo
entrevistador, como menciona Portelli (2016). Em sintese, o que foi possivel apurar dentro
das respostas obtidas ¢ que a ansiedade em si, ndo ¢ o fator primario ou o mais evidente na
dificuldade em dar sequéncia ao curso ou na profissdo, embora esteja atrelado a maioria
das respostas. Os fatores prevalecentes estdo imbuidos em questdes ja citadas
anteriormente, como: responsabilidades domésticas ou cuidado com os filhos e entes;

questdes financeiras, onde o emprego se torna uma prioridade em detrimento de disciplinas
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e/ou do proprio curso, ou até mesmo pela questdo da dificuldade de locomogdo entre as
cidades que os estudantes residem e a universidade, o que pode ser presenciado ao longo da

minha formacao.

6.1 Violéncias: a violéncia simbolica no campo do estagio.

Este subtopico foi desenvolvido para dar énfase as respostas e a tessitura do que
foi apurado a partir da sétima pergunta do questionario. Essa divisdo se deve a percepcao
de que algumas informagdes levantadas aqui merecem uma certa atengdo, e talvez uma
analise futura no campo da pesquisa.

Quando perguntados sobre as violéncias sofridas no processo de estagio,
prontamente, todos os entrevistados afirmaram nunca ter sofrido nada do tipo. Sem
pretender influenciar a resposta, e sim possibilitar uma visao mais ampla do que ¢ entendido
como violéncia, durante as respostas pra essa questdo, eu resolvi narrar uma experiéncia
que até entdo eu pretendia ndo colocar por escrito, embora houvesse mencionado o fato pra
alguns colegas. A situacdo que narro fez parte da minha experiéncia em sala de aula, ¢ a
seguinte: certo dia, um grupo de alunos que ndo estavam na sala de aula e ndo
acompanharam a explica¢ao do roteiro de apresentagdo dos trabalhos, levantou o tom de
voz comigo. No momento eu reagi com firmeza e contornei a situagdo, mas passado um
tempo apos o ocorrido, eu me senti extremamente coagido e temeroso com minha
integridade fisica e psicologica. Propus que pensassem a questdo da violéncia a partir do
conceito de violéncia simbolica proposta por Pierre Bourdieu. Esse relato serviu para
desencadear respostas e experiéncias de violéncia durante esse processo de estagio.

Uma das queixas que se repetiu diversas vezes dao indicios de que ha, dentro do
processo de estagio, um certo desprestigio por parte da coordenagdao ou do corpo docente
dos locais em que foram realizados os estagios, em relagdo aos estagidrios. E minha
experiénciano estagio obrigatdrio do ensino fundamental corrobora com essa sensagao. Os
entrevistados afirmam que se sentiram visivelmente excluidos dos assuntos da organizacao
escolar; alguns constrangidos e até assediados moralmente, como cita uma das
entrevistadas e que, ao reportar a situacdo para a direcdo da escola, ouviu que nada poderia
ser feito sobre o caso. Outro entrevistado nos conta que foi intimado pela diregdo da escola
em que estava atuando para mudar seu estilo, sob a justificativa de que a aparéncia dele
causava alguns embaragos entre os estudantes. E assim ele optou por cortar o seu cabelo e
passou a ter uma maior preocupagao com a aparéncia.

Estes relatos ndo estdo dispostos ao acaso, eles objetivam desenvolver e refletir a
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sensibilidade mesmo no campo da historicidade.

Toda a experiéncia sensivel do mundo, partilhada ou ndo, que exprima uma
subjetividade ou uma sensibilidade coletiva, deve se oferecer a leitura enquanto
fonte, precisando ser objetivada em um registro que permita a apreensdo dos seus
significados (Pesavento, 2007, p. 19).

Compreender os emaranhados das relagdes tecidas ao longo da formacgao
académicae da fase de estagio e suas conjunturas para além das analises pragmaticas, €, por
conseguinte, compreender conjuntamente os atores que estdo inseridos em determinado
contexto. Ou seja: o discente que se prepara para a docéncia por inteiro, com
subjetividades.

Neste momento, ndo iremos oferecer densidade tedrica para o tema, que pode ser
discutido e ampliado posteriormente, mas algumas violéncias parecem ir de encontro a
determinados agentes que carregam os mesmos marcadores sociais: ¢ o caso das mulheres.
Percebemos que as mulheres tém uma sensibilidade maior ao narrar suas experiéncias, e
através de suas falas foi percebido um fenomeno frequente. Pela questdo de género, e até
mesmo suas estruturas anatomicas, elas acreditam que sdo interpretadas como "menos
capaz" "frageis” e etc. Essa interpretagdo, segundo elas, abriu precedentes para
brincadeiras desrespeitosas, algazarras e até sofrerem com a pratica de bullying por
parte dos alunos. O que refor¢ca os receios supracitados ainda na primeira questdo.
Bourdieu aponta a naturalizagdo, ou "ordem das coisas" na interpretacao e delegacdo de
funcdes baseadas no género de forma arbitraria. Essa nog¢@o que perpassa o senso comum €
muitas vezes confere um carater legitimo e corrobora com a exclusdao das mulheres nas
atividades de prestigio (2012, p. 17, 34).

E importante salientar que o critério adotado para participacio dos entrevistados
nesta pesquisa, além de estarem em algum curso de licenciaturas, era estar ou ja ter
passado pela experiéncia do estadgio. A participacdo se deu de forma voluntaria. Essa
informagdo permite que partamos do pressuposto que, por estarem se aproximando do
término de seus respectivos cursos, nenhum dos entrevistados cogitou a possibilidade de

desistir da profissao, apesar das dificuldades.
6.2 Suporte psicologico oferecido pela universidade.
Este subtopico que pretende ser mais sucinto que o anterior, intenciona tao

somente apontar a opinido e as queixas relatadas no questionario. Nao podemos afirmar ou

negar a eficacia dos programas de suporte psicoldgico oferecidos pelas universidades
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UFMA e UEMASUL, a dificuldade em fazer essa anélise se da, principalmente por qué
uma grande parcela dos entrevistados sequer sabem da existéncia de possiveis programas,
0s que mencionaram ter conhecimento sobre, afirmam nunca terem utilizado destes
servicos. Denunciam o pouco empenho na divulgagdo que possibilite o acesso as
informagdes sobre qualquer eventual projeto ou programa que auxilie os discentes na
universidade.

Seria valido para o interesse da comunidade académica uma andlise futura mais
aprofundada e a averiguacdo de dados junto aos setores responsaveis pela promogao dos
programas de apoio psicoldgicos dentro da universidade, que indiquem quais as propostas

e o nivel de alcance dos servicos ofertados.

7 Consideracoes finais.

Embora os fatores temporais tenham limitado o desenvolvimento deste trabalho,
acreditamos que nossa pesquisa deu conta de examinar o que se pretendia. “Como estava
pesquisando sobre um problema em um campo em que se tinha uma proximidade, pois,
vivenciou-se o /ocus da pesquisa enquanto era o pesquisador, também éramos sujeitos da
pesquisa” (Silva, 2021, p. 87). Os perfis dos que adentram na universidade sdo os mais
variaveis e por isso suas dificuldades também sdo. Foi percebido que fatores como
conciliar a graduacdo com o trabalho e/ou ocupagdes domésticas (incluindo aqui cuidado
com os filhos ou outros parentes) sdo fatos recorrentes entre os problemas durante a
formacao docente.

Analisa-se uma realidade onde os professores exercem com certo altruismo a
docéncia, embora ndo tdo esperangosos como propde Freire (1992). Em vez disso nos
deparamos com docentes que dedicaram grande parte da sua vida ao exercicio da profissdo,
e que tém como vontade e esperanga a chegada do momento de finalmente poder se
aposentar e viver uma vida com menos estresse. Essas sdo algumas das abordagens tratadas
por eles quaseque diariamente na sala dos professores.

Como alternativa José Manuel Esteve

defende a necessidade da elaboracdo de um modelo sistematizado que possa
explicitar as relagdes existentes entre os multiplos fatores que servem de
indicadores do tema mal-estar docentes. [...] enfatiza que a “combinacdo de
fatores pode conduzir os professores a um estado de ansiedade, ou melhor, a
uma série de repercussdes negativas que afetam sua personalidade”. A falta de
estruturacdo teodrica e de clareza na explicitacdo de termos como ansiedade,
degeneragdo, angustia dentre outros sdo motivos de critical...] dada a importancia

que ele dé para estudos sistematizados (Esteve, 1999 apud Silva, 2013).
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Compreender os multiplos fatores que implicam nas dificuldades enfrentadas
pelos discentes que em breve serdo professores e exercerdo a docéncia, oportuniza
que sejam elaboradas, seja pela universidade ou seja pelo Estado, medidas que viabilizem
o bem-estar do discente durante todo o processo formativo, e que haja incentivos para que
as licenciaturas se tornem alvo de interesse. Mas caso contrario, aumenta-se o risco do
aumento de evasdo no ensino superior nas areas de licenciaturas, frente a uma crescente
quantidade de egressos que optam por nao adentrar para o mercado de trabalho devido ao
desprestigio ja citado, e também pela falta de oportunidades. E ¢ partindo dessa conjuntura
muitas vezes problematicas que percebemos a recorréncia de problemas enfrentados nos
cursos de licenciatura.

Para finalizarmos esse trabalho, ainda que parega contraditorio, quero explicitar
minha satisfacdo em ter trabalhado temas que se mostraram uteis para os meus alunos, por
exemplo, o tema da redacdo do Enem. Parece meio obvio por serem assuntos cotidianos,
mas dentro de uma enorme gama de possiveis conteidos a serem trabalhados, ter

trabalhado em algo que pode ajudar no futuro de alguém me enche de felicidade.
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APENDICE A — Estrutura Fisica Precaria Do C.E. Dorgival Pinheiro De Sousa

Fig.1 - bebedouro da escola. Fig.2 - antigo laboratoério.

Fonte: autoria propria, 2024. Fonte: autoria propria, 2024.
Fig.3 - quadra poliesportiva. Fig. 4 — quadra poliesportiva
abandonada

Fonte:autoria prépria, 2024. Fonte:autoria prépria, 2024.

Fig. 5 — deposito. Fig.6 - banheiro masculino.

Fonte: autoria propria, 2024. Fonte: autoria propria, 2024.
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APENDICE B — Aulas Expositivas e momentos interativos.

Fig.7 - aula expositiva. Fig.8 - aula expositiva.

Fonte: autoria propria, 2023. Fonte: autoria propria, 2023.

Fig. 9 — aula expositiva. Fig. 10 — gincana escolar.

Fonte: autoria propria, 2023. Fonte: autoria propria, 2023.
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APENDICE C — Momentos de Convivéncia Entre os Funcionarios da Escola.

Fig. 11 - recepcao pos férias. Fig. 12 — encerramento do ano letivo.
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Fonte: autoria propria, 2023. Fonte: autoria propria, 2023.



