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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo investigar praticas pedagdgicas encaminhadas nas
aulas de Lingua Portuguesa para o ensino de leitura e escrita. Para tanto, voltamos a nossa
atencdo para um dos principais atores desse processo educativo, o professor. Utilizamos para
esta investigacdo um estudo de campo com abordagem qualitativa, mais precisamente a
etnogrifica (BORTONI — RICARDO, 2008), assim como a pesquisa bibliografica. O
processo de coleta de dados valeu-se de entrevistas semiestruturadas, questionirios e
observacoes. Respaldou-se nos estudos de Solé (1998), Antunes (2003/2007), Geraldi (2006),
Cafiero (2010), Jurado e Rojo (2006), Mendonga (2006), Nantes (2009), Nantes e Lunardelli
(2009), PCN (1998) entre outros estudiosos pesquisadores da lingua que se fizeram
necessdrios. Os resultados alcancados evidenciam que, hd um longo percurso de atitudes e
acOes a serem realizadas se a escola realmente objetiva formar cidaddos capazes de interagir
de forma consciente e reflexiva; apontam para mudangas tanto nos conteidos ensinados,
como nos encaminhamentos diddticos que estes recebem; sugerem que, escola e professores
se juntem num projeto educativo comprometido que possibilite efetivamente ao aluno
desenvolver sua competéncia comunicativa, permitindo a este, se comunicar de varios modos,
em qualquer lugar e em qualquer situacdo de interagao.

Palavras - chave: Professor. Leitura. Escrita. Pratica Pedagogica.



RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo investigar las précticas pedagdgicas dirigidas a clases
de portugués para la lectura y escritura en la educacién. Por eso, nos dirigimos la atencion a
uno de los principales actores en este proceso educativo, el maestro. Utilizamos en esta
investigacion, para un estudio de campo con un enfoque cualitativo, mds precisamente lo
etnografico (BORTONI - RICARDO, 2008), asi como la literatura. El proceso de recoleccion
de datos se aprovechd de entrevistas semiestructuradas, cuestionarios y observaciones. Fue
fundado en los estudios de Solé (1998), Antunes (2003-2007), Geraldi (2006), Cafiero (2010),
Jurado y Rojo (2006), Mendonca (2006), Nantes (2009), Nantes y Lunardelli (2009), PCN
(1998) y otros investigadores estudiosos de la lengua que fuerdn necesario. Los resultados
obtenidos muestran que hay un largo camino por actitudes y acciones que deben tomarse, si la
escuela realmente tiene como objetivo educar ciudadanos capaces de interactuar de manera
consciente y reflexivamente; punto a los cambios, tanto en el contenido que se ensefia, como
en las referencias de ensefianza que reciben; Ellos sugieren que la escuela y los maestros
deven a unirse a un proyecto educativo comprometido, que efectivamente permite al
estudiante desarrollar su competencia comunicativa, permitiendo esto, comunicarse de
diversas maneras, en cualquier lugar y en cualquier situacion de interaccion.

Palabras - clave: Maestros. Lectura. Escrita. Practica Docente.
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1 INTRODUCAO

E cada vez maior o nimero de criancas, jovens e mesmo adultos, que concluem o
Ensino Fundamental, o Ensino Médio e até o Ensino Superior sem sequer ter alcancado o
nivel de alfabetizacdo plena, como comprovaremos nos dados abaixo. E isso leva-nos a pensar
que a escola ndo tem conseguido cumprir um dos seus objetivos principais, formar leitores
proficientes, leitores capazes de exercer sua cidadania, compreendendo criticamente as
realidades sociais de tal forma que possam interagir nas diversificadas situagdes
comunicativas (BRASIL, 1997; 1998 apud NANTES, 2009).

Diante das préticas educativas conhecidas em momentos de visitas a Instituicdo de
Ensino Instituto Educacional Conego Nestor de Carvalho Cunha, situada a Rua Bardo do Rio
Branco, 553, Centro, que atende alunos do Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano, no municipio
de Sao Bernardo do Maranhdo, durante a primeira e a segunda etapa do estdgio
supervisionado I, desenvolvido no segundo semestre do ano de 2014, assim como dos
percentuais apresentados pelo Sistema de Avaliacao da educacdo Basica (SAEB) no censo de
2013, sobre os resultados de proficiéncia em Lingua Portuguesa (doravante LP) com énfase
na leitura da mesma institui¢do, no qual participaram desta avaliacdo 163 (cento e sessenta e
trés) alunos, totalizando 100.62% de toda a escola e que demonstra que deste percentual,
42.99% (cf. anexo A) estdo abaixo do nivel 01(um), nivel cujo aluno deveria reconhecer
expressdes caracteristicas da linguagem, seja cientifica ou jornalistica, entre outras
habilidades, interessou-nos investigar sistematicamente o que ocorre nas aulas de Lingua
Portuguesa para desencadear tal fendmeno.

Para tanto, procuramos observar como tém sido encaminhadas as aulas de leitura
e escrita na escola citada, voltando a nossa aten¢do para um dos principais atores desse
processo educativo, o professor, na busca de compreender e responder os seguintes
questionamentos: Por que os alunos nao conseguem aprender a ler e escrever com autonomia?
Quais seriam os fatores responsaveis pelas dificuldades de aprendizagem na leitura e escrita
destes alunos? O que acontece no tocante a escrita € a leitura que causa um distanciamento tao
grande entre o que almejamos e o que temos?

Diante dessa realidade, pressupomos que a causa desse problema resida, primeiro,
nas metodologias adotadas pelo professor, muitas vezes baseado somente na exposi¢do oral;
segundo, na falta de significacdo dos conteidos para a vida do aluno, levando este a ndo

sentir-se motivado para querer aprendé-lo, ou ainda o tratamento didatico dado aos contetudos,
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na sua maioria, voltados aos aspectos gramaticais; terceiro, na infraestrutura da escola que nao
possibilita um ambiente aconchegante, um espaco no qual o aluno se aproprie da leitura e
escrita de uma maneira menos formal e cansativa; e, por fim, na falta de recursos pedagdgicos
para a preparagdo de aulas mais prazerosas, dindmicas, criativas € menos magantes.

Na perspectiva de compreender esse fendmeno, investigar praticas pedagdgicas
encaminhadas nas aulas de Lingua Portuguesa para o ensino de leitura e escrita caracterizou-
se como elemento fundamental deste estudo. E assim sendo, esta pesquisa de conclusido de
curso versa sobre as praticas pedagdgicas voltadas a apropriacdo da lingua escrita, bem como
a apropriacdo da leitura, desenvolvidas por educadores dos anos finais do Ensino
Fundamental, na escola ja supracitada e atenderd os alunos do turno matutino.

Justifica-se a presente pesquisa pela necessidade de se pensar o espaco escolar
como aquele que contribui de forma significativa para formacdo de leitores e escritores
proficientes, bem como pela necessidade de pensarmos praticas pedagdgicas que possibilitem
ao educando sentir-se parte integrante do processo de ensino-aprendizagem, que favorecam a
este ter acesso a conhecimentos que realmente sejam pertinentes a sua vida como um ser
social, que o ponto de partida dessas praticas seja o meio social que corresponda a realidade
do aluno.

Em face a complexidade do fendmeno investigado e com finalidade de
compreendermos com maior propriedade este fendmeno, bem como forma de respaldo para
com os resultados obtidos, tivemos a necessidade de didlogos com autores e documentos que
estudam o assunto, entre eles: Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa -
PCN (1998), Nantes (2009), Nantes; Lunardelli (2009), Simm (2009), Solé (1998), Pietri
(2009), Antunes (2003/2007), Geraldi (2006), Bortoni-Ricardo (2008), Jonh Dewey (1978),
Paulo Freire (2006), Cafiero (2010), Jurado e Rojo (2006), Mendonga (2006), assim como
outros estudiosos que se fizeram necessdrios. Metodologicamente utilizamos a pesquisa
bibliografica, assim como um estudo de campo com abordagem qualitativa, mais
precisamente a etnogrifica. O processo de coleta de dados valeu-se de entrevistas
semiestruturadas, questiondrios e observagoes.

Os resultados alcancados evidenciam que ha um longo percurso de atitudes e
acoes a ser feito se a escola realmente objetiva formar cidaddos capazes de interagir de forma
consciente e reflexiva. Apontam para mudancas tanto nos conteidos ensinados, como nos
encaminhamentos didaticos que estes recebem. Sugerem que escola e professores se juntem

num projeto educativo comprometido que possibilite efetivamente ao aluno desenvolver sua
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competéncia comunicativa, permitindo a este se comunicar de vdrios modos, em qualquer
lugar e em qualquer situagdo de interagao.

Para melhor acompanhamento e entendimento desse processo de investigacdo, a
priori trazemos alguns informes introdutdérios sobre o surgimento € 0s motivos para o
desenvolvimento desta pesquisa.

No capitulo seguinte tecemos algumas consideracdes sobre o ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil, bem como sobre algumas defini¢cdes de leitura e escrita. Apresentamos
algumas reflexdes sobre o uso do texto como ponto de partida para o ensino de lingua.
Abordamos a importancia da forma como o professor concebe a linguagem para a qualidade
do ensino em lingua materna.

No terceiro capitulo descrevemos como aconteceu todo o processo de
investigacdo. Apresentamos a caracterizacdo da escola investigada, dos alunos e professores
sujeitos da pesquisa, bem como o percurso feito para aplicacdo dos questiondrios e entrevista.

No quarto capitulo fazemos uma andlise das observacdes em sala de aula,
analisando as atividades pedagdgicas encaminhadas pelos professores ao ensinar lingua
portuguesa de 6° ao 9° ano. Trazemos algumas reflexdes sobre as situacdes didéticas
propostas para o trabalho com a leitura e a escrita, bem como breves consideragdes a respeito
dos conteudos e seu tratamento didatico e ainda, sobre o livro didatico e seu uso em sala de
aula.

No quinto capitulo analisamos as entrevistas e os questiondrios aplicados com
alunos e professores. Apresentamos o processo de leitura e escrita na perspectiva de ambos e
algumas reflexdes acerca dos dados obtidos.

As consideracdes finais comparam as asser¢des com os resultados obtidos,
refutando parcialmente algumas delas e identificando a presenca de outras questdes que

surgiram no decorrer da investigacao.
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2 LEITURA E ESCRITA: (RE) PENSANDO A PRATICA PEDAGOGICA

Neste capitulo, abordaremos questdes ja discutidas em trabalhos anteriores, mas
que ainda hd indmeras lacunas a serem preenchidas. De antemdo adiantamos, ndo € nossa
pretensdo preenché-las, mas sim dd nossa contribui¢do. Trataremos sobre leitura e escrita
numa perspectiva do letramento, pois defendemos um ensino de leitura e escrita que leve o
aluno ndo sé a codificar e decodificar, mas interpretar, compreender o que ler e escreve.
Versaremos sobre o texto como ponto de partida para o ensino de lingua portuguesa, visto que
¢ por meio de texto que todo nosso discurso se materializa. Discorreremos, ainda, sobre a
funcdo e a responsabilidade do professor no processo de aquisicao das habilidades de leitura e
escrita, por julgarmos que este ocupa papel de destaque nesse processo.

Antes, porém, faremos um breve percurso pelas mudangas ocorridas no ensino de
Lingua Portuguesa sob os pressupostos do PCN de 1998, que tem como finalidade constituir-
se como referéncia para as discussdes na drea, assim como contribuir com técnicos e
professores no processo de revisdo e elaboracdo de propostas didaticas. (BRASIL, 1998, p.

13).

2.1 Ensino de Lingua Portuguesa no Brasil: Breve Retrospectiva a Luz dos PCN

A reorganizagdo do ensino no nosso pais, principalmente no que concerne ao
ensino de Lingua Portuguesa, é algo mais do que urgente. Os indices apresentados nos
exames de avaliacdo da educacdo brasileira como o SAEB e o ENEM sdo provas de que o
modelo atual ndo atende mais as demandas e as necessidades desse novo publico.

Na década de 60 e inicio de 70, (BRASIL, 1998) o ensino de Lingua Portuguesa
orientado ainda na perspectiva gramatical parecia adequado, dado que os alunos- oriundos dos
setores médios da sociedade - que frequentavam a escola falavam uma variedade linguistica
bastante proxima da chamada variedade padrdo e que traziam representagdes de mundo e de
lingua semelhante as que ofereciam livros e textos didaticos. No entanto, tais propostas de
ensino, ndo atendiam ao publico advindo das camadas mais pobres, que com o processo de
universalizacdo da educagdo bésica se impOs como necessidade politica para as nac¢des do

Terceiro Mundo a partir da metade do século XX (BRASIL, 1998, p. 17).
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Nesse novo cendrio, ja na década de 70, (BRASIL, 1998) comecou-se a discutir
acerca da necessidade de melhorias na qualidade do ensino no pais. Sendo que o eixo dessa
discussdo, no Ensino Fundamental — &4rea de atuacdo desse estudo — centrava-se,
principalmente, no dominio da leitura e da escrita, responsdvel por grande parte do fracasso
escolar de muitos alunos nessa etapa escolar.

Contudo, essa mudanga, segundo o PCN (1998), s6 se estabeleceu
consistentemente no inicio da década de 80, quando pesquisas produzidas por uma linguistica
independente da tradicio normativa e filoséfica, estudos desenvolvidos em variagdo
linguistica e psicolinguistica, entre outras, possibilitavam avancos na drea de educacio,
principalmente no que se refere a aquisi¢do da escrita.

Dentre as criticas mais frequentes a esse modelo de ensino tradicional,

destacavam-se:

A desconsideracdo da realidade e dos interesses dos alunos; a excessiva
escolarizacdo das atividades de leitura e de producgdo de texto; o uso do texto como
expediente para ensinar valores morais € como pretexto para o tratamento de
aspectos gramaticais; a excessiva valorizacio da gramdtica normativa e a insisténcia
nas regras de excecio, com o consequente preconceito contra as formas de oralidade
e as variedades ndo padrdo; o ensino descontextualizado da metalinguagem,
normalmente associado a exercicios mecdnicos de identificacio de fragmentos
linguisticos em frases soltas; a apresentagdo de uma teoria gramatical inconsistente
(BRASIL, 1998, p.18).

Em funcdo desse novo quadro que se instaurou e, sob essa nova visdo, as
propostas de transformacdo do ensino em Lingua Portuguesa — pelo menos em teoria,
consolidaram-se “em préticas de ensino em que tanto o ponto de partida quanto o ponto de
chegada é o uso da linguagem” (BRASIL, 1998, p.18). Aqui entendida como ‘“‘agdo
interindividual orientada por uma finalidade especifica, um processo de interlocucdo que se
realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos
momentos de sua historia” (BRASIL, 1998, p.19).

Nessa perspectiva, linguagem € qualquer ato de interac@o entre seres sociais, nas
suas praticas didrias, produzidas em momentos distintos de sua vivéncia social. “Pela
linguagem se expressam ideias, pensamentos e intengdes, se estabelecem relacOes
interpessoais anteriores inexistentes e se influéncia o outro, alterando suas representacdes da
realidade e da sociedade e o rumo de suas (re) agoes” (BRASIL, 1998, p.20). Pela linguagem,
demostramos quem somos, 0 que queremos, influenciamos e somos influenciados. Por meio

dela defendemos nossas ideias, expomos nossos pensamentos, concordamos ou discordamos.
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O que corrobora com o disposto por alguns autores que afirmam que “é pela e na
linguagem que o humano se realiza, que o homem pode se comunicar com o seu semelhante,
compartilhar experiéncias, comunicar e transformar o vivido” (NANTES, LUNARDELLI,
2009, p.136).

Assim, preparar cidaddos capazes de agir e intervir por meio da linguagem de
forma consciente na sociedade da qual participa € fun¢do primordial da escola, para tanto,
acreditamos que o ensino na perspectiva do letramento, caracterizado por Soares (2001, p.44
apud Leite e Botelho, 2011, p. 03) como o “estado ou condi¢do de quem ndo apenas sabe ler e
escrever, mas cultiva e exerce praticas sociais que usam a escrita”, seja a melhor estratégia
para que este objetivo seja alcancado. Com base nesta perspectiva que no subitem seguinte,
trataremos sobre o conceito de leitura e escrita, com énfase nos aspectos inerentes ao

letramento.

2.1.1 Leitura e Escrita: Algumas Defini¢oes

Vérias sdo as publicagdes que tratam das defini¢cdes de leitura e escrita, na
perspectiva dos usos sociais da linguagem mencionada acima, apresentamos aqui, algumas
dessas perspectivas tedrico-metodoldgicas.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais “no processo de ensino-
aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino fundamental, espera-se que os alunos ampliem o
dominio ativo do discurso nas diversas situagdes comunicativas, sobretudo nas instancias
publicas de uso da linguagem” (BRASIL, 1998, p.32) de modo que esse dominio possibilite
sua insercao efetiva no mundo da escrita, ampliando suas possibilidades de participacdo social
da cidadania.

Para tanto, a escola precisa organizar um conjunto de atividades que possibilite
efetivamente ao aluno sua plena participacdo nesse mundo letrado. Atividades estas, que para

os Parametros Curriculares Nacionais devem possibilitar ao aluno:

Utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais e na leitura e producgio de
textos escritos de modo a atender a muiltiplas demandas sociais responder a
diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes
condi¢ées de producdo do discurso; utilizar a linguagem para estruturar a
experiéncia e explicar a realidade, operando sobre as representagdes construidas em
varias areas do conhecimento [...]; analisar criticamente os diferentes discursos,
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inclusive o préprio, desenvolvendo a capacidade de avaliacdo de textos [...]
(BRASIL, 1998, p. 33).

Partindo do pressuposto de que a escola deve se organizar, de forma que garanta
ao educando desenvolver sua competéncia discursiva, usar a lingua nas suas modalidades, de
acordo que atenda as suas necessidades comunicativas, que buscamos conhecer, como a
escola trabalha, na extensdo do professor, para desenvolver as competéncias de leitura e
escrita, habilidades estas que possibilitam a plena participa¢do do aluno na vida social.

Comumente considerados como processos simultdneos, Simm (2009), chama
atencdo para os cuidados que devemos ter quando conceituamos leitura e escrita nessa
perspectiva. Segundo a autora, ndo podemos considerar que uma pessoa que l€ muito
automaticamente vai escrever bem.

Leitura e escrita, sob o ponto de vista da autora, sdo dois processos que se
complementam e se modificam mutualmente. Citando BRASIL (1997, p. 40), autora discorre
que,

Quando falamos em escrita, devemos considerar também a leitura, pois sdao dois
aspectos que se complementam e se modificam mutualmente, ou seja, a escrita
transforma a fala (a constituigdo ‘da fala letrada’) e a fala influencia a escrita (o

aparecimento de ‘tragcos da oralidade’ nos textos escritos) (BRASIL, 1997, p.40
apud SIMM, 2009, p.28, grifos da autora).

Nesta concepg¢do, o processo para a apropriacdo da leitura e da escrita mantém
uma estreita relagdo, no qual um colabora para a aprendizagem do outro. De acordo com
BRASIL (1997, p.40 apud SIMM, 2009, p.28), “a possibilidade de produzir textos eficazes
tem sua origem na prdtica de leitura, espaco de construcido de intertextualidade e fonte de
referéncias modelizadoras”. Assim, a leitura fornece tanto matéria-prima para a escrita — o
que escrever- quanto contribui para constituicdo de modelos — como escrever (SIMM, 2009).

Um dos multiplos desafios a serem enfrentados pela escola, segundo Solé (1998,
p- 32) “é o de fazer com que os alunos aprendam a ler corretamente”. Visto que o dominio da
leitura é imprescindivel para atuar com autonomia numa sociedade de cultura letrada. Ainda
segundo a autora aquele que ndo consegue realizar esta aprendizagem, sofre uma profunda
desvantagem sobre aqueles que a domina.

Visto que € notdria a importancia da aquisicdo dessas habilidades para a vida do
individuo, parece-nos oportuno trazer para essa discussdo como esses conceitos vém sendo
compreendido por Documentos Oficiais, assim como por estudiosos da lingua.

Assim sendo, comecemos entdo pelos Parametros Curriculares Nacionais, que

compreende leitura como,
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Um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seus conhecimentos sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Nao se trata de
extrair uma informacdo, decodificacdo letra por letra, palavra por palavra. Trata-se
de uma atividade que implica estratégias de selecfio, antecipacgdo, inferéncia e
verificagdo, sem as quais nao € possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos
que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de
dificuldades de compreensdo, avangar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposic¢oes feitas (BRASIL, 1998, pp. 69-70).

Leitura, nesta perspectiva, ¢ compreendida como um processo de interacdao que se
da entre leitor e autor via texto, na qual o leitor a partir de seus conhecimentos cognitivos —
conhecimento de mundo — consegue identificar o que ndo estd explicito, o que estd além do
que se v€. Leitura nesta concep¢do rompe com a visao de decodificacdo de frases, de palavras,
de silabas, de letras. Ler nesse sentido € atribuir significado ao texto, é ver o que estd nas
entrelinhas, aquilo que néo foi dito, € d4 um novo significado.

Corroborando com o PCN, Solé (1998, p. 44) afirma que, “ler ¢ compreender e
compreender €, sobretudo, um processo de constru¢do de significado sobre o texto que
pretendemos compreender”. Nesse sentido, a autora entende leitura como um processo de
interacdo que envolve leitor e texto, no qual o leitor busca no texto satisfazer a seus objetivos,
que por sua vez, guiam a leitura e sua compreensao.

Dando continuidade a nossa discussdao, ampliando nosso conhecimento sobre o
que se compreende por leitura, consideramos importante trazer para esta discussao o disposto

por Soares (2009) que define leitura como:

Um conjunto de habilidades linguisticas e psicoldgicas, que se estendem desde a
habilidade de decodificar palavras escritas até a capacidade de compreender textos
escritos [...] € um processo de relacionar simbolos escritos a unidades de som e é
também um processo de construir uma interpretacdo de textos escritos
(SOARES,2009, p. 68)

Nesta perspectiva, leitura é compreendida como identificagdo dos signos, mas é
também a capacidade de interpretar, de compreender, de ressignificar o texto.

Tomando como pressuposto as defini¢cdes apresentadas, é possivel, dizer que ler
(GERALDI, 1991 apud JURADO e ROJO, 2006, p.40) “¢, em certa medida, produzir um
outro texto em resposta ao texto lido, € entrecruzar fios seus com os que traz o texto,
tramando um outro — que €, a0 mesmo tempo, 0 mesmo, porque tem um autor, € outro, porque
tem um leitor responsivo.”

Quanto a escrita, segundo Antunes (2003, p. 45) “¢ tdo interativa, tdo dialogica,
dindmica e negocidvel quanto a fala”. Na visdo defendida pela autora, a escrita supde um

encontro, uma parceria, um envolvimento entre sujeitos, supdoe que alguém selecionou alguma
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coisa a ser dita a um outro alguém, com quem pretendeu interagir, em vista de algum objetivo.
Segundo a autora a atividade da escrita €, entdo, uma atividade interativa de expressdo, de
manifestacdo verbal das ideias, informagdes, intengdes, crencas ou dos sentimentos que
queremos partilhar com alguém, para, de algum modo, interagir com ele.

Acrescenta ainda que ter o que dizer €, portanto, uma condi¢do prévia para o €xito
da atividade de escrever. De acordo com Antunes, ndo ha conhecimento linguistico (lexical ou
gramatical) que supra a deficiéncia de ndo ter o que dizer. Como bem destaca a autora, as
palavras no processo de escrita apenas mediam, ou é o material que serve para fazer a ponte
entre quem fala e quem escuta, entre quem escreve e quem €.

Neste contexto, escrever ¢ uma atividade de interacdo entre um ou mais sujeito,
pois quem escreve, escreve para alguém. E ter o que dizer € fator determinante para que a
escrita se realize, se falta o que dizer, as palavras também certamente faltarao.

Os Parametros Curriculares Nacionais de LP (1988, p. 75) acrescenta que “ao
produzir um texto, o autor precisa coordenar uma série de aspectos: o que dizer, a quem dizer,
como dizer”. Em outras palavras, para se produzir um texto € necessario que se tenha o que
dizer, se tenha a quem dizer e que se escolham estratégias para dizer.

Mediante o exposto, versaremos a seguir sobre o texto como ponto de partida para
o processo de ensino/aprendizagem de lingua portuguesa, visto que € por meio de textos
sejam orais ou escritos que nos comunicamos. E como “todo texto se organiza dentro de
certas restricdes de natureza temdtica, composicional e estilistica que os caracteriza como
pertencente a este ou aquele género” (BRASIL, 1998, p. 23) versaremos ainda, sobre os

géneros como mediadores desse processo.

2.1.2 O texto como ponto de partida para o ensino de Lingua Portuguesa

Ap0s termos refletido sobre o ato de ler e de escrever, compreendido aqui como o
dominio de elementos linguisticos, mas principalmente dos elementos discursivos,
refletiremos a partir de agora sobre o texto, constituido pelo PCN de Lingua Portuguesa como
unidade do ensino.

Atualmente, exigem-se niveis de leitura e escrita diferentes dos que satisfaziam as
demandas sociais até pouco tempo e tudo indica que essa exigéncia tende a ser crescente

(BRASIL, 1998, p. 23). Dessa forma, partindo desse pressuposto, a necessidade de suprir essa
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demanda, nos obriga a uma revisdao dos métodos de ensino, assim como a instituicdo de
praticas que efetivamente possibilite ao aprendiz ampliar sua “competéncia discursiva na
interlocu¢do” (BRASIL, 1998).

E aqui consideramos pertinente trazer o que preconiza o PCN, que serve como

referéncia para todo o ensino de Lingua Portuguesa, que afirma:

Nao € possivel tomar como unidades basicas do processo de ensino as que decorrem
de uma andlise de estratos-letras/fonemas/silabas, palavras, sintagmas, frases-que
descontextualizadas, s@o normalmente tomados como exemplo de estudos
gramatical e pouco tém a ver com a competéncia discursiva (BRASIL, 1998, p.23).

Concordando com o documento, defendemos um ensino que vd muito além dos
muros da escola, um ensino que aproxime o aprendiz da sua realidade, que lhe sirva como
suporte nas suas varias situacdes de interacao.

Assim sendo, trazemos para nossa reflexao as palavras de Geraldi (2006, p. 88)
“que defende o ponto de vista, de que todo ensino de lingua portuguesa deveria centrar-se em
trés préticas: leitura de textos, producdo de textos e andlise linguistica”. Para o autor, essas
praticas interligadas t€m como objetivo, ultrapassar a artificialidade que se institui na sala de
aula quanto ao uso da linguagem, assim como possibilitar aos aprendizes o dominio efetivo da
lingua padrao.

Diante do termo andlise linguistica, consideramos importante darmos uma
pequena pausa na nossa discussdo e conhecermos o que se entende por andlise linguistica. Em
seguida daremos continuidade ao que nos propomos discutir nesse subitem, o ensino a partir
do texto, unidade privilegiada da andlise linguistica.

Segundo Mendonca (2006) “constitui um dos trés eixos basicos do ensino de
lingua materna, ao lado da leitura e da producdo textual” (p. 206). De acordo com a autora
citada, o termo surgiu para denominar uma nova perspectiva de reflexdo sobre o sistema
linguistico e sobre os usos da lingua, com vistas ao tratamento escolar de fenOmenos
gramaticais, textuais e discursivos. Foi cunhado por Geraldi em 1984, no artigo “Unidades
basicas do ensino de portugués” para se contrapor ao ensino tradicional de gramadtica
(MENDOCA, 2006, p. 204, grifos da autora).

Como percebemos nas palavras da autora, a analise linguistica (doravante AL),
ndo elimina a gramdtica das salas de aulas, s6 a aborda numa perspectiva diferente. A
proposta de AL, segundo a autora, tem como objetivo central refletir sobre os elementos e
fendmenos linguisticos e sobre estratégias discursivas, com o foco nos usos da linguagem.

Conforme explica Geraldi (apud MENDONCA, 2006), em nota de rodapé:
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O uso da expressdo ‘analise linguistica’ ndo se deve ao mero gosto por novas
terminologias. A andlise linguistica inclui tanto o trabalho sobre as questdes
tradicionais da gramatica quanto questdes amplas a propdsito do texto, entre os
quais vale a pena citar: coesdo e coeréncia internas do texto, adequacdo do texto aos
objetivos pretendidos, andlise dos recursos expressivos utilizados (metéforas,
metonimias, parafrases, citacdes, discursos direto e indireto etc.); organizagdo e
inclusdo de informacdes etc. Essencialmente, a pratica de andlise linguistica ndo
poderd limitar-se a higienizacdo do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e
ortograficos, limitando-se a ‘corregdes’. Trata-se de trabalhar como o aluno o seu
texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores que se destina (GERALDI,
1997c: 74 apud MENDONCA, p. 206, grifos do autor).

Reiterando o que dissemos antes, a andlise linguistica ndo descarta o ensino da
gramdtica tradicional, apenas lhe d4 uma nova perspectiva, amplia seu campo de atuagio, sai
do ambito das andlises de frases e palavras soltas e entra numa perspectiva mais reflexiva da
lingua.

Para melhor entendermos as diferencas bésicas entre o ensino de gramdtica e AL,

expomos na figura abaixo uma tabela apresentada por Mendonga (2006, p. 207) em seu artigo

“intitulado andlise linguistica no ensino médio: um novo olhar, um novo objeto”.

Tabela 1: Diferencas entre ensino de gramdtica e andlise linguistica

ENSINO DE GRAMATICA

PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Concep¢do de lingua como sistema, estrutura

inflexivel e invariavel.

Concepgdo de lingua como acdo interlocutiva

situada, sujeita as inferéncias dos falantes.

Fragmentacdo entre os eixos de ensino: as aulas
de gramadtica ndo se relacionam necessariamente

com as de leitura e de producio textual.

Integragdo entre os eixos de ensino: a AL ¢

ferramenta para a leitura e a producgdo de textos.

Metodologia transmissiva, baseada na exposicdo | Metodologia reflexiva, baseada na inducdo

dedutiva (do geral para o particular, isto é, das | (observagdo dos casos particulares para a

regras para o exemplo) + treinamento. conclusdo das regularidades/regras).

Privilégio das habilidades metalinguisticas. Trabalho paralelo com habilidades
metalinguisticas e epilinguisticas.

Enfase nos contetidos gramaticais como objetos | Enfase nos usos como objetos de ensino

de ensino, abordados isoladamente e em

sequéncia mais ou menos fixa.

(habilidades de leitura e escrita), que remetem a
varios outros objetos de ensino (estruturais,
textuais, discursivos, normativos), apresentados e

retomados sempre que necessario,

Centralidade da norma-padrao.

Centralidade dos efeitos de sentido.

Auséncia de relagdo com as especificidades dos

géneros, uma vez que a andlise é mais de cunho

Fusédo com o trabalho com os géneros, na medida

em que comtempla justamente a interseccao das
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estrutural e, quando normativa, desconsidera o
funcionamento desses géneros nos contextos de

interacao verbal.

condicdes de producdo dos textos e as escolhas

linguisticas,

Unidades privilegiadas: a palavra, a frase e o

periodo.

Unidade privilegiada: o texto

Preferéncia pelos exercicios estruturais, de
identificacdo e classificacdo de unidades/funcdes

morfossintdticas e correcao.

Preferéncia por questdes abertas e atividades de
pesquisa, que exigem comparacdo e reflexdo

sobre adequacdo e efeitos de sentido.

Fonte: Mércia Mendonca, 2006.

Esclarecidas as diferencas bdsicas entre o ensino gramatical e o ensino de AL,
daremos prosseguimento a nossa discussao.

E dando aprofundamento a nossa discussdo sobre o texto, surge um
questionamento: o que € o texto? De acordo com Marcushi (2008, p. 72 apud NANTES E
LUNARDELLI, 2009, p. 49) “o texto ¢ um evento comunicativo em que convergem agoes
linguisticas, sociais e cognitivas”. Entendido desta maneira o texto € um evento em que
envolve tanto os conhecimentos linguisticos quanto os conhecimentos de mundo do falante.

Para Geraldi (1997c, p.98 apud Emiliano, 2006, p. 47) “o texto € o produto de uma
atividade discursiva onde alguém diz algo a alguém”. O texto nesse sentido € a manifestacao
do nosso discurso. Nesta perspectiva, de acordo com o disposto por Emiliano (2006) a
interlocucgao € vista como uma caracteristica essencial na definicao de texto.

Continuando a nossa reflexdo, pensemos: se 0 homem se comunica por meio de textos,
a escola que deseja oportunizar o desenvolvimento da capacidade comunicativa de seu
aprendiz precisa organizar atividades que coloquem o aluno em contato direto com situacdes
concretas de interacao.

Nesse proposito, surge a importincia da escola, especialmente o professor
propiciar aos aprendizes o contato com os mais variados tipos de textos que circulam na
sociedade e leva-los a produzir em sala de aula.

Segundo Barrueco (2007, p. 67), “participamos, no dia-a-dia de muitas situagdes
comunicativas nas mais variadas préticas sociais: uma aula, uma conversa ao telefone, uma
reportagem que lemos ou assistimos num jornal e assim por diante”. De acordo com a autora
citando Branddo (2004, p. 101) “todas essas praticas sdo diferentes géneros discursivos

mobilizados pelos falantes e requeridos em fungdo das esferas de atividade em que estdo

inseridos”.
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Neste sentido € que defendemos assim como o PCN de Lingua Portuguesa e
outros estudiosos, a necessidade de se comtemplar as atividades de ensino, principalmente as
que dizem respeito ao ensino de producgdo textual e prética de leitura pela perspectiva dos
geéneros. Pois permite ao aluno o contato com aquilo que ele ja conhece e que precisa apenas
ser lapidado.

Os géneros segundo o PCN (1998, p. 24) “existem em numero quase ilimitado,
variando em funcao da época, das culturas, das finalidades sociais, de modo que, mesmo que
a escola se impusesse na tarefa de tratar a todos, isso ndo seria possivel”. Portanto, defende
que é preciso priorizar os géneros que merecerdo abordagem mais aprofundada. Segundo o
documento seriam os mais vitais para a plena participacdo numa sociedade letrada.

Considerando que € papel da escola, e, portanto do professor também, formar
individuos capazes de exercer sua cidadania, refletindo criticamente sobre sua realidade
social, € fundamental que esta desenvolva situagdes pedagdgicas que comtemplem as praticas
sociais do aluno. Assim, diante do reconhecimento da intervengcdo do professor como um
caminho para o desenvolvimento da competéncia linguistico-discursiva de seu aluno, no item

a seguir discorremos sobre essa tematica.

2.2 Intervencio do Professor: Concepcoes de Linguagens em Sala de Aula

Sabendo da importancia da organizacdo do trabalho pedagégico na sala de aula e,
portanto, do trabalho do professor na formacdo da competéncia linguistico-discursiva do
aluno, neste item objetivamos refletir sobre sua atua¢do no processo de ensino-aprendizagem
de lingua materna (doravante LM).

Quando se trata do ensino de lingua materna, € consenso que a forma como o
professor concebe linguagem € primordial para o encaminhamento de metodologias que
efetivamente levem o aluno a desenvolver sua competéncia linguistico-discursiva.

Para Babtista (2009) a concepcao de linguagem adotada pelo professor € essencial
para a conducdo do processo de ensino e aprendizagem da lingua materna, visto que em tudo
que se realiza na sala de aula esta presente uma concep¢ao de lingua e que € essa concepgao

que direcionard todo sua atividade pedagdgica, conforme citacdo abaixo:

A maneira como o professor concebe a linguagem € uma questdo fundamental para o
encaminhamento do processo ensino-aprendizagem de LM, ja que toda metodologia
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por ele utilizada subjaz uma concepc¢do, uma postura teérica e politica que
direcionara toda sua pratica (BAPTISTA, 2009, p. 29).

Muitos sdo os conceitos atribuidos a linguagem oriundos da corrente de estudos
linguisticos, segundo Barrueco (2007). No entendimento de Geraldi (2000c apud Nantes e
Lunardelli, 2009), ha trés possibilidades distintas de se conceber a linguagem: 1) como forma
de expressdo do pensamento; 2) como instrumento de comunicagdo; 3) como forma de
interacao.

Para melhor entendermos esses conceitos discorreremos nos subitens a seguir

sobre cada uma das concep¢des mencionadas.

2.2.1 Concepg¢ao de linguagem como expressao de pensamento

Para essa concepcao a lingua € o reflexo do pensamento e conhecimento de um
mundo que o homem tem. Nesse modo de entender a linguagem, segundo Matta (2009), se a
pessoa ndo sabe se expressar € porque ela ndo pensa.

A concepcdo de linguagem como expressdo de pensamento segundo Baptista
(2007, p. 21) “admite uma unica forma correta de se falar e de se escrever”. Essa concepcao
ilumina basicamente os estudos tradicionais.

Aqui “a linguagem é concebida como um ato individual, que ndo € influenciado
pelo o outro, nem pelas circunstincias da situagdo social em que a linguagem ocorre”
(MATTA, 2009, p. 14). Em outras palavras, a linguagem sob esse ponto de vista depende
unicamente do falante.

Nesta concepgao, segundo Simm (2009, p. 11), “o ensino € prescritivo, objetiva
levar o aluno a substituir seus proprios padroes de atividade linguistica considerados
errados/inaceitaveis por outros considerados corretos/aceitaveis”. De acordo com a autora este
ensino privilegia em sala de aula o trabalho com a variedade escrita culta, tendo como um de
seus objetivos bdsicos a corre¢do formal da linguagem. E tudo que foge desse padrdo é
considerado errado, inaceitavel.

O que nos permite inferir que para esta concepc¢ao a lingua € entendida como algo
unico, homogéneo, pronto, acabado e, portanto, imutavel.

Para Brainer (2012, p. 86) “ensinar nesta concepg¢do esta diretamente relacionado

ao reconhecimento das normas e das regras de funcionamento dessa variedade linguistica”.
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Ou seja, 0 ensino nesta concep¢do gira em torno de orientacdes acerca de como usar as
unidades da lingua de maior prestigio social, a norma culta. Em continuidade, tratamos no

subitem seguinte, sobre a concepcao de linguagem como instrumento de comunicagao.

2.2.2 Concepg¢ao de linguagem como instrumento de comunicag¢ao

Aqui segundo Brainer (2012), deslocou-se o eixo do saber sobre a lingua para o
uso da lingua. Entendida como um cédigo - um conjunto de signos combinados a partir de
regras-, tanto o emissor como o receptor deveriam dominé-lo a fim de que a comunicacao
fosse efetivada.

Assim, para essa concepcao, a lingua é um ato social e envolve pelo menos duas
pessoas. Para Matta (2009) nessa concep¢ao uma pessoa s entende a mensagem da outra em
funcdo das caracteristicas da variedade da lingua que elas utilizam.

Nesta concepcdo o ensino de LP tem como foco principal a apropriagao do
codigo, assim o professor deve assegurar que o aprendiz conheca o sistema alfabético e
domine a gramadtica para que possa usar a linguagem.

Segundo Brainer (2012), trata-se de ndo se levar o aluno ao conhecimento do
sistema linguistico, mas ao desenvolvimento de habilidades de expressdo e compreensdo das
mensagens. “Ensinar nessa concep¢do estd diretamente relacionado ao cardter instrumental e
utilitario da lingua” (BRAINER, 2012, p. 86). O ensino nesta concep¢ao tem como um de
seus objetivos treinar o aluno para usar a lingua, com propdsito de atender suas necessidades

como ser social participante de uma sociedade capitalista.

2.2.3 Concepgao de linguagem como forma de interagdao

Terceira e ultima concep¢do, “é aquela que vé a linguagem como processo de
interagdo, privilegiando o coletivo” segundo Simm (2009, p. 14).

Para Travaglia (2005, p. 23 apud SIMM, 2009, p. 14) “nessa concepg¢do o que o
individuo faz ao usar a lingua ndo é tdo somente traduzir e exteriorizar um pensamento, ou

transmitir informagdes a outrem, mas sim realizar agdes, agir, atuar sobre o (ouvinte/leitor)”.
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O que corrobora com Matta (2009, p. 15) quando discorre que a linguagem nessa concepgao,
“é vista como uma atividade, como forma de a¢do que constitui e € constituida pelos sujeitos™.
Por meio dela, o sujeito fala, pratica agcdes, age sobre o ouvinte.

Assim, de acordo com Matta (2009, p. 16), “o ensinar a lingua ndo pode ter outro
objetivo sendo o de chegar aos usos sociais desta lingua, como ela acontece no dia a dia das
pessoas”. S6 desse modo defende a autora, “se poderd ampliar a competéncia do nosso aluno
para falar, ouvir, ler e escrever textos fluentes, adequados e socialmente relevantes” (p. 16).

Dessa forma, considerando as trés concep¢des apresentadas, defendemos e
sugerimos que a concepc¢ao de linguagem que deve permear todo trabalho pedagdgico em sala
de aula é aquela que comtempla e privilegia a linguagem como forma de interagao.

Como bem fundamenta Antunes (2003, p. 109) assumindo os termos dessa
concepcdo e de suas implicacdes pedagdgicas, “a escola poderd afastar-se da perspectiva
nomeadora e classificatéria [...] com seus interminaveis e intricados exercicios de analise
morfolégica e sintdtica com que prioritariamente se tem ocupado”.

Neste capitulo, foi possivel refletirmos sobre o ensino de Lingua Portuguesa no
Brasil. E ainda sobre algumas definicdes de leitura e escrita, numa perspectiva de letramento,
sobre o texto como ponto de partida para o ensino de lingua, bem como sobre a intervengao
do professor para o desenvolvimento da competéncia linguistico-discursiva do aprendiz,
tomando como base a escolha adotada pelo professor da concepcdo de linguagem mais
adequada para o desenvolvimento da sua pritica docente. No capitulo seguinte,

descreveremos como ocorreu todo processo de investigacdo desta pesquisa.
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3 DESCRICAO DO PROCESSO DE INVESTIGACAO

Neste capitulo, delinearemos os caminhos percorridos para a materializacao deste
estudo, explicitaremos os procedimentos metodolégicos, bem como, o trajeto percorrido para
construcdo do corpus desta pesquisa. Apresentaremos ainda, seu objetivo principal, o tipo de
pesquisa, a abordagem metodoldgica, os questiondrios e as entrevistas, as observagdes em sala

de aula, a escola e os participantes desta investigacao.

3.1 A Pesquisa

Tencionamos, com esta pesquisa, investigar praticas pedagdgicas encaminhadas
nas aulas de Lingua Portuguesa para o ensino de leitura e escrita. Para tanto, voltamos a nossa
atencdo para um dos principais atores desse processo educativo, o professor, buscando
identificar a razdo pela qual uma grande maioria dos alunos do Ensino Fundamental nao
apresenta dominio integral das habilidades de leitura e escrita. Habilidades estas fundamentais
para o exercicio pleno da cidadania.

Como aporte tedrico utilizamo-nos dos estudos de: PCN (1998), Nantes (2009),
Nantes; Lunardelli (2009), Simm (2009), Solé (1998), Pietri (2009), Antunes (2003/2007),
Geraldi (2006), Bortoni-Ricardo (2008), Jonh Dewey (1978), Paulo Freire (2006), Cafiero
(2010), Jurado e Rojo (2006), Mendonca (2006), assim como outros estudiosos que se fizeram
necessarios.

Utilizamos, para esta investiga¢do, o estudo de campo com abordagem qualitativa,
mais precisamente a etnogrifica “que tem como objetivo o desvelamento do que estd dentro
da “caixa preta” no dia a dia dos ambientes escolares, identificando processos que, por serem
rotineiros, tornam-se ‘“invisiveis” para os autores que deles participam” (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 49, grifos da autora).

Optamos por esta metodologia pela possibilidade que nos d4, de adentrar na
realidade escolar, permitindo identificar elementos que por fazerem parte da rotina dos

profissionais envolvidos costumam passar despercebidos.



33

No entanto, apesar do cunho qualitativo, é conveniente ressaltar que, valendo-nos
das diferentes técnicas de coletas de dados, dentre elas os questiondrios, alguns fendmenos
receberam tratamentos estatisticos.

Utilizamos ainda a pesquisa bibliografica, que procura a partir de referéncias
tedricas publicadas anteriormente em artigos, livros, dissertacdes etc. explicar um problema.
Na pesquisa bibliografica “busca-se conhecer e analisar as contribui¢des culturais ou
cientificas do passado sobre determinados assunto, tema ou problema” (CERVO; BERVIAN;
SILVA, 2007, p. 60)

O desenvolvimento deste estudo compreendeu trés fases: numa primeira, a
producdo de dados a partir de observacdes de aulas com os professores participantes da
pesquisa, ocorrido no primeiro semestre letivo de 2014, durante todo o més de julho. A
segunda, que consistiu na aplicacdo dos questiondrios com os alunos e entrevistas com 0s
professores, nos dias 17 e 22 de outubro, e, finalmente, a terceira e tltima que consistiu na
andlise, interpretacdo e escrita dos resultados da pesquisa nos meses de outubro de 2015 a
abril de 2016.

O levantamento de dados para constru¢do do corpus de andlise desta pesquisa
utilizou-se dos seguintes procedimentos metodoldgicos: a) entrevistas semiestruturadas com
professores da drea de Lingua Portuguesa, foco principal desta investigacdo, (b) questiondrios
com alunos do 5° ao 9° ano, (c) observacdo e registro de aulas através de diario de campo.
Utilizamos destes diferentes tipos de procedimentos com a finalidade de obter recursos que
favorecerdo a andlise e compreensdo a respeito da acdo docente no processo de apropriacao da
leitura e escrita de seus alunos.

A seguir apresentamos a escola e os participantes desta pesquisa, assim como,
professores e alunos, sujeitos participantes da investigacdo, as observacdes em sala de aula, as

entrevistas e questiondrios que serviram como ferramenta de coleta de dados.

3.2 A Escola e os Participantes da Pesquisa

O campo de investigagdo desta pesquisa de graduacdo foi uma escola da rede
municipal de ensino na cidade de Sao Bernardo do Maranhdo, que atende alunos do 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental. Os elementos definidores para a escolha da escola se deu

primeiramente por tratar-se de uma instituicdo de ensino que atende o Ensino Fundamental,
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segundo por ter sido campo de atuagdo do Estdgio Curricular desenvolvido pela pesquisadora
durante o primeiro semestre de 2014; periodo este em que surgiu o anseio de investigar os
saberes docentes envolvidos no processo de leitura e escrita € o que ocasiona este fendmeno
tdo preocupante que se tornou a problemdtica do ato de aprender a ler e escrever na educacao
brasileira.

A escola € localizada na zona urbana da cidade, pertence a rede municipal de
ensino, recebe em suas dependéncias, um nimero considerdvel de alunos, oriundos
principalmente da zona periférica da cidade e de municipios circunvizinhos, alunos estes de
vdrias classes sociais, principalmente a de baixo nivel socioecondmico.

Considerando o espacgo escolar como aquele que contribui para o desenvolvimento
cognitivo e intelectual do aluno e que influéncia diretamente nos resultados do processo de

ensino/aprendizagem, explicitaremos, em seguida, a caracterizagdo da escola.

3.2.1 .Caracterizagao da Escola

O espaco da pesquisa foi uma instituicdo de ensino publico, a escola Instituto
Educacional Conego Nestor de Carvalho Cunha, com CNPJ: 01.850.282/0001-50, com sede
no municipio de Sao Bernardo — Ma, CEP: 65550-000, situada a Rua Bardo do Rio Branco, n°
949, Centro, foi fundada em 1974, através da Lei Municipal n° 141 de 04/12/1974 recebendo
o nome de Escola Normal Cbénego Nestor de Carvalho Cunha.

Na sua primeira versdo de implantacdo tinha como objetivo oferecer Ensino
Normal, autorizado pela resolu¢do n° 68/78 CEE. A partir de 1982, a escola recebe uma nova
nomenclatura chamando-se agora de Instituto Educacional Codnego Nestor de Carvalho
Cunha, nomenclatura esta que perdura até os dias atuais. Passando a partir desta data, a
receber alunos do Jardim de infiancia, Ensino Fundamental, assim como um curso de
habilitacao profissional, sendo ele, o Curso Técnico em Contabilidade.

A partir de 1997, com a criagdo da nova LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo) de n° 9.394/96, o Curso Técnico em Contabilidade e o Curso Normal foram
desativados passando a oferecer somente o Ensino Fundamental para séries iniciais e finais.
Atualmente, atua somente com alunos do Ensino Fundamental das séries-finais.

Atende alunos de classe média baixa da zona urbana e rural, oferecendo a

adolescentes e jovens o Ensino Fundamental — séries finais nos turnos matutino e vespertino,
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Educagdo de Jovens e Adultos — EJA no noturno. Em 2015, periodo em que visitamos a
escola para a pesquisa, atendia o total de 30 (trinta) turmas distribuidas entre os dois primeiros
turnos citados acima, com uma quantidade equivalente a 848 (oitocentos e quarenta e 0ito)
alunos matriculados. Contendo em média de 30 (trinta) a 35 (trinta e cinco) alunos por sala.
Conta com um corpo docente de 87 (oitenta e sete) professores, 59 (cinquenta e nove) deles
possuem licenciatura plena e 28 (vinte e oito) licenciados em regime especial.

Recentemente a escola passou por algumas reformas em suas instalacoes,
acrescentando uma sala de leitura, melhorando as dependéncias dos banheiros, cantina e sala
de professores. Estas reformas trouxeram para dependéncias supracitadas, exceto a cantina e
banheiros, um espaco climatizado. Recebeu ainda, para as salas de aulas, carteiras novas, de
excelente qualidade, assim como quadros de acrilico.

De um modo geral, é possivel dizer que a escola encontra-se em bom estado de
conservagao na sua drea fisica, disponibiliza espacos para circulacdo dos alunos, desenvolve
projetos com foco no ensino e aprendizagem da leitura e escrita, sendo o PIBID (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia), desenvolvido pelos os alunos do Curso de
Linguagens e Codigos da Universidade Federal do Maranhdao — UFMA, um desses projetos,
bem como, o Programa MAIS EDUCACAO, programa oferecido pelo Governo Federal,
contudo € relevante destacar que as salas de aulas, ambiente principal para o desenvolvimento
da aprendizagem, espaco de construgdo e produgdo de conhecimentos, ainda deixam a desejar,
vistos que sao ambientes pequenos, sem muita ventilacdo e claridade e com um quantitativo
considerdvel de alunos. A seguir apresentaremos os professores, bem como suas rotinas

pedagdgicas, especificamente no que tange ao ensino de LP.

3.2.2 Os Professores, Sujeitos Participantes da Pesquisa

Foram 02 (dois) os professores que participaram deste estudo, e que por questdes
éticas terdo seus nomes preservados, €, que aqui serdo nomeados por P1 e P2, sendo: 01 (um)
atuante no 6° e 7° ano e o outro no 8° e 9° ano. Basicamente, a escolha dos professores se deu
primeiramente por atuarem na area de LP, e principalmente, por atenderem turmas cujo
publico tinha-se interesse de investigar. Atuam na escola entre 8 (oito) e 11(onze) anos,
trabalhando no turno matutino com carga horaria de 40 horas semanais nesta Unidade de

Ensino (Doravante UE).
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Para melhor compreensdo das atividades desenvolvidas pelos professores, as

figuras a seguir trazem separadamente a carga horaria dos docentes e suas respectivas turmas.

Figura 1: Carga hordria semanal na UE Figura 2: Carga hordria semanal na UE
pesquisada, do professor atuante nas turmas de pesquisada, do professor atuante nas turmas
6° e 7° Ano. de 8° e 9° Ano.

Seg

Ter

Qua

Qui

Sex

As informagdes aqui expressas foram obtidas com o professor coordenador da
Instituicdo de ensino, durante a visita da pesquisadora a escola para apresentacdo do projeto
desta pesquisa.

O quadro a seguir traz algumas informacdes relevantes para que conhe¢amos

melhor os professores sujeitos deste estudo, bem como seu campo de atuacdo profissional.

Quadro 1: Informacdes gerais da formacao e atuacdo dos professores sujeitos da pesquisa,

Professor P1 P2

Idade 30 anos 40 anos

Tempo de Experiéncia Profissional 8 anos 11 anos

Formacao Inicial Magistério Téc. em Contabilidade

Formacao Atual pés/mestrado/doutorado LP-Letras/Pds- LP-Inglés/P6s-
graduacdo em L.P graduacdo em L.P

Atuacio Docente em Escola Piblica 8 anos 11 anos

Tempo de Ativ. na Instituicio IECNCC 8 anos 11 anos

Atividade Prof. Desenvolvida Atualmente Docéncia Docéncia

Carga horaria diaria 8h/a 8h/a

Os dados apresentados no quadro 1, obtidos a partir de entrevistas aplicadas com

os professores participantes desta investigacdo nos dias 17 e 22 de outubro de 2015, revelam
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que ambos os professores tém formagcdo em Lingua Portuguesa. Mostram, ainda, que os
professores ja percorreram um longo caminho pela docéncia.
No subitem a seguir, apresentaremos os alunos sujeitos desta pesquisa que

juntamente com os professores tornam-se pecas fundamentais desta investigacao.

3.2.3 ..0s Alunos, Sujeitos Participante da Pesquisa

No total participaram da pesquisa 103 (cento e trés) alunos com idade média entre
10 (dez) e 17(dezessete) anos. Sendo os alunos de 6° ano com idade entre 10 e 12 anos, os do
7° com idade entre 11(onze) e 13 (treze) anos, os do 8° com idade entre 12 (doze) e 16
(dezesseis) anos e o 9° com idade entre 13(treze) e 17 (dezessete) anos. Para que se
compreenda melhor a heterogeneidade no que se refere a faixa etédria dos alunos por série/ano
a tabela a seguir traz um levantamento geral da quantidade de alunos por sala das turmas

investigadas.

Tabela 2: Levantamento Geral das Turmas investigadas por série/ano

FAIXA ETARIA

SERIE/ANO 10 Anos | 11 Anos | 12 Anos | 13 Anos | 14 Anos | 15 Anos | 16 Anos | 17 Anos

6° ANO D 1 17 3

7° ANO C 1 19 9
8°ANO C 5 1 9 3 3
9° ANO A 2 3 3 2 1

Aqui, cabe-nos ressaltar que a amostra de alunos participantes da pesquisa
equivale apenas a (01) uma das (04) quatro turmas atendidas pelos professores na Instituicao
investigada, turmas estas ja citadas acima. Essencialmente a escolha de apenas uma (01) das
turmas se deu por favorecer um acompanhamento mais proximo desses alunos e,
consequentemente, para a coleta e analise dos dados.

Inicialmente, fomos alvo de especulacdes entre os alunos, olhares curiosos,
porém, no decorrer dos dias houve uma boa receptividade, bem como, colaboracdo dos
mesmos. Durante o periodo de observacdo, os alunos mostraram-se assiduo as aulas, com

média de faltosos entre 05 (cinco) a 07 (sete) alunos por sala e por dia, as vezes participativos,
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outras nem tanto, salvos os alunos de 9° ano A, considerados pelo professor como alunos
introspectivos, problematicos e que vem de um quadro de repeténcia e desisténcias ao longo

dos anos. No item a seguir discorreremos sobre as observacdes em sala de aula.

3.3 Observacoes em Sala de Aula

Iniciadas no dia 06 (seis) de julho de 2015, as observacdes em sala de aula,
objetivaram investigar e analisar as praticas de ensino, mais precisamente as voltadas para a
apropriacdo das habilidades da lingua escrita, bem como de leitura, adotadas pelos professores
P1 e P2, lotados na Instituicdo de Ensino ja supracitada e que atuam na area de Lingua
Portuguesa, no turno matutino, do 6° ao 9° ano.

No total foram 40h/a observadas, distribuidas igualmente entre as 04 (quatros)
turmas ja mencionadas. Foram observadas 20h/a de cada professor, haja vista que cada
professor atua em 02 (duas) das 04 (quatros) turmas investigadas. Sendo: 10h/a destinada a
cada uma das turmas participante deste estudo. A seguir serdo apresentados os questiondrios e

entrevistas aplicados com os alunos e os professores participante deste estudo.

3.4 As Entrevistas e os Questionarios

Pela necessidade de retornarmos a campo, na busca de mais dados que pudessem
auxiliar no alcance aos objetivos e na solugdo do problema deste estudo, a aplicacdo dos
questiondrios (cf. apéndice A) ocorreram em duas etapas: a primeira em julho de 2015 e a
segunda em outubro do mesmo ano, em alunos cursando o 6°, 7°, 8 e 9° ano do Ensino
Fundamental. E contou com 14 (quatorze) questdes de multipla escolha.

Participaram da aplicacdo dos questiondrios apenas 80 (oitenta) dos 103 (cento e
trés) alunos investigados. Os questionarios foram aplicados entre 27 (vinte e sete) e 30 (trinta)
de julho e 26 (vinte e seis) de outubro e 05 (cinco) de novembro. Teve sua duracio em média
de quarenta e cinco minutos.

No tocante as entrevistas (cf. apéndice B), tiveram sua aplicacdo no dia 17

(dezessete) e 22 (vinte e dois) de outubro de 2015 e computaram 17 (dezessete) questoes,
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sendo: 1 (uma) de multipla escolha e 16 (dezesseis) objetivas. Todas as questdes estavam
direcionadas com perguntas referentes a informacdes pessoais do sujeito da pesquisa e sua
pratica pedagdgica. Apds sua aplicacdo, todo material colhido por meio de 4udios, foram
transcritos e analisados.

Apresentados os caminhos percorridos para a materializacao desta pesquisa, assim
como delineados os procedimentos metodolégicos, discorreremos no capitulo seguinte
primeiramente sobre as propostas didaticas verificadas no momento das observagdes em sala
de aula, segundo, sobre os contetdos e seu tratamento didético, e, por fim, sobre o livro

didatico e seu uso na sala de aula.
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4 PRATICAS DE ENSINO EM LINGUA PORTUGUESA

Este capitulo tem por objetivo apresentar os resultados das andlises, ocorridas
durante as observacOes nas aulas de Lingua Portuguesa voltadas para o ensino da lingua
escrita, assim como, para o ensino da leitura dos professores participantes deste estudo,

conforme explicitado nos itens abaixo.

4.1 Atividades Pedagégicas Encaminhadas Pelos Professores ao Ensinar Lingua

Portuguesa de 6° ao 9° ano

Partindo do pressuposto de que “a observacado ¢ considerada a mais disponivel das
técnicas de coletas de dados”, segundo Viana (2007, p. 14) e que “antes de filosofar sobre um
objeto, € necessario examind-lo com exatidao” de acordo com Hesse (2000 apud Viana, 2007,
p. 14), as observacdes em sala de aula tiveram como objetivo conhecer as praticas
pedagogicas adotadas pelos docentes para o ensino de Lingua Portuguesa, mais precisamente
as que envolvem o trabalho com a leitura e a escrita. Nesta perspectiva procurou conhecer: 1)
que situacdes didaticas sdo propostas para o ensino/aprendizagem da leitura e da escrita; 2) a
escolha dos conteddos a serem abordados como objeto de ensino e, por fim, que materiais
estes faziam uso para desenvolver estas habilidades. Tais observagdes foram realizadas no
més de julho de 2015, com um total de 40 h/a, sendo 10 no 6° ano, 10 no 7°, 10 no 8° e 10 no
9° ano.

Frente ao exposto, iniciaremos as andlises deste capitulo pela apresentacdo dos
encaminhamentos das aulas de Lingua Portuguesa dos professores atuantes na area, seguida
de reflexdes acerca dos dados obtidos e analisados.

As figuras abaixo trazem uma lista com informagdes gerais sobre essas aulas
observadas: materiais didaticos, conteudos e propostas didaticas. Em virtude do quantitativo
de aulas observadas, estas aqui serdo explicitadas de forma sucinta, levando em consideracao

as particularidades trabalhadas em cada turma.
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Figura 3: Levantamento geral das atividades de ensino em Lingua Portuguesa de 6° e 7° ano

Professor | Turma | Conteiidos Propostas didaticas Materiais Didaticos
Marcador de tempo: uso | Leitura em voz alta do conteiido a ser trabalhado, pelo aluno; Livro diddtico, Quadro
das aspas e  dos | Questionamentos sobre o conteido, pelo professor; Negro, Caderno.
parénteses Busca de informagdes pelo o aluno sobre o conteiido no texto

disponibilizado pelo livro.
Género textual: | Explanagfio sobre o género; Livro diddtico, Cartolina,
Reportagem (cf. anexo B) | Solicitagfio de produgfo: reportagem a ser produzida em casa. Lapis hidrocor, caneta,
14pis.

P2 6°Ano | Lingua: uso e reflexdes: | Leitura do texto “Manchete” pelo professor; Livro diddtico e quadro

frase e oragio Leitura compartilhada pelos alunos da atividade sugerida pelo livro | negro,
didatico;
Resposta oral a questdes de compreensdo e interpretago sugerida pelo
livro;
Explicagiio do conteiido “Frase e oragdo”;
Realizagfio da atividade sugerida pelo livro didatico.
Recuperacio de notas | Explicagiio e entrega da atividade avaliativa (provinha Brasil) Quadro negro e papel
bimestrais (cf. anexo C) sulfite
Verbos Atividade escrita no caderno, sugerida pelo livro didético; Caderno do aluno e livro
R 7 Ano Tipos de Sujeito Resposta as questdes da atividade fornecida pelo professor. didatico.
Género textual: | Explicagdo sobre a diferenga entre noticia e reportagem; Livro diddtico

Reportagem (cf. anexo D)

Sugestdio de produciio de uma reportagem a partir do livro didético;
Orientagdes gerais pelo professor para a escrita da reportagem.

Figura 4:Levantamento geral das atividades de ensino em Lingua Portuguesa de 8° e 9° ano

P1

8° Ano

Corregio da atividade | Entrega aos alunos das atividades; Papel sulfite
avaliativa aplicada | Leitura e corregfio de questiio por questiio da atividade pelo professor;

anteriormente Discussio sobre erros dos alunos na atividade.

Género Textual: | Leitura pelo professor de texto sobre exposi¢do a partir do livro | Livro diddtico
resumo/esquema didatico;

Exemplificagio  pelo  professor ~ de  textos  expositivos
(cientificos/diciondrios etc.);

Verificagfio pelo professor do conhecimento do aluno sobre o contetido;
Leitura silenciosa pelos alunos, seguida da leitura em voz alta do texto
sugerido pelo livro;

Realizagiio da atividade pelos alunos sugerida pelo livro.

Revisdo de contetido para
recuperagio de nota
bimestral

Questdes escritas com perguntas e resposta sobre frase verbal e
nominal;
Discussio e resolugfio das questdes pelo professor,

Recuperagio de nota
bimestral/ Atividade de
compreensio

Explicacfio e entrega da atividade avaliativa;
Realizagiio de atividade de interpretagiio escrita pelos alunos que nfio
precisaram recuperar nota.

Atividade escrita e Livro
didatico.

P1

9° Ano

Revisio de contetido para
recuperagio de nota
bimestral

Explicagio de conteido sobre Figuras de Linguagem/oragdes
coordenadas.

Caderno escolar.,

1" recuperagiio de nota
bimestral (cf. anexo E)

Explicagfio e entrega da atividade avaliativa,

Folha de papel sulfite.

2" recuperagio de nota
bimestral (cf. anexo F)

Escrita da atividade avaliativa no quadro pela professora.

Folha de caderno do aluno.
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Delineadas as situa¢des didaticas verificadas durante o periodo de observacdo em
sala de aula, na instituicdo de ensino investigada, passaremos a seguir, apresentar reflexdes

acerca dos resultados obtidos.

4.1.1 Situagdes Diddticas: o trabalho com a leitura e a escrita

A partir das situacdes didaticas apresentadas acima, podemos verificar que as
atividades de leitura e escrita se restringem a uma sequéncia que inclui a leitura de um texto,
seguida de perguntas e respostas sobre ele, geralmente referente a aspectos formais e na
maioria guiada pelos manuais escolares, os livros didéticos.

As situacdes diddticas que envolvem a compreensdo e interpretacdo dos textos
quase sempre se limitam a indagacdes objetivas como: quem € o autor do texto, qual € o titulo
do texto, completar frases, indicar a fala de personagens, copiar, transcrever, citar partes do
texto. Neste caso, segundo Solé (1998), esse tipo de atividades se refere a avaliacdo da

compreensdo leitora e nao ao ensino da compreensao.

Quando formula perguntas sobre o texto lido, o professor obtém um balanco do
produto, uma avaliagdo do que foi compreendido [...], entretanto, ndo se intervém no
processo que conduz a esse resultado, ndo se incide na evolugdo da leitura para
proporcionar guias e diretrizes que permitam compreendé-la (SOLE, 1998, p.35).

De acordo com a autora, é preciso trabalhar no processo de compreensao e ensinar
os alunos a atuar no mesmo, é preciso ensinar estratégias que propiciem a compreensao leitora
e a utilizacdo do que foi lido para miltiplas finalidades.

Com base nas observagdes percebemos que, em geral, o trabalho com a leitura
inclui um determinado texto, sugerido pelo livro diddtico, em que cada aluno I€ em voz alta
um fragmento, enquanto sdo acompanhados pelos colegas, quando apresentam problemas
com a pronuncia de algumas palavras, ou mesmo de pontuagdo, € ajudado pelo professor, ou
por um colega a pedido do mesmo.

No que se refere a producdo escrita, a sequéncia inclui exercicios de perguntas e
respostas, também sugeridas pelo manual escolar, na qual o professor muitas vezes € aquele

que pergunta e responde.
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Durante as observagdes apenas 04 (quatro) das 40h/a assistidas, destinaram-se
efetivamente a producdo textual, e, consistiu na producdo do género “reportagem”. Sendo que
02 (duas) ocorreram no 6° ano e as outras 02 (duas) no 7°.

Antunes (2007, p. 122) adverte que enquanto nés professores nos conformarmos
com aulas que ndo deem prioridade a producdo textual, a leitura e a andlise desses textos,
enquanto ndo nos convencermos de que precisamos fazer nossos alunos se apaixonarem pela
lingua que falamos e escrevemos, “vao continuar com dificuldades de leitura e de escrita, e,
nds, vamos continuar nos queixando de que eles ndo sabem ler, ndo se interessam, tem

dificuldade de entender o que leem e escrevem bobagens”, conforme o disposto, a seguir:

Enquanto nos conformarmos com aulas que ndo priorizam a producgdo, a leitura e a
andlise de textos lidos e escritos, enquanto ndo percebemos que s6 se aprende a ler
lendo, analisando o que se 1€, que s6 se aprende a escrever, escrevendo, revisando,
escrevendo de novo, fazendo e refazendo nossos alunos vao continuar sem se
enamorarem pela prépria lingua, vdo continuar achando que tudo nela é dificil
(ANTUNES, 2007, p. 122).

Pensando nas palavras de Antunes, no subitem a seguir faremos algumas
consideragdes sobre os contetidos ensinados, e como estes sdo ensinados, com o objetivo de

refletirmos sobre o que os professores estdo ensinando e como estao ensinando nossos alunos.

4.1.2 Consideracoes a Respeito dos Contetidos e Seu Tratamento Didatico

Defendemos nesta pesquisa um ensino que possibilite ao aluno exercer sua
cidadania de forma plena, um ensino que garanta ao aprendiz usar a lingua nas suas vdrias
modalidades de uso. Que amplie sua competéncia discursiva para que este tenha €xito em
qualquer situacdo comunicativa.

Para tanto, segundo Antunes (2007, p. 107)) uma das func¢Oes da escola na
ampliacdo da competéncia comunicativa dos alunos € cultivar o apreco pela diversidade.
Diversidade: “de modalidade de uso da lingua, de norma, de registo, de suportes, de
complexidades de textos, diversidade enfim. Para ser fiel a lingua real, a lingua variada que,
de fato, acontece todo dia”. Em outras palavras, se a escola pretende ampliar efetivamente a
competéncia comunicativa de seus aprendizes precisa desenvolver suas atividades a partir de
praticas sociais que fazem parte da vida dos seus aprendizes cotidianamente, para isso, aponta

a autora, em suas atividades precisa explorar textos:
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Orais e escritos, textos expressos na norma padrio nacional e textos exemplares de
normas regionais, textos na norma culta e texto fora dessa norma; oferecer textos no
nivel menos ou mais informal; promover o contato com textos de livros, de jornais,
revistas etc.; apresentar textos que remetem para mundos diferentes, como o
cotidiano das cidades e do campo etc.; explorar textos curtos, longos, ficeis e mais

dificeis etc. (ANTUNES, 2007, p. 107).

Linguista e também professora, a autora prima por um ensino de linguas que
coloque o aluno em contato com a lingua vivenciada por ele no seu dia — a — dia em situacdes
comunicativas reais, € ndo a um “ensino de analises de frases soltas, sem enunciador, sem
interlocutor, fora de um tempo e de uma situagdo cultural concreta”. (ANTUNES, 2007,
p-108).

Possenti (1996, pp. 32-33) citado por Antunes (2007, p. 37) discorre que a escola

deveria ensinar o que os alunos ainda ndo sabem, como afirma abaixo.

[...] no dia em que as escolas se dessem conta que estdo ensinando aos alunos o que
eles ja sabem, e que é em grande parte por isso que falta tempo para ensinar o que
eles ndo sabem [...] sobrariam apenas coisa inteligentes para fazer na sala, como ler
e escrever, discutir e reescrever, reler e reescrever mais, para ler e escrever de forma
sempre mais sofisticada etc. (POSSENTI, pp. 32-33).

Noutras palavras, no dia em que a escola se der conta de que o aluno ja chega a
escola sabendo construir frases das mais facies as mais complexas, das mais curtas as mais
longas, que ja sabem se comunicar através de perguntas, afirmacdes, negacdes e exclamacoes
e que estas habilidades s6 precisariam ser aprimoradas, ndo se perderia tanto tempo com
exercicios de producdo de frases soltas, com a decoreba de regras gramaticais.

O ensino de gramdtica ainda constitui um dos mais fortes pilares das aulas de
portugués e chega a ser, em alguns casos, a preocupacdo exclusiva dessas aulas
(MENDONCA, 2006). Entretanto, este modelo de ensino tem sido alvo de criticas e de
questionamentos sobre sua validade, visto que seus resultados mostram-se insatisfatorios
como pode ser facilmente comprovado no exame de avaliacdo como o SAEB ja mostrado
neste documento.

Conforme Mendonga (2006), a escola precisa formar pessoas capazes de agir com
autonomia, de forma segura e eficaz, tendo em vista as diversas situacOes de interagdo em que
o usudrio da lingua serd submetido. Para a autora, “a escola ndo tem de formar gramaticos ou
linguistas descritivistas, e sim pessoas capazes de agir verbalmente de modo autdnomo,
seguro e eficaz, tendo em vista os propositos das multiplas situagdes de interacio em que
estejam engajados” (MENDONCA, 2006, p. 204).

Nao se quer aqui questionar o ensino da gramadtica, pois como nos lembra

(POSSENTI, 1996, ANTUNES, 2003 apud MENDONCA, 2006) ndo existe lingua sem
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gramdtica, assim como seria impossivel usar ou refletir sobre a lingua sem a mesma. Mas
sim, levantar uma discussdo sobre o apego que as escolas tém a esta parte que corresponde
apenas a uma das modalidades de uso da lingua, e que sozinha ndo consegue dar conta do
recado, “ndo consegue levar o aluno a ler e escrever com sucesso os mais diferentes géneros
de texto, conforme as exigéncias da escrita formal e socialmente prestigiada” (ANTUNES,
2007, p. 53).

De acordo com a autora, o grande “equivoco em torno do ensino da lingua tem
sido o de acreditar que, ensinando andlise sintdtica, ensinando nomenclatura gramatical,
conseguimos deixar os alunos suficientemente competentes para ler e escrever textos
conforme as diversificadas situacdes sociais” (ANTUNES, 2003, p. 46). Para a autora,
somente esta concep¢ao simplista de que basta saber gramdtica para ler e escrever bem é que
justificam as horas e horas destinadas ao ensino de classificacdes e nomenclaturas
gramaticais.

Infere ainda que “compreender um texto — um relatério, um artigo, um editorial,
por exemplo — exigem muito mais do que conhecimento de gramadtica. Este € apenas parte do
saber que se precisa dominar para o desempenho satisfatorio dessas atividades” (ANTUNES,
2007, p. 54). Ou seja, de acordo com o ponto de vista da autora, somente o conhecimento de
gramdtica ndo assegura o sucesso na elaboragao de textos escritos e falados.

Para Antunes (2007) além dos conhecimentos de gramadtica a interagdo verbal
requer ainda o conhecimento de mundo (conhecimento cognitivo), das normas de
textualizacdo (conhecimento linguistico) e das normas sociais de uso da lingua (normas que
ditam o que pode e 0 que pode uma pessoa).

Em outras palavras para produzir um texto seja ele falado ou escrito, além do
conhecimento de mundo, é necessdrio que conhegcamos as muitas regras que nos dizem como
devemos organizar um determinado texto, que conhe¢camos as composi¢des dos diferentes
géneros, associado a 1isso € necessdrios que conhecamos as normas que regulam o
comportamento das pessoas em uma situacdo de interacdo verbal. Com isso, fica claro que a
gramdtica sozinha € definitivamente insuficiente para levar o aluno a ler e escrever bons
textos.

Mediante o exposto, apesar das mudangas pela qual a escola perpassou da década
de 60, quando as “aulas direcionadas para o ensino de Lingua Portuguesa dedicavam, em
maior ou menor grau, parte expressiva do seu tempo a questdes voltadas a escrita correta”
(MARCUSCHLI, 2010, p.66), pode-se dizer que essa tendéncia € muito presente no ensino dos

dias atuais, como verificamos nas figuras 4 e 5, apresentadas neste documento.
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Segundo Geraldi (2006), se a escola deseja ultrapassar a artificialidade que se
institui na sala de aula quanto ao uso da linguagem, e se realmente almeja que seus aprendizes
dominem a lingua padrao em suas modalidades oral e escrita, deveria “centrar-se na pratica de
leitura de texto, producdo textual e analise linguistica” (GERALDI, 2006, p. 88).

Para o autor, a maior parte do tempo e do esfor¢o gastos por alunos e professores
durante todo processo escolar, sdo destinados ao aprendizado da “metalinguagem de analise
da lingua”. Segundo Geraldi (2006) ha distingdes entre dominar os usos da lingua e realizar

andlise metalinguistica da lingua, conforme a seguir.

Uma coisa € saber a lingua, isto €, dominar as habilidades de uso da lingua em
situagdes concretas de interacdo, entendendo e produzindo enunciados adequados
aos diversos contextos, percebendo as dificuldades entre uma forma de expressao e
outra. Outra coisa € saber analisar uma lingua, dominando conceitos e
metalinguagens a partir dos quais se fala sobre a lingua (GERALDI, 2006).

No disposto pelo autor, conhecer a lingua é muito mais do que dominar conceitos,
conhecer a lingua é, sobretudo, dominar esses conceitos e fazer uso dos mesmos para produzir
enunciados adequados em situagdes de interacdes reais.

Para isso, segundo (GERALDI 1993 apud NANTES, 2009, p. 37) o ensino da
gramadtica, da leitura e da producao textual precisa ser abordado a partir de um tnico ponto de
partida: o texto do aluno. O autor defende a producdo de textos, sejam orais ou escritos, como
ponto de partida e de chegada de todo processo de ensino e aprendizagem da lingua,
sobretudo porque € no texto que a lingua se revela na sua totalidade.

O texto como unidade de ensino, em especial o texto do aluno também ¢é
defendido pelo PCN de Lingua Portuguesa. Segundo o documento, o texto do aluno permite
ao professor trabalhar tantos os aspectos estruturais dos diversos tipos textuais, quanto os
aspectos gramaticais como podemos conferir na citacio abaixo.

[...] tomando como ponto de partida o texto produzido pelo aluno, o professor pode
trabalhar tanto os aspectos relacionados as caracteristicas estruturais dos diversos

tipos textuais como também os aspectos gramaticais que possam instrumentalizar o
aluno no dominio da modalidade escrita da lingua (BRASIL, 1998, p. 80).

Tomando como ponto de partida o texto do aluno, o professor desenvolvera neste
ndo s6 os conhecimentos linguisticos, mas os discursivos, possibilitando a este efetivamente o
dominio da modalidade escrita da lingua.

Concebendo a importancia do texto para o desenvolvimento das habilidades de
leitura e de escrita, partido do pressuposto de que a grande maioria do publico estudantil tem

acesso ao texto escrito somente por meio do livro didético, no subitem a seguir discorreremos
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sobre este, um dos principais recursos didaticos utilizados pelos professores para o ensino de

Lingua Portuguesa.

4.1.3 O Livro Didatico e Seu Uso em Sala de Aula

Objeto de discussdes entre varios pesquisadores como Lajolo (1996), Jurado e
Rojo (2006), D*Avila (2008), Libaneo (2007) entre outros, criticados por uns e defendidos por
outros, o livro didatico, constitui em muitas salas de aulas brasileiras o principal, se ndo o
unico recurso didético utilizado por professores e alunos.

Segundo (LIBANEO 2007 apud BATISTA 2011, p.15), o livro didatico é “um
recurso importante na escola por ser util tanto ao professor como ao aluno”, a opg¢ao de torna-
lo um inimigo ou um aliado cabe exclusivamente ao professor. Adaptd-lo a sala de aula e a
turma € tarefa do docente, que pelo contato direto com o aluno, conhece as necessidades e as
dificuldades de seu alunado, s6 ele conhece o que o seu aluno ja sabe, o que precisa aprender
e como melhor aprendem.

Na relacdo professor e livro diddtico a autonomia do primeiro deve prevalecer
sobre o segundo. Sendo o professor, o guia no processo de ensino e aprendizagem, o livro
didatico, apenas o suporte, o instrumento que o auxiliard na organizacio e sistematizacio
dessa ac¢do. De acordo com D’Avila (2008 apud BATISTA 2011, p. 16), quando o livro
didatico cumpre o papel de guia do aprendizado, “desenvolve pouquissimas habilidades
cognitivas e emocionais do aluno, dando-lhe pouco espago para refletir sobre si mesmo e sua
lingua materna, bem como adquirir sua autonomia”.

Nessa perspectiva, o ideal, é que o professor seja o mediador entre a turma e o
livro didatico, organizando o seu uso, planejando atividades complementares, trazendo textos
reais, proprios da realidade do aluno, descartando ou aprofundando o conteudo abordado pelo
livro didatico, “o ideal seria que o livro didatico fosse apenas um apoio, mas nao o roteiro do
trabalho do professor” (SOARES, 2002, p. 02 apud VERSEZE e SILVINO, 2008, p. 90).

Atualmente, na busca para encontrar-se em consonincia com os PCN’s, o livro
didético traz uma diversidade de textos, no entanto, “a fragmentacdo € um recurso bastante
usado como estratégia para facilitar o trabalho de leitura em sala de aula” (PIETRI, 2000, p.
40). De acordo com o autor ‘“esta facilitacdo em nada contribui para que o aluno, leitor em

formacao, se constitua um leitor proficiente” (p. 39). Portanto, na busca para minimizar essa
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situacdo, ¢ imprescindivel que o professor faca uso de outras fontes, conteddos e informacdes,
que venham enriquecer e complementar o livro didatico.

Nao h4 dividas de que bem usado, o livro diddtico pode ser um aliado a pratica
educativa, pode ser uma ferramenta muito ttil para o professor que precisa ministrar varias
aulas por dia e em séries variadas. Acontece que, na correria do dia-a-dia, as vérias fungdes
assumidas pelos professores, na busca de aumentar sua renda familiar, e ainda a escassez de
outros recursos didaticos, acabam obrigando o professor a seguir somente as atividades
sugeridas pelo livro didatico.

As figuras 3 e 4 retratam muito bem essa realidade, quando constamos que a
maioria das aulas observadas tiveram o livro did4tico como recurso principal. Muitas vezes de
forma improvisada, sem um planejamento mais especifico. Realidade defendida por Soares
que delega a culpa desse evento as condi¢des de trabalhos que o professor tem hoje, como

visto abaixo.

Um professor hoje nesse pafs, para ele minimamente sobreviver, ele tem que
dar aulas o dia inteiro, de manha, de tarde e, frequentemente, até a noite.
Ento, € uma pessoa que ndo tem tempo de preparar aula, que ndo tem tempo
de se atualizar. A consequéncia é que ele se apoia muito no livro diddtico
(SOARES, 2002 apud VERSEZE E SILVINO, 2011).

Observamos que os professores participante deste estudo tem uma vida profissional
muito intensa, trabalhando 5 h/a didrias na escola investigada, todos os dias da semana, salvo as
sextas-feiras para o professor P1 e as segundas-feiras para o professor P2, que trabalham apenas
03 (trés) horas. Associada a essa carga hordria exaustiva, ainda assumem outros trabalhos em
escolas particulares e estaduais, o que vem de encontro com o ponto de vista defendido pela
autora.

Contudo, e consciente da sobrecarga que recai sobre o professor nos dias atuais,
defendemos uma posicao critica deste profissional, considerando que este é um dos responsdveis
pela formagdo de cidadaos criticos, reflexivos, capazes de interagir e transformar o meio no qual
se encontram inserido. Que ndo se deixe levar pelo comodismo e artificialismo, pela falta de
compromisso, sob pena de negligenciar a educacio tao necessaria ao sujeito em formacao, o seu
aluno.

O livro didatico pode e deve ser usado, visto que, segundo Jurado e Rojo (2006)
“ele tem sido o instrumento de letramento mais presente na escola brasileira”, além de
“atualmente representar a principal, se ndo a Unica, fonte de trabalho com o material impresso na
sala de aula” (JURADO; ROJO, 2006, p.44). De acordo com a autora, se considerarmos as

condicdes sociais de grande parte das familias brasileiras, serd na escola e pela escola que
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muitos dos alunos poderido ter acesso aos diferentes textos da cultura letrada por intermédio do
livro didético, e, por apresentar atividades que organizam o tempo em sala de aula, sdo eles que
ditam as acdes realizadas em sala de aula.

Hoje de acordo com Cafiero (2010) esses livros sao bem melhores do que os de
antigamente, ainda que ndo sejam os ideais. Segundo a autora, “os textos que neles aparecem
resgatam, pelo menos em parte, a formatacdo original dos textos, e apresentam uma
consideravel diversidade de géneros textuais e de autores” (p. 95). Conforme a autora, ainda que
seja a melhor op¢do, esse material disponibiliza ao professor uma coletanea de textos e de
autores, mesmo que de forma fragmentada.

Cafiero (2010) discorre ainda sobre a importancia da escolha do livro didatico,
defende que esta seja feita de maneira consciente e que seja feita pelo professor, regente da

classe, embora diretores e supervisores da escola devam participar, conforme afirmativa abaixo.

Para que o livro diditico seja um suporte material auxiliar no desenvolvimento de
capacidades de leitura dos alunos, o primeiro passo é fazer uma escolha consciente.
A tarefa de escolha o livro diddtico é do professor, do regente da classe. Nao pode
ser delegada ao diretor da escola ou ao supervisor, embora esses devam participar
(CAFIERO, 2010, p. 96).

A escolha do livro, segundo Cafiero, é tarefa séria, se o professor conseguir
escolher um bom livro, ele podera ter a sua disposicdo “uma boa selecdo de textos e de
atividades de leitura para operar com sua turma.”

No capitulo a seguir discorreremos sobre questdes que vao desde a percepgdo dos
professores sobre suas praticas a percepcao dos alunos sobre seu desempenho na leitura e
escrita. Discutiremos ainda sobre a escolha dos conteddos, planejamento, material didético,
entre outros aspectos que consideramos relevantes para que se compreenda o fendmeno

investigado.
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5 O PROFESSOR E AS PRATICAS DOCENTES

Analisou-se, no capitulo anterior, como sdo encaminhadas as aulas de Lingua
Portuguesa, mais precisamente quais as metodologias, os recursos, os conteidos adotados
pelos professores investigados para ingressar seu aluno no mundo letrado. Neste capitulo,
explicitaremos e discutiremos os dados obtidos com questiondrios e entrevistas aplicados com

professores e alunos na escola ja supracitada.

5.1 A Leitura e a Escrita no Ensino Fundamental II: O Discurso Dos Professores

Apresentaremos a seguir trechos das entrevistas com os professores P1 e P2 sobre
sua pratica pedagégica no ensino de lingua portuguesa.

Com o objetivo de identificarmos os problemas causadores do baixo indice na
profici€ncia leitora dos alunos apresentados no relatério do SAEB, exposto no inicio deste
documento, contemplamos no roteiro das entrevistas questdes que pudessem contribuir com o
entendimento dessa problemdtica como: (1) qual procedimento € adotado pelo professor ao
identificar um aluno com dificuldades de leitura e escrita; (2) quais as metodologias utilizadas
para a aquisi¢do dessas habilidades; (3) quais as maiores dificuldades encontradas para o
ensino destas; (4) como € feita a escolha dos conteidos para o ensino de LP; (5) quais
materiais sdo utilizados; (6) como € o feito o planejamento; (7) quais recursos didaticos sao
disponibilizados pela escola para este planejamento; (8) com que frequéncia utiliza a
biblioteca e quais as motivagdes; (9) como o professor considera sua abordagem no que
concerne a leitura e escrita; (10) quais as maiores dificuldades na sua pratica didria, e por fim,
buscamos algumas informacdes pessoais dos professores, porém nao menos importante, que
também nos daria suporte nesse processo de investigagao.

Ao serem questionados sobre qual o procedimento adotado por eles a partir da
identificacdo de um aluno com dificuldades de leitura e escrita, obtivemos as seguintes

respostas:

Professor P1: “E como eu trabalho com 8° e 9° é jd tio bem avancados, quando
a gente ver alunos assim é a gente tenta focar mais neles na hora das atividades de
leitura, é pedir que eles leiam porque geralmente quando o aluno sabe ler bem, ele
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quer ler toda hora, ele pede né pra ler, quando ele ndo sabe ele num quer de jeito
nenhum ler, principalmente em voz alta e ai eu jd faco esse esforco pra ele ler e jd
ajudo na hora da leitura e na atividade que eu jd sei que vai ter mais dificuldade,
que se ndo ler consequentemente na hora de responder alguma coisa ndo vai
conseguir né? dda um auxilio a mais a ele porque o tempo é curto né, sao hordrios,
sdo 5, mas é quebrado né, nas salas e sdo muitos alunos, nunca dd pra ter aquela
atengdo especial, é bem dificil [risos] ”

Professor P2: “oferecer para este aluno tarefas que solucione tais dificuldades,
tarefas tanto para sala como para casa. Outra acdo é pedir ajuda para a
coordenagdo da escola, jd que a escola tem um programa que é especifico para
ajudar nestes casos, “o projeto Mais Educacdo” em que o aluno vem em outro
horario para realizag¢do de atividades de leitura e escrita”.

Os discursos dos professores revelam que existe certa preocupacdo com a
dificuldade que apresentam seus alunos na escrita e na leitura, cada um a sua maneira buscam
sanar essa deficiéncia apesar dos obstaculos, como os apresentados pelo professor P1, quanto
ao tempo e a quantidade de alunos na sala de aula. Contudo, os discursos evidenciam a falta
de uma proposta de trabalho mais consistente, mais eficaz, que leve efetivamente o aluno ao
dominio dessas habilidades.

Questionados sobre as dificuldades encontradas para o ensino de leitura e escrita

de seus alunos, os professores responderam:

Professor Pl: ‘A dificuldade é assim, de leitura, porque eles sé leem aqui na
escola, eles ndo tém o hdbito de ler em casa, por mais que a gente incentive, que a
gente dé dicas de livros, que falem pra ler, pra estudar em casa, eles ndo leem,
entdo como ndo tem esse hdbito em casa, so ler aqui, ai fica mais dificil pra gente
né, so leem aqui e é porque obrigagdo né, ler porque a gente td pedindo [risos] e da
escrita, é, acho que é a mesma forma também, é, na hora da produgdo do texto
também, eles escrevem, tem alunos que escrevem bem, mas jd tem alunos a maioria
que escreve ali um pouquinho razodvel ali so pra dizer que fez e as vezes nem
condize com o que a gente pede”.

Professor P2: “Olha, éé a gente observa é alguns fatores que contribuem para
esse fracasso, o que eu vou citar primeiro é a questdo do querer aprender do
proprio aluno porque ao meu ver todo individuo que vai pra escola ele tem que ir
com intuito de aprender, ele tem que mostrar a vontade de querer aprender e o0 que
a gente encontra muita em sala de aula é aluno preguicoso, aluno que ndo quer
escrever, eu tenho batido nessa tecla muito esse ano, ééé pra fazer com que alguns
alunos da turma que eu trabalho com portugués escrevam e eles ndo, eles se negam
em escrever, primeiro eles ndo levam ldpis pra escola, eles ndo levam a caneta, a
gente dd a caneta, mas ele ainda assim ele escreve um pouquinho e deixa o restante
pra depois, a gente tem que ficar gritando, pedindo escrevef...].”

Analisando os relatos dos professores, podemos identificar na fala dos dois, que
suas maiores dificuldades para o ensino de leitura e escrita estdo relacionadas a falta de
interesse do aluno em querer aprender. Diante destas assertivas dos professores consideramos

pertinente levantarmos alguns questionamentos: O que causa a falta de interesse desses
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alunos? Serd somente a preguica como infere o professor P2? Ou outros fatores contribuem
para esse desinteresse por parte do aluno?

Geraldi (2006, p. 64) “salienta que a producdo de textos na escola foge totalmente
ao sentido da lingua: os alunos escrevem para o professor, tnico leitor, quando 1€ os textos”.
Esperamos ndo contradizer o autor, quando inferimos que, essa artificialidade dada a lingua
acaba por comprometer a producao textual dos nossos alunos, causando essa falta de interesse
apontado pelos professores, pois como afirma Geraldi, “qual a graca de escrever um texto que
ndo serd lido por ninguém ou que apenas serd lido apenas por uma pessoa que por sinal
corrigird seu texto e dard nota para ele? (p. 64)”.

Dewey (1978) ressalta que o aluno precisa ter motivos para querer aprender,
precisa perceber o lugar e a funcdo daquilo que esta aprendendo, “se o educando percebe o
lugar e a funcdo daquilo que vai aprender, seu intento de aprender da-lhe impulso para todos
0s exercicios necessarios”.

Perguntamos aos professores como € feita a escolha dos contetddos para o ensino
de LP. Segundo o professor P1, tem como base os “contetidos abordados pelo livro diddtico”,
selecionando dentre estes, os mais essenciais, aqueles que de acordo com o professor “ndo
podem deixar de ser visto pelo o aluno”. Ja o professor P2, embasado na defici€éncia do aluno,
utiliza-se de “duas ou trés colecdes”, e assim como o professor P1, tem como critério de
selecdo os conteudos mais urgentes, “dentre eles a parte de textos, de leitura e topicos de
gramdticas”.

Em nossa investigacdo sobre as metodologias adotadas para incentivar a leitura e
escrita de seus alunos, notamos que ambos os professores t€m consciéncia da importancia do
texto para o trabalho de producido textual e leitura de seus alunos, como podemos verificar a

seguir:

Professor P1: “E ti com alguns anos que eu trabalho com o projeto Pibid entio
é uma das formas que eu assim utilizo, porque geralmente as aulas sdo diferentes
das aulas é do livro né, do contetido do livro, entdo é o projeto, ele abrange muito
essa parte da leitura e escrita [...] a escrita né, a escrita a gente, o que a gente
trabalha muito é a questdo mesmo da producdo porque é nessa hora que eles vdo né
adequados pra turma, que as vezes se torna até mais dificil por eles ter dificuldades,
mas ai a gente pega géneros que eles possam se expressar mais, escrever mais o que
pensam e ai essa parte da gente incentivar pra escrever, porque do livro é so mais
uma copia né e parte deles escreverem jd tornam mais autonomos né, escrevem o
que pensam, as opinioes, o que acham.”

Professor P2: “Eu sempre t6 oferecendo texto pra ler, na sala de aula, eu sempre
faco roda de leitura, ééé historias né como pequenas cronicas, pequenos contos |[...]J
passado de pardgrafo por pardgrafo pra um aluno ler, outro ler, ai é mandado texto
pra casa. [...] a metodologia utilizada é diversificada, visto que as tarefas propostas

para escrever sdo diversificadas como: produzir narrativas, fazer uma descri¢do de
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algo, expor opinido sobre um assunto, criar tirinha, produzir piadas, vender um
produto etc.”

Percebemos a partir dos discursos dos professores, mais nitidamente do professor
P2, que o ensino na perspectiva dos géneros textuais é mais satisfatério. Com isso,
observamos que o trabalho com os géneros possibilita mostrar aos aprendizes, de maneira
mais concreta, o mundo vivenciado por ele fora da escola, o que o leva a se integrar, a se
envolver mais nas atividades.

O que corrobora com o que defende Freire (2006) quando discorre que ‘“a
motivacdo tem que estar dentro do proprio ato de estudar, dentro do reconhecimento, pelo
estudante, da importancia que o conhecimento tem para ele”. A atividade proposta, precisa ter
um significado na vida desse aluno, no qual ele estabeleca relacdes entre o que aprende na
escola e seu uso numa situagao real de comunicagao.

Conforme Porto (2009) “o ensino dos diversos géneros textuais que circulam
socialmente ndo s6 amplia sobremaneira a competéncia linguistica e discursiva dos alunos,
mas também aponta-lhes as inimeras formas de participacdo social que eles, como cidadaos,
podem ter fazendo uso da linguagem.”

Dentro desse contexto, destacamos a releviancia da biblioteca escolar como
suporte no processo de ensino/aprendizagem que visa ampliar essa competéncia. Segundo
(SOARES; ANDRADE; SALES 2011 apud ANDRADE 2015, p. 80) a biblioteca escola deve
ser entendida como “uma extensao da sala de aula elemento indispensavel para mediagao e/ou
transformacao da informag¢ao em conhecimento”.

Cafiero (2010, p. 95) salienta que trabalhar com a leitura em sala de aula, visando
contribuir para aumentar o letramento do aluno, exige uma atencdo cuidadosa a sele¢do e
indicacao de suportes de leitura.

E considerando as condi¢des sociais de grande parte das familias do pais, em que
serd na escola que muitos dos alunos terdo acesso aos diferentes textos da cultura letrada em
seus suportes originais. “A biblioteca €, entdo, um espaco privilegiado para busca de textos
que serdo usados na sala de aula”.

Quando questionados sobre a biblioteca da escola, a frequéncia que costumam
levar os alunos a este espago e quais as motivagdes, o professor P1 relata a presenca de “uma
sala de leitura, que foi preparada com livros, climatizada, mas a frequéncia ndo é muita por
que a escola tem muitas salas e todos os professores querem ter a oportunidade de levar”,
mas segundo o professor “sempre dd um jeitinho de levar por que é diferente, os alunos se

sentem mais a vontade, se empolgam mais”.
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Quanto o professor P2, este, “afirma ndo haver biblioteca na escola, que esta,
estd tentando isso agora, td separando uma sala, mas ndo tem livros”, segundo ele, “ter o
local ndo é suficiente”.

Indagados sobre os recursos que utilizavam para o desenvolvimento de suas aulas,
percebemos nos discursos dos professores que apesar do uso de outros recursos como textos
de internet, data show, caixa de som, o livro didatico se sobressai, € com um agravante, nao
ha quase livros disponivel para o uso dos alunos, como podemos verificar no depoimento
feito pelo professor P1: “o livro diddtico é o que é mais e que ultimamente td quase nem
sendo usado, quase nem tem mais pros alunos e a gente vai se virando”.

Quando solicitados a falar sobre os recursos pedagdgicos disponibilizados pela
escola para preparacdo de suas aulas, o professor P1, afirma que a escola disponibiliza, porém
€ “necessdrio agendamento”, devido ao quantitativo de professores e a escola ainda nao
consegue atender a essa demanda. Quanto ao professor P2, este, afirma que a escola ndo
oferece esses recursos, como verificamos em seu discurso: “ndo oferece, ndo oferece, ndao
oferece’”.

No que se refere ao planejamento de suas aulas, segundo os professores este é
feito bimestralmente e semanalmente, como vemos no discurso do professor P1, “a gente faz
um bimestral, ai o meu mesmo pra sala de aula, tem que ser semanal, ndo tem como eu fazer
diariamente”. E no discurso do Professor P2, “o planejamento é bimestral [...] entdo a gente
faz um planejamento é por bimestre e as aulas sdo, é eu preparo elas né pra semanalmente.”

O discurso dos professores nos leva a entender, e esperamos estd enganado, que o
planejamento ¢ feito somente para satisfazer uma exigéncia da escola, “e ndo porque se sente
a necessidade de planejar para desenvolver uma a¢ao mais organizada, dindmica e cientifica”
(MENEGOLLA e SANT’ANNA, 2007, p. 43).

A autora acrescenta ainda, que “para professores € alunos o plano € um roteiro de
uso didrio da sala de aula, é guia do trabalho, ¢ um manual de uso constante”. Entendido nessa
perspectiva, o planejamento didrio se faz necessdrio, considerando que nem sempre o que
planejamos terd €xito como esperdvamos e que, inimeras sao as vezes que refazermos nossas
acoes se fazem necessario se desejarmos alcangar nossos objetivos.

Perguntamos aos professores como estes qualificam sua abordagem no que
concerne a leitura e a escrita de seus alunos. De acordo com o professor P2, sua abordagem ¢
suficiente para um aluno ter competéncia de leitura e de escrita, como podemos ver seu

discurso abaixo.
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Professor P2: “Eu, eu, eu qualifico como suficiente pra um aluno aprender a ler
né, é fluente, e escrever bem, porque eu acredito que o que eu faco o empenho com
que eu faco a leitura, como eu ensino pra ler e escrever eu acredito que o suficiente
pra ele né, ter competéncia de leitura e de escrita também”.

J4 o comentdrio feito pelo professor P1, evidencia suas alegrias, mas também suas
angustias, suas frustacdes, sua sensacdo de fracasso diante das dificuldades encontradas na

sua prética docente.

Professor P1: “/..] é dificil a gente se avaliar né, maaas num sei, eu num acho,
assim tem momento que eu me acho assim fracassada sei ld, tem uns momentos que
eu acho que td tudo, que td indo bem né, tem aquele num sei é uns momentos né que
a gente se sente as vezes que td indo bem quando a gente faz uma atividade que os
alunos retornam, que a gente ver que fez do jeito que a gente pediu a gente fica
feliz, a gente acha que se realiza né, e ai tem uns momentos que a gente se acha,
ndo ndo to valendo nada, num sei o que estou fazendo aqui [risos] né se pergunta ai
tem esse fica nessa balangca, né, momentos a gente acha que td indo bem, que td
tudo bem, e momentos que a gente acha que td fracassando né. E ai tentando se
levantar todo dia [risos] .

O depoimento revela ainda, que o professor tem consciéncia da sua fragilidade
diante do insucesso escolar de seus alunos, que isto, dentre outros sentimentos, causa-lhe
tristeza e desanimo.

Quando questionados sobre a maior dificuldade para o bom desenvolvimento da
sua pratica docente, mais uma vez os professores apresentam dentre outras a falta de interesse

dos alunos, como podemos conferir no depoimento abaixo.

Professor Pl: [falando baixinho: meu Deus sdo taantas, eu num] a dificuldade é
que as vezes a falta mesmo de vontade do aluno, porque tem muito aluno bom, mas
também tem muito aluno que ndo, que que vem pra escola mesmo porque é
obrigado né, e ndo, a gente tenta faz de tudo conversa e ele ndo se interessa, assim
ndo tem aquele interesse em aprender e atrapalha os outros, e a gente assim eu
acho até a prépria mesmo vontade deles, dos alunos, o interesse.”

Professor P2: |...] é a maior dificuldade que eu tenho na minha prdtica seria com
aqueles alunos que a gente, é, quer de alguma forma ajuda-los e eles ndo querem
ser ajudados, entendeu, eu acho que é assim o maior problema que eu acho é esse,
porque é aqueles alunos que querem dd até prazer pra gente td ld né, aquela
vontade de querer aprender mais e mais pra passar pra ele, mas infelizmente é sdo
poucos os alunos que passam esse querer pra gente, né querer aprender, buscar
mais, que uma boa parte deles ndo convidam a gente a...”

Questionados sobre o que poderia causar essa falta de interesse nos alunos, o
professor P1 ressalta que essa falta de interesse ja vem de casa, segundo o professor, os alunos
dormem durante as aulas, estdo sempre indispostos, por mais que insistam eles continuam

sem querer, “é deles” diz o professor. Conforme seu relato, essa falta de interesse de uns — a
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maioria de acordo com o professor — acaba por atrapalhar e ainda incentivar outros a nao
quererem também, “o que causa desmotivacdo pra dd uma boa aula”, desabafa o professor.

Continuando com a entrevista solicitamos que os professores avaliassem seus
alunos quanto ao desempenho na leitura, levando em consideracdo os seguintes critérios:
fluéncia, velocidade, precisdo e compreensao.

Quanto a fluéncia, segundo o professor P1 a maioria é pouco fluente, apenas
alguns se sobressaem. Com relagao a velocidade, apesar de alguns lerem rapido, geralmente a
leitura é lenta, aquele normal, muito rdpido ndo existe. Quanto a precisdo e compreensiao sdo
pouco imprecisos, cometem muito erros, leem um inicio da silaba jd ler outra palavra que
ndo tem nada a ver, a compreensao € razoavel.

Ja o professor P2, avalia seus alunos no geral como ndo fluentes, lentos, com
pouca precis@o e compreensdo razodvel. Segundo os professores seus alunos apesar de alguns
se sobressairem em um quesito e outro, a maioria deles apresentam dificuldades em todos os
critérios.

Solicitamos ainda que avaliassem o desempenho dos alunos especificamente na
escrita. De acordo com o professor P1, geralmente na escrita eles sdo melhores, e classifica
escrita de seus alunos como boa. Para o professor P2, a escrita de seus alunos € regular, ou
seja, leem com dificuldade. Analisadas as entrevistas com os professores a seguir versaremos
sobre o grau de aproximacao com a leitura e a escrita dos alunos sujeitos da pesquisa sob sua

perspectiva.

5.2 Niveis de Aprendizagem Em Leitura e Escrita: Perspectiva do Aluno

Utilizando-nos da aplicacdo de questiondrios, procuramos avaliar o grau de
aproximacdo com a leitura e escrita dos alunos sujeitos desta pesquisa, para isso, num
primeiro momento buscamos saber se este sabe ler e/ou escrever, se gosta de ler e/ou escrever,
o que gosta de ler e/ou escrever, com que frequéncia ler e/ou escreve, quais 0s motivos que o
levam ler e/ou escrever, e num segundo momento, procuramos conhecer como este considera
o seu desempenho tanto na leitura, quanto na escrita. Mediante ao exposto, a partir de agora

discorreremos sobre os resultados obtidos.
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Uma das questdes que nos interessou conhecer a priori foi como o aluno avalia o
seu conhecimento em leitura e escrita. Nesse sentido, o gréfico abaixa demonstra que dos 80

alunos investigados, nem um deles declarou ndo saber ler e escrever.

Grifico 1: Avaliacdo dos alunos em leitura e escrita

AVALIACAO QUANTO A LEITURA E A ESCRITA

Nio sabem ler e
escrever
0%

Sabem ler e
escrever
100%

De acordo com o grafico, 100% dos alunos participantes da pesquisa dizem saber
e escrever, mesmo com algumas dificuldades na leitura e na escrita de algumas palavras por
eles desconhecidas.

Quando questionados se gostavam de escrever, 60 (sessenta) deles afirmam
gostar, enquanto apenas 18 (dezoito) afirmam nao ter afinidade com a escrita, como podemos

visualizar na tabela abaixo.

Tabela 3: Respostas dos alunos sobre o grau de aproximag¢@o com a escrita

GOSTAM NAO GOSTAM NAO OPINARAM

60 18 2

Como percebemos a tabela acima aponta que a maioria dos alunos, 75%, dizem
gostar de escrever, contra 22.5% que se dizem ndo serem muito adepto da escrita.

Quanto a leitura, os relatos colhidos, revelam que 88.75%, 71 (setenta € um) dos
alunos afirmam gostar de ler, enquanto 11.25%, 9 (nove) dizem ndo gostar, como podemos

conferir na tabela abaixo.

Tabela 4: Respostas dos alunos sobre o grau de aproximacgao com a leitura

GOSTAM NAO GOSTAM

71 9
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Entre os géneros textuais que mais gostam de ler e escrever destacaram-se o
poema, os textos de facebook, as HQ e os romances. Como podemos verificar na tabela
abaixo. Antes, porém consideramos importante ressaltar que nesta questao os alunos poderiam

indicar mais de uma opc¢ao.

Tabela 5: Preferéncia dos alunos quanto aos géneros textuais

GENEROS QUE MAIS GOSTAM DE LER E ESCREVER

LER ESCREVER
Poema 31 41
Textos facebook 32 16
HQ 41 21
Romances 16 27

Demostraram ainda interesse por outros géneros como cordel, contos, whatsApp,
histérias de terror, musicas, jornal, revista, lendas, fofocas, biblia entre outros. Apenas 03
(trés) alunos declararam ndo gostar de escrever nenhuma das opcdes e apenas 01(um)
declarou nao gostar de ler.

Com relagdo a frequéncia com que leem e escrevem, os dados coletados revelam
que, 47(quarenta e sete) dos 80 (oitenta) alunos leem e escrevem todos os dias € os demais ou
leem e escrevem uma, duas ou trés vezes por semana, ou quando solicitados pelo professor,
ou precisam resolver uma atividade escolar, ou simplesmente nao leem, como podemos

visualizar na tabela abaixo.

Tabela 6: Frequéncia com que os alunos costumam ler e escrever

FREQUENCIA EM RELACAO AO HABITO DE LEITURA E DA ESCRITA

Diariamente 1, 2, 3 vezes Quando solicitados Precisa resolver Simplesmente ndo
por semana pelo professor uma atividade ler e ndo escreve
47 9 12 9 3

Uma das questOes centrais abordadas nos questiondrios consistiu em saber se 0s
alunos entrevistados frequentam a sala de leitura da escola, com que frequéncia fazem isso e o

que os motivam para essa pratica.
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Os dados obtidos revelam que 52 (cinquenta e dois) dos alunos, 65% afirmam
frequentar a sala de leitura, enquanto 28, 35% afirmam que ndo, como visualizamos no

gréfico abaixo.

Grafico 2: Frequéncia dos alunos a sala de leitura da escola

ALUNOS QUE FREQUETAM A SALA DE LEITURA

ndo frequentam
35%

Em se tratando da frequéncia com estes costumam ir a sala de leitura, os dados
colhidos mostram que a maioria 49 (quarenta e nove) dos alunos, 61% asseguram ir raras
vezes, 16 (dezesseis), 20% ndo opinaram, 12 (doze), 15% afirmam frequentar muitas vezes e

3,4% dizem ndo frequentar. Como verificamos no grafico abaixo.

Grafico3: Frequéncia com que os alunos vao a sala de leitura da escola

FREQUENCIA EM RELACAO A IDA A SALA DE
LEITURA

ndo opinaram
20%

ndo frequentam
4%

muitas vezes
15%
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Com relagdo as motivagdes, percebemos que entre as razdes que os levam a sala
de leitura, estdo na maioria, 43 (quarenta e trés) alunos, 56% a imposi¢do do professor, 21
(vinte e um), 27% vontade de aprender cada vez mais, 7 (sete), 9% gosto pela leitura, 01
(um), 1%, declara ser imposi¢cdo do professor e gosto pela leitura, 3 (trés), 4% diz ser gosto
pela leitura e vontade de aprender mais, 01 (um), 1% afirma ser imposicdo, gosto pela leitura
e vontade de aprender mais e 01 (um), 1% ndo respondeu. Como podemos visualizar no

gréfico abaixo.

Griéfico 4: Motivacdes dos alunos a frequentarem a sala de leitura da escola

MOTIVACOES PARA IDA A SALA DE LEITURA

Imposi¢ao/gosto
Imposigdo/gosto
pela leitura vontade
1% Gosto/vontade 1%

de aprender Nio respondeu

4% / %

Gosto pela
leitura
9%

Procuramos saber dos alunos quais os tipos de leitura trazida pelo professor para
sala de aula, e ainda solicitamos que apontassem sugestdes de leitura a serem desenvolvidas
na sala de aula e que eles gostariam de participar.

Os dados obtidos demonstram que o livro didatico tem ocupado, quase sempre, 0
centro das atencdes na sala de aula, sobressaindo-se aos demais suportes de leituras. Das
sugestoes sugeridas, o livro didético foi apontado por 44 (quarenta e quatro) alunos, seguido
das cronicas 25 (vinte e cinco) e dos contos 20 (vinte). Dentre outros suportes ainda recebem
destaque mesmo que numa minoria, 0 resumo, 0s esquemas, as reportagens, 0s poemas € as
noticias.

Com relacdo as atividades de leituras em que gostariam que fossem abordadas
pelo professor, destacaram-se os contos, 22 (vinte e dois) alunos, os poemas, 29 (vinte e

nove), as cronicas, reportagem e cordéis, 13 (treze) cada e as noticias, 10 (dez).
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Assim como solicitados para os professores, pedimos aos alunos que avaliassem
seu desempenho quanto a leitura e escrita Os dados obtidos demonstram que, no que tange a
leitura, a maioria, 35 (trinta e cinco) alunos, 44%avaliam seu desempenho como bom, 18
(dezoito), 22%avaliam como muito bom, 17 (dezessete), 21% como 6timo, 10 (dez), 13%

consideram como regular € nem um se avaliou sua leitura como insuficiente.

Gréfico 5: Desempenho de leitura segundo os alunos

DESEMPENHO NA LEITURA

Insuficiente
0%

regular
13%

Quanto a escrita, 32 (trinta e dois) alunos, 40% consideram sua escrita como boa,
19 (dezenove), 23.75% avaliam como regular, 16 (dezesseis), 20% como 6timo e 13 (treze),
16.25% como muito bom e assim como na leitura nem um avaliou sua escrita como

insuficiente.

Griéfico 6: Desempenho de leitura segundo os alunos

DESEMPENHO NA ESCRITA

Insuficiente
0%
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Ao cruzarmos os relatos dos alunos e professores foi possivel percebermos
algumas divergéncias em relacdo a postura de ambos nas prdticas de leitura e escrita.
Primeiramente, observamos que, se por um lado, o professor relata que a maior dificuldade
para sua pratica docente encontra-se na falta de interesse do aluno, este por outro lado, afirma
gostar de ler e escrever.

Percebemos que, embora os alunos afirmem gostar de ler géneros textuais como
HQ, poemas, textos de facebook, romances entre outros, os professores asseguram que estes
ndo demostram interesse em participar das atividades de leituras propostas em sala de aula, o
que sugere uma discrepancia entre as duas posi¢des, que poderia ser repensada pelos
professores para proposicao de mudangas dessas posturas.

Em relacdo aos suportes de leitura e escrita, observamos e percebemos nos relatos
de alunos e professores ser o livro didatico mais utilizado em sala de aula, mesmo os alunos
demostrando interesse por outros suportes como os ja mencionados.

Para além da observacdo dessas divergéncias, observamos que os professores se
esforcam para estarem em consonincia com os discursos oficiais, que defendem o ensino de
uma gramatica contextualizada e um ensino a partir de textos, contudo percebemos que a falta
de clareza em relacdo a essas novas praticas pedagdgicas que emergem no contexto
educacional leva o professor a reproduzir essas praticas ja obsoleta, as quais tem maior

seguranca na atuagao. Como discorre Mendonga (2006) na cita¢io abaixo:

Em muitos casos, o professor chega a retornar as aulas de gramética convencionais,
ainda que compreenda as falhas desse modelo, justamente pela dificuldade de
efetivar a pratica de AL, ou seja, de articular a reflexdo sobre os fendmenos
linguisticos a producdo de sentido, ao tratamento da norma e as necessidades de
aprendizagem dos alunos (MENDONCA, 2006, p. 223).

Percebemos que mesmo os professores reconhecendo a falha desse modelo de
ensino, as dificuldades para implementacao dessa nova perspectiva ainda € um desafio. E o
que nos leva a crer que, o que o primeiro passo a ser dado € uma formacdo docente adequada
as novas demandas para o ensino de Lingua Portuguesa.

Apresentados os dados obtidos a partir dos questiondrios aplicados com os alunos,
no item abaixo expomos de forma breve algumas consideracdes sobre os resultados obtidos

com esta investigacao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

z

Avaliar a pratica educativa ndo € tarefa simples, ao contrdrio, é de grande
complexidade, visto que o trabalho docente, por si s6, ja € um processo complexo. No
entanto, buscamos neste trabalho ndao encontrar culpados, mas propor reflexdes que venham
contribuir com um ensino de lingua que efetivamente garanta a formacdo de leitores e
escritores proficientes.

Por meio das observagdes em sala de aula, dos relatos dos professores e alunos foi
possivel perceber que trés das assertivas pressupostas como causadoras do problema
apresentado, sendo elas a metodologia, os recursos, e a infraestrutura da escola, contribuem
até certo ponto com o fendmeno investigado, no entanto, nio sdo os principais causadores
deste.

Percebemos que a metodologia, embora seja um elemento indispensivel ao
ensino, nao garante o envolvimento dos alunos nas atividades escolares. Assim como 0s
recursos pedagdgicos, apesar de importantes para o andamento de uma boa aula, a falta deles
ndao compromete a qualidade do ensino. Do mesmo modo, a infraestrutura da escola mesmo
sendo de fundamental importidncia no processo de ensino aprendizagem, visto que as
condicdes oferecidas pelo meio podem contribuir significativamente nesse processo, nao pode
ser considerada como fatores determinantes para este fracasso escolar que se observa a partir
dos indices apresentados pelo documento de avalicdo que mede o desempenho da proficiéncia
leitora em Lingua Portuguesa — Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica - SAEB.

Percebemos que o problema maior reside na forma como € concebido o objeto de
conhecimento do ensino e, portanto de aprendizagem — a linguagem. No qual a lingua ¢ ainda
concebida como algo que tdo somente serve para traduzir e exteriorizar um pensamento, ou
transmitir informacgdes a outrem.

A partir dos dados obtidos com as andlises das observacdes, entrevistas e
questiondrios, percebemos que a maior parte do tempo investido em sala de aula € destinado
ao reconhecimento de nogdes e regras gramaticais, que nao ha muito espaco para atividades
de analises e reflexdo sobre a lingua, para a leitura e a producdo textual. O que nos leva a
confirmacdo de que em partes um dos problemas causadores do fendmeno investigado
encontra-se nos conteidos e no seu tratamento didatico.

Entendemos que o ensino de lingua, ndo deve ter outra fungdo se nio propiciar

situacOes de aprendizagens concretas. Ou seja, se a lingua € um produto social, e que s6
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acontece entre pessoas, em um contexto especifico e em forma de textos orais e escritos, o
certo seria que como praticas sociais a leitura e a escrita fossem ensinadas a partir das praticas
sociais deste, da sua vivéncia, das suas experi€ncias.

Queremos dizer que, se falamos, escrevemos, lemos por meio de textos, se toda
nossa atividade linguistica € textual, o ideal seria que o ensino de Lingua Portuguesa tivesse
como ponto de partida a diversidade de textos que circula socialmente, para a partir dele, e, s6
a partir dele, trabalhar os outros aspectos inerentes a lingua.

O trabalho com o texto abre perspectivas para uma integracdo entre as atividades
de leitura e escrita, propiciando ao aluno, a possibilidade de avancar no campo da andlise e
reflexdo sobre sua prépria lingua.

E assim, entendemos que se a escola tem como pretensdo chegar aos usos sociais
da linguagem, na forma como ela se apresenta no cotidiano das pessoas, se realmente objetiva
formar cidaddos capazes de interagir de forma consciente e reflexiva, permitindo a este, se
comunicar de varios modos, em qualquer lugar e situacdo de interacdo, precisa adotar como
seu objeto de estudo o texto. Consideramos que o ensino a partir do texto leva os aprendizes a
produzir mais do que reproduzir, a conhecer mais do que reconhecer, como ressalta Suassuna
(2006).

Este foi um olhar sobre a tematica do ensino de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental, o que possibilita que outras pesquisas amplie o leque de discussdo ora
levantadas e propicie reflexdes sobre as problemdticas constatadas, com proposi¢des de
resultados. Enquanto instituicio de Ensino Superior, cumprimos com o papel social de
entendimento da prética, a partir dos conhecimentos tedricos perpassados no Curso de
Linguagens e Cddigos, no intuito de auxiliar no processo de ensino e aprendizagem dos

alunos bernardenses.
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DESEMPENHO DA SUA ESCOLA | PROVA BRASIL

INST EDUC CONEGO NESTOR CARVALHO CUNHA / MUNICIPAL

SAO BERNARDO - MA 21136220

. A Avaliaciio Nacional do Rendimento Escolar, denominada PROVA BRASIL, tem como objetivo a produgio de informagdes sobre os

_ niveis de aprendizagem em Lingua Portuguesa - énfase em leitura, e em Matematica — énfase em resolucdo de problemas.

- Apresenta, ainda, indicadores contextuais sobre as condigdes em que ocorre o trabalho da escola, os quais devem ser considerados "

na anélise dos resultados.

. Os resultados de desempenho nas areas avaliadas sdo expressos em escalas de proficiéncia. As escalas de Lingua Portuguesa
(Leitura) e de Matematica da Prova Brasil sdo compostas por niveis progressivos e cumulativos. Isso significa uma organizagéo da
menor para a maior proficiéncia. Ainda, quando um percentual de alunos foi posicionado em determinado nivel da escala, pode-se .
pressupor que, além de terem desenvolvido as habilidades referentes a este nivel, eles provavelmente também desenvolveram as

habilidades referentes aos niveis anteriores.

- Ao analisar os resultados da escola, a equipe escolar podera verificar o percentual de alunos posicionados em cada nivel da escala
- de proficiéncia, conferindo a descrigdo das habilidades referentes a esses niveis, para refletir pedagogicamente sobre tais
- resultados.

. Podera, ainda, analisa-los tendo como referéncia um perfil de “Escolas Similares”, que expressa os resultados de um grupo de &
~ escolas com caracteristicas semelhantes, ou seja, que pertencem 4 mesma microrregido geografica, localizam-se na mesma zona

| (urbana ou rural) e possuem valores do indicador de nivel socioecondmico proximos.

Indicadores Contextuais

O Indicador de Nivel Socioecondmico e o Indicador de Adequacao da Formagao Docente produaem informagtes sobre o contexto
em que cada escola desenvoive o trabalho educativo.

O Indicador de Nivel Socioeconémico possibilita, de modo geral, situar o publico atendido pela escola em um estrato ou nivel
social, apontando o padréo de vida referente a cada um de seus estraios. Esse indicador é calculado a partir da escolaridade dos
pais e da posse de bens e contratagio de servicos pela familia dos alunos. Para melhor caracterizar as escolas foram criados sete
grupos, de modo que, no Grupo 1, estdo as escolas com nivel sociceconémico mais baixe e, no Grupo 7, com nivel
socioecondmico mais alto.

O Indicador de Adequacao da Formagao Docente analisa a formacao dos docentes que lecionam nos anos iniciais e finais do
ensino fundamental na escola. Apresenta o percentual de disciplinas, em cada etapa, que s3o ministradas por professores com
formagcéo superior de Licenciatura (ou Bacharelado com complementacao pedagogica) na mesma disciplina que leciona. No caso
dos anos iniciais, considera-se adicionalmente a formacdo em Licenciatura em Pedagogia (ou Bacharelado com complementagéo

pedagégica).

Nivel Socioeconémico Formacao Docente

Anos Iniciais Anos Finais ,

Grupo 3 ;
Nao foi possivel caicular. 13.20%

Pamccpagéo na Avalsagao

OquadmasagwmomonumemdeawwsquemﬂzmavaaBmsiearespechvataxadepamapagﬁodaescola com base
nos dados do Censo Escolar 2013.

' Alunos que reallzaram a pruva | 163

Taxa de particlpagao da esoola (%) ; | i 100.62% :
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ANEXO A: Avalia¢do do Rendimento Escolar/ Prova Brasil/2013 da Escola .LE.C.N.C.C



Distribuigao Percentual dos Alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental
por Nivel de Proficiéncia - Lingua Portuguesa

0.0% 0.0%
Nivel 5 Nivel 6  Nivel7  Nivel 8

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4

Descricao do Nivel - O estudante brovavelmente é capaz de:

" Reconhecer expressdes caracleristicas da linguagem (cientifica, jomalistica etc.) e a relagfo enire expressdo e seu :
. referente em reportagens e artigos de opinido. Inferir o efeilo de sentido de expressio e opinido em cronicas e |
- reportagens.

1 Locahzar mformaqaes plicitas em frag de e crdmcas ldenhﬁcar temae assunlo em poemas e |
~ charges, relacionando el *'enao rbais. R h o sentid —“"pelousode, oes, de
; pontuat;ao de oonjunqo% em poemas, charges e fr: de r Rec relacbes de causae
c € carac dep g emlendasefébulas R h ivo em artigos de
opmlao Inferir efeito de sentido de repetico de emc v

'

: Locellzar mformagﬁes exphalas em crbnus e fébulas ldennﬁcar os elemenlos da narrahva em Ielras de musicae
fabulas. Reconhecer a finalidade de abaixo-assinado e verb relacdo entre pronomes e seus referenies
. e relagbes de causa e é em fragmentos de romances, didrios, cronicas, reportagens e maximas
(provérbios) p o ido de conjuncdes, de advérbios, e as relagdes entre elemenios verbais e néo verbais em
= firinhas, fr de reportagens e cronicas. Comparar textos de géneros diferentes que abordem o
. mesmotema Inferir tema e ideia principal em noticias, cronicas e poemas. Inferir o sentido de palavra ou expressdo em
* histéria em quadrinhos, poemas e fragmentos de romances. i

- Lowhzar mformagées exphutas em amgos de opinido e créni Identificar finalidade e el s da tiva em

. fabulas e contos. Reconhecer opinides distintas sobre o mesmo assunto em reponagens contos e enquetes.
. Reconhecer relages de causa e quéncia e relagdes entre p e seus ref em f tos de
e fabulas, crd artigos de oplmﬂo e reporiagens. Reconhecer o sentido de expressdo e de variantes
inguisticas em letras de musica, tirinhas, poemas e fragmentos de romances. Inferir tema, tese e ideia principal em

. conlos, letras de musica, editoriais, reportagens, av)nmseamgos lmmoefemdesenhdode linguagem verbal e ndo

verbal em charges e histéria em quadrinhos. Inferir infe o de Inferir o efeito de sentido

' | da ponluacao e da polissemia como recurso para estabelecer humor ou ironia em tirinhas, anedotas e contos.

] Locallzar a informacao pri "r em report ldentlﬁcar |de|a pnnmpal e ﬁnalldade em nolccsas repodagens e
! rwenhasReoonheeerwacwnsnmsthﬁnguagem(menﬁﬁw jomalistica elc.) em report R

. da narrativa em cronicas. Reconhecer argumentos e opinides em noticias, arligos de opinido e fragmentos de
- romances. Diferenciar abordagem do mesmo tema em textos de géneros distintos. Inferir informagdo em contos,

. crdnicas, noticias e charges. Infenr senhdo de palawas da repeticio de palavras, de expressdes, de linguagem verbal

. e nao verbal e de pc 30 em ges, conlos, cronicas e fragmentos de romances.

~ ldentificar ideia principal e el da i emreponagensectanms |denhﬁ¢xargumentoemmponagense :
- crénicas. Reconh o efeito de ido da 30 de exp e pal do uso de pontuac&o, de variantes
. linguisticas e de figuras de linguagem em poemas, omloseflagmemosde romances. Reconhecer a relagao de causa
-4 e consequéncua em oomos Reconhecer d;ferentes opnmaes emre carlas de leitor que abordam o mesmo tema.

a por cc contos e cordéis. Reconhecer o tema
- comum entre fexios de génems dishmos Reconhecer o efeito de senhdo decorrente do uso de figuras de linguageme
- de recursos gréaficos em p e fr de Diferenciar fato de opinido em artigos e reportagens.

" Inferir o efeito de sentido de lmguagem verbal e no verbal em tirinhas.

. Localizar informagdes explicilas, ideia principal e expresséo que causa humor em contlos, cronicas e artigos de opinido. e
. ldentificar variantes linguisticas em letras de musica. Recc finalidade e a relacdo de sentido estabelecida por
- conjuncBes em lendas e cronicas. %

riagy rtigos e teses. ldenm‘mros elementos da narrativa em contos e
pinides dife em artigos e ias. Inferir o sentido de pal em

DESEMPENHO DA SUA ESCOLA | PROVA BRASIL
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ANEXO B: Género Textual Reportagem Trabalhado no 6° Ano

Capitulo

Voce ja sabe que o conto € um texto em que se narra uma historia inventada, de
ficcao.

Entretanto, quando o que se conta € uma experiéncia vivida, localizada no tem-
po, a narrativa de que se trata € o relato, porque a intencao, nesse caso, e registrar os
fatos reais. E o que faz a reportagem, um relato jornalistico que tem a intencao de in-
formar os leitores, além de disponibilizar um conhecimento mais amplo e mais pro-
fundo sobre o assunto em foco. Para isso, além do texto verbal, o jornalista faz uso de
diferentes recursos e linguagens, tais como fotos, graficos, mapas, quadrinhos..

Voceé ja folheou um jornal? Vamos experimentar fazer isso?

1. Comum jornal em maos, verifique:

.

quantos cadernos (partes especificas) esse jornal tem;

se essa edicao do jornal inclui revistas ou suplementos;

qual é a manchete (titulo da noticia principal, que vem em letras maiores que 0s
demais e, em geral, no alto da primeira pagina);

.

na primeira pagina, quais sao os principais assuntos do dia;

se os assuntos anunciados se encerram na primeira pagina ou se ha indicacao de
que sao desenvolvidos em outra parte do jornal
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2. Selecione uma foto da primeira pagina do jornal que tenha chamado sua atencao.
)) Lelaalegenda (texto curto que acompanha a foto). Qual seria a funcao da legenda?
b) O que parece chamar mais a atencao do leitor: a foto ou o titulo da noticia?

3. Escolhauma noticia de seu interesse para ler em voz alta para seus colegas.

| A reportagem que vocé vai ler foi feita para a Folhinha, um suplemento publicado aﬂ
| aos sabados no jornal Folha de S.Paulo. Observe a primeira pagina: L~ £

suplemento: ¢

! Infancia em Guiné-Bissau

DGVIDA ANIMAL

FOCAE emana. co aterias
LEAQ-MARINHO
SAQ PARENTES?

FOLHA DE SAO PAULOF OLHAPRESS

Nesse pais africano,
criangas levam banquinho
para ter onde se sentar na
escola e ajudam em casa
desde pequenas pigs 4es

Folha de S.Paulo, Sdo Paulo, 14 maio 2011. Folhinha

l. Lelaa primeira pagina e localize no texto os dados solicitados a seguir e escreva-
-0s no caderno.
a) Data da publicacao do suplemento.
D) Frase que indica o publico a que se destina esse suplemento.
¢) Frase que indica o assunto da reportagem.

d) Frase que da informacoes sobre a foto, isto €, alegenda da foto
e) Numeros que indicam as paginas do supiemento onde encontrar a reportagem
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ANEXO C: Atividade Avaliativa/Provinha Brasil aplicada no 7° Ano

ESCOLA:

Prof.:

Nome:
o ® & © ©
2, O ® © d/
. XN ® &
05 i\ ® ©
®« XN ® @
” N B—© ©

08 A ® © ©

09 A B © ©
10 A B © ®

Leia o texto abaixo e, a seguir, responda
aositens 1e 2.

A Ra que queria ser tio forte quanto um
Boi

Jean de La Fontaine

Uma ra viu um boi, que lhe parecia ter
um bom tamanho. Ela, que era tdo forte
quanto um ovo, invejosa, esticava-se, inflava-
se e trabalhava para se igualar ao animal em
tamanho.

Dizia para sua irm&: Olhe bem minha
irmé, é o bastante? Diga-me, eu estou no
ponto? Nao, senhora. E assim, entdo? Ainda
ndo. E agora? Vocé n&o chegou nem perto.

O animalzinho insignificante, inflou-se
tanto que estourou.

Moral da histéria: Descubra seus préprios
pontos fortes e os utilize a seu favor.

Adaptado do livro Fébulas de La Fontaine. Jean de La Fontaine;
traduglio Caroline Kazue Ramos Furukawa. S3o Paulo: Madras,
2004, p. 23,

D7 QUESTAO 01
O que deu origem 2 histéria narrada foi o
fato de
(A) a ra ser um animalzinho insignificante.
(B) a ra querer ser do tamanho de um boi.
(C) o animalzinho ser tdo forte quanto um
ovo.
(D) o animalzinho querer ser do tamanho de
sua irmé.

D8 QUESTAOQ 02
A ra estourou porque

(A) era um animaizinho.

(B) era insignificante.

(C) encontrou um boi.

(8 inflou-se muito.

Leia os textos abaixo e, a seguir, responda
aos itens 3 e 4.

Texto 1
Quando surgiu a primeira boneca? Como
ela era?
Ela veio muito antes da Barbie! Conheca a
histéria do brinquedo

Seu penteado

hem diferente do

meu! 2.,
et

5t

t,

&
= &

-

A primeira boneca de que se tem noticia
surgiu no Egito ha cerca de 4 mil anos. Feita
de madeira ou barro, media de 10 a 23
centimetros e algumas tinham cabelos
longos. Mas néo serviam para brincar: eram
colocadas nos tumulos junto com os farads!

As bonecas s6é comegaram a ser usadas
para brincar a partir do século 3, na Grécia e
em Roma, e eram feitas de pano ou de
madeira.

E foi em 1413, na Alemanha, que surgiu
a primeira fabrica do brinquedo. Ja a famosa
Barbie foi criada em 1959, nos Estados

Unidos.

Adaptado de htpJ/iwww.recrelo.com.brifique-ligado/quando-surgiu-a-
primelra-boneca-como-ela-era

Texto 2

A histéria real das bonecas
Vocé sabia que elas nem sempre foram
brinquedos?

As tevés e revistas estdo cheias de
anlncios de novas bonecas, enchendo de
brilho os olhos de muitas meninas — isso é
facil saber. Agora, 0 que pouca gente sabe é




que as bonecas nem sempre foram
brinquedos!

As bonecas existem ha milhares de
anos, desde os tempos das cavernas. E, no
comego de sua histéria, elas néo serviam
para brincar. Tinham, quase sempre, uma
fung@o religiosa, s6 podendo ser manuseadas
por sacerdotes e curandeiros.

(...

Entre os romanos, era tradi¢éo celebrar,
junto com as homenagens ao deus Satumo
(simbolo do tempo), em dezembro, festas
particulares em que bonecas eram dadas de
presente. Em maio, quando o deus Lares
(que protegia as casas) era festejado,
erguiam-se altares com essas imagens.

Bom, se as civilizagdes antigas usavam
as bonecas para fins religiosos, quando sers
que elas comegaram a servir para brincar?
Hummm... Ha um mistério nessa histérial

(...)

No sarcéfago da imperatriz Maria,
esposa do imperador romano Hondrius, morta
no século 3 de nossa era, Ccientistas
encontraram uma boneca do tamanho de
uma Barbie, toda articulada. Ela tinha um
enxoval e joias feitas sob medida, do mesmo
jeito que a boneca moderna. Seria um
brinquedo ou mais um objeto religioso?

A duvida persiste, mas sabemos que, no
século 18, quando as industrias comegaram a
se multiplicar pela Europa, as bonecas se
popularizaram como brinquedos infantis.
Desde entdo, varios materiais foram usados
para fabrica-las, como madeira, louga, biscuit,
plastico, borracha...

De qualquer forma, uma coisa é certa:
as bonecas j& garantiram — e v&o garantir ~
muitas tardes de brincadeiras entre as

criangas de todo 0 mundo!
Disponivel em: hitp://che.clenciahoje.uol.com.bria-historia-reak-das-
bonecas/. Acessado em 20/02/2013,

D15 QUESTAO 03
Os dois textos falam sobre
(A) aindustria das bonecas.
(B) os penteados das bonecas.
) o surgimento das bonecas.
(D) os antncios de novas bonecas.

D2 QUESTAO 04

No trecho “Ela tinha um enxoval e joias
feitas sob medida, do mesmo jeito que a
boneca moderna.”, a palavra destacada
refere-se a

(A) imperatriz.

(B) boneca.

(C) Barbie.

(@) Maria.

D10 QUESTAO 05
Leia o texto abaixo e, a seguir, responda.
O Dono da Bola
Ruth Rocha

Este é o Caloca. Ele é um amigo legal.
Mas ele ndo foi sempre assim, néo.
Antigamente ele era o menino mais enjoado
de toda a rua. E ndo se chamava Caloca.

O nome dele era Carlos Alberto.

E sabem por que ele era assim
enjoado?

Eu ndo tenho certeza, mas acho que é
porque ele era 0 dono da bola. Mas me
deixem contar a histéria, do comego.

Caloca morava na casa mais bonita da
nossa rua. Os brinquedos que Caloca tinha,
vocés ndo podem imaginarl Até um trem
elétrico ele ganhou do avé.

E tinha bicicleta, com farol e buzina, e
tinha tenda de indio, carrinhos de todos os
tamanhos e uma bola de futebol, de verdade.
Caloca sé ndo tinha amigos. Porque ele
brigava com todo mundo. N&o deixava
ninguém brincar com os brinquedos dele. Mas
futebol ele tinha que jogar com a gente,
porque futebol néo se pode jogar sozinho.

(...)

Disponivel em: http:/iwww.slideshare.net/Blogdodaniel7315396-
ruthrochaodonodabola. Acesso em 25/02/2013.

A forma de falar desse texto é exemplo de
linguagem utilizada

) em sala de aula pela professora.

(B) nas graméticas e livros didaticos.

(C) em documentos escritos por juizes.

(D) em conversas com amigos e familiares.

D1 QUESTAO 06
Leia o texto abaixo e, a seguir, responda.

Jogo Letras Roubadas
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Material: alfabeto individual.

Formacdo: jogadores sentados ao redor
de uma mesa, no centro da qual ficara o
alfabeto individual com as letras voltadas para
baixo.

Desenvolvimento: em ordem, os
jogadores irdo tirando, de cada vez, uma letra
procurando compor uma palavra ou mais,
conforme combinarem.

Né&o seré permitido ao jogador, depois
que organizar uma palavra, trocar qualquer
letra, mesmo que, com as outras letras
tiradas depois, possa formar vocabulo.

Entretanto, podera tirar uma palavra
qualquer do companheiro se, com a letra que
tiver em méo, puder, adicionando-a, formar
palavra de sentido diferente. Para terminar,
sera também permitido reunir uma ou mais
palavras de outros para compor uma nova.

Vitéria: quem primeiro fizer o nimero
combinando de palavras sera o vencedor.

PIMENTEL, Figueiredo. 268 Jogos Infantis. Editora Vila Rica, p. 106.

E proibido ao jogador

(A) tirar uma letra, para compor uma
palavra.

(B) tirar qualquer palavra do companheiro.

(@ trocar qualquer letra, depois que
organizar uma palavra.

(D) reunir uma ou mais palavras para
compor outra.

D4 QUESTAO 07
Leia o texto abaixo e, a seguir, responda.
Fico Assim Sem Vocé
Claudinho e Buchecha

Avido sem asa,

Fogueira sem brasa,

Sou eu assim, sem vocé
Futebol sem bola,

Piu-piu sem Frajola,

Sou eu assim, sem vocs...

Porque é que tem que ser assim?
Se 0 meu desejo ndo tem fim

Eu te quero a todo instante

Nem mil auto-falantes

Véo poder falar por mim...

Amor sem beijinho,

Buchecha sem Claudinho,
Sou eu assim sem vocé
Circo sem palhago,
Namoro sem abrago,

Sou eu assim sem vocs...
T6 louco pra te ver chegar

T6 louco pra te ter nas maos
Deitar no teu abrago
Retomar o pedago

Que falta no meu coragéo...

Eu néo existo longe de vocé

E a solid&o é o meu pior castigo
Eu conto as horas pra poder te ver,
Mas o relégio ta de mal comigo.
Por qué? Por qué?

Disponivel em: http://letras.mus.briclaudinho-e-buchecha/d 7176/,
Acesso em. 22.02.2013,

No trecho “Mas o relégio t4 de mal
comigo.”, entende-se que

(A) o reldgio esta quebrado.

(B) as horas passam devagar.

(C) as horas passam rapidamente.

(D) o relégio esta zangado.

D11 QUESTAO 08
Leia o texto abaixo e, a seguir, responda.
Herdis e guerreiros
Heloisa Prieto

Néo se sabe exatamente como surgiu a
capoeira no Brasil. Alguns mestres afirmam
que a capoeira foi inventada nas senzalas
pelos escravos, que proibidos de portarem
armas, criaram uma luta que se parecia com
uma danga. Quando treinavam, iludiam seus
senhores, fazendo-os pensar que estavam
apenas dangando.

Outros dizem que a capoeira foi
inventada em Angola e aperfeioada no
Brasil.

O que se sabe com certeza é que 0 bom
capoeirista deve ter ginga, jogo de cintura,
senso de humor e asticia. E maravilhoso ver
0 capoeirista desequilibrar o adversério, fazé-
lo levar tombos inesperados, brincar com ele
para assim demonstrar uma esperteza

76




77

ANEXO D: Género Textual Reportagem Trabalhado no 7° ano

Capitulo

e

A reportagem pode ser considerada a propria esséncia de um veiculo de comu=
nicagdo de massa e difere da noticia pelo contetido, extensao e profundidade.

Na noticia, ja estudada no capitulo anterior, de modo geral tem-se aintencdo de’
relatar o fato e, no maximo, seus efeitos e consequéncias mals imediatos. Ja narepor—
tagem, o proposito n2o é so noticiar mas também ampliar e aprofundar o conheci-
mento sobre determinado assunto, apurando suas razdes e efeitos por meio de: en-
trevistas com especialistas, apresentacdo de pesquisas e de documentos, estudos:
cientificos, dados estatisticos, graficos, etc.
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Voce ja leu uma reportagem? Ja acompanhou alguma pelo radio ou pela tele-
visdo? Se pudesse escolher, que assunto gostaria de ler numa reportagem? Con-
verse com 0s colegas e o professor sobre 0s assuntos gue mais prenderiam a sua
atencdo.

Voce vailer agora uma reportagem de um jornal de grande circulacdo, publicada
emum caderno especialmente destinado aleitores jovens como vocé. Veja, na pagina.
ao lado, como a reportagem foi apresentada no jornal.
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TORRES lurl de Castro (texto); GIOLITO, Paula {fotografia); DAMATL Rodrigo (lustragoes).
“Zumbis” na escola. Folha de S.Paulo, Sa0 Paulo, 14 fev. 2011 Folhateen.p. 1.6e7,
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ANEXO E: 1* Recuperagdo de Nota Bimestral/ 9° Ano

Professorin):

Disciplina: ,J

Leia o texto ¢ responda as questdes abaixo:
O menino e o arco-iris

Era uma vez um menino curioso ¢ entediado.
Comegou assustando-se com as cadeiras, as mesas € 0s
demais objetos domésticos. Apalpava-0s, mordia-os e
jogava-os no chdo: esperava certamente uma resposta
que 0s objetos ndo lhe davam. Descobriu alguns objetos
mais interessantes que 0S sapatos: 0s COpos — estes,
quando atirados ao chdo, quebravam-se. J& era alguma
coisa, pelo menos ndo permaneciam 0s mesmos depois
da agdio. Mas logo o menino (que era profundamente
entediado) cansou-se dos copos: no fim de tudo era vidro
e s6 vidro.

Mais tarde pdde passar para o quintal ¢ descobriu
as galinhas e as plantas. J4 eram mais interessantes,
sobretudo as galinhas, que falavam uma lingua
incompreensivel ¢ bicavam a terra. Conheceu o peru, a
galinha d"Angola e o pavdo. Mas logo se acostumou a
todos eles, e continuou entediado como sempre.

Ndo pensava, ndo indagava com palavras, mas
explorava sem cessar a realidade.

Quando pode sair & rua, teve novas esperangas:
um dia escapou ¢ percorreu 0 maior espago possivel,
ruas, pragas, largos onde meninos jogavam futebol, viu
igrejas, automoéveis ¢ um trator que modificava um
terreno. Perdeu-se. Fugiu outra vez para ver o trator
trabalhando. Mas eis que o trabalho do trator deu na
banalidade: canteiros para flores convencionais, um
coreto etc. E 0 menino cansou-se da rua, voltou para o
seu quintal.

O tédio levou o menino aos jogos de azar, aos
banhos de mar ¢ as viagens para a outra margem do rio.
A margem de 14 era igual & de cA. O menino cresceu e,
no amor como no cinema, ndo encontrou O que
procurava. Um dia, passando por um cérrego, viu que as
dguas eram coloridas. Descen pela margem, examinou:
eram coloridas!

Desde entdo, todos os dias dava um jeito de ir ver
as cores do corrego. Mas quando alguém lhe disse que o
colorido das dguas provinha de uma lavanderia proxima,
comegou a gritar que ndo, que as dguas vinham do arco-
fris. Foi recolhido ao manicémio.

E dai?
(GULLAR, Ferreira. O menino ¢ o arco-iris. S3o Paulo: Atica, 2001,
p-5)

8" ANO C ®"°'“°°‘”"

1. “Mas logo se acostumou & todos eles”. O termo em
destaque refere-se no texto a

a)GOaniximisnoquin - b)() Ifas ¢ mesas
c) ( ) sapatos ¢ copos d) os de azar

2. Pode-se concluir que o tema do texto é
a) §4) a curiosidade b) ¢ ) a insatisfagéo.
¢) ( ) anatureza. d) (') a saudade.

3. De acordo com o texto, 0 menino procurava, desde
crianga, por:

a) () alguma coisa surpreendente

b) ( ) galinhas ¢ plantas inter tes

¢) ( ) um arco-iris

d) () banhos de mar

4. “E dai?”. A frase final do texto demonstra que a
opinidio-de-narrador sobre o destino do menino é de:

a) ( ) pena e desespero

b) ( ) simpatia ¢ aprovagdo

¢) (¥ indiferenga e conformis

d) () esperanga e simpatia

5. Por que 0 menino sempre abandonava as coisas que

encontrava?

fl/L s IFY) d /m) a(l Al Ane

_tﬁ/”.x(' jz& ,Ai QJ'M?/; L 0AP0,
L e, 2

6. Indique nos espagos se a frase £ VERBAL OU
NOMINAL.

a) Um menino curioso ¢-entediado.

__?15’”{"):/ 120, Z /

b) Viu que as dguas colori
193¢ lsnl

- /
c) E dai? 'YLG"/‘/L/_/A'ﬂ./(/ {

d)Conhoccuopmx,agalmhad Angola e o pavdo.
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7. Marque a alternativa em que apresenta apenas periodo
simples.

a) ( ) Apalpava-os, mordia-os ¢ jogava-os no chio,

b) ( ) Desceu pela marg aminou: eram coloridas!
¢) X E o menino rua, voltou para o seu
d) () Foi recolhido a0

8. Agora marque a altemnativa apresenta periodo
composto.

a) ( ) Perdeu-se.

b) ( ) Comegou assustando-se com as cadeiras, as mesas
e 0s demais objetos domésticos.

¢) () O menino cresceu €, no amor como no cinema,
ndo encontrou 0 que procyrava.

d) () Mas logo o menino u-se dos copos.

9. Assinale a sequéncia fjungdes que estabelecem,
entre as oragdes de cada item, uma correta relagio de
sentido:

Correu demais, caiu. )
Dormiumal, [x::..¢ 0s sonhos nZo o deixaram em paz.
A matéria perece, ng a alma ¢ imortal.

Leu o livro, ; ¢ capaz de descrever as
personagens mﬁ

Guarde seus pertences, __ 4ol podem servir mais
tarde.

a) ( ) por isso, porque, mas, portanto, que
b) ( ) por isso, porque, ¢, porém,

¢) () logo, porém, pois, porque,

d) () pois, porém, pois, porém, ¢of

10. Analise a frase abaixo e indique que clemento
coesivo pode unir o par de oragdes sem perder o sentido:

“Igor jé € adulto. 7110} ele age feito crianca”.

a) (X) mas
b)( )e
) ( )logo

d) () porque
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ANEXO F: 2° Recuperagdo de Nota Bimestral/ 9° Ano
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APENDICE A: Questiondrio sobre leitura e escrita no Ensino Fundamental — Anos finais:

Alunos
Nome: Série/ano Idade:
Cidade Data da aplicagdo:___/ /

1. Voce ja sabe ler e escrever?

( )Sim ( )Nao

2. Vocé gosta de Ler?

( )Sim ( ) Nao

3. O que voce gosta de ler?

( ) Romances ( ) Revistas () Histérias em quadrinhos ( ) Textos no livro didatico
( ) Cordel ( ) Jornal ( ) Contos ( ) Poemas ( ) Crdnicas ( ) reportagens

() receitas () Textos do facebook ( ) bulas de remédios ( ) outros, quais?

4. Vocé gosta de Escrever?

( )Sim ( ) Nao

5. O que voce gosta de Escrever?

( ) Romances ( ) Revistas () Histérias em quadrinhos ( ) Textos no livro didatico
( ) Cordel ( ) Jornal ( ) Contos ( ) Poemas ( ) Cronicas ( ) reportagens

() receitas () Textos do facebook ( ) bulas de remédios ( ) outros, quais? ____
6. Com que frequéncia vocé costuma ler?

( ) Todososdias ()1, 2,3 vezes por semana ( ) Quando solicitado pelo professor
( ) Precisa resolver uma atividade escolar () Simplesmente nao ler

7. Com que frequéncia vocé costuma Escrever?

( ) Todososdias ()1, 2,3 vezes por semana ( ) Quando solicitado pelo professor
() Precisa resolver uma atividade escolar () Simplesmente ndo ler

8. Voceé costuma ir a sala de leitura da escola?

()Sim ( ) Nao

9. Com que frequéncia vocé costuma ir a sala de leitura da escola?

() Muitas vezes () Raras vezes ( ) Nao frequenta

10. Quais os motivos levam vocé até a sala de leitura?

() Imposi¢do do Professor ( ) Gosto pela leitura () Vontade de aprender cada vez
mais

11. Que tipos de leituras o professor costuma trazer para a escola?
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() Apenas as sugeridas pelo livro didatico ( ) Contos, cronicas, reportagens, noticias,

poemas, cordéis etc. () Outros, quais?

12. Que tipos de leituras vocé gostaria que o professor trouxesse para a sala de aula?
( ) Apenas as sugeridas pelo livro didatico ( ) Contos, crdnicas, reportagens, noticias,

poemas, cordéis etc. () Outros, quais?

13. Como vocé considera seu desempenho especificamente na leitura?

() Insuficiente () Muito bom
() Regular () Otimo
( ) Bom

Caso tenha dificuldades especifique- a

14. Como voce considera seu desempenho especificamente na escrita?

() Insuficiente () Muito bom
( ) Regular () Otimo
( )Bom

Caso tenha dificuldades, especifique- a
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APENDICE B: Entrevista sobre leitura e escrita no Ensino Fundamental — Anos finais:

Professor

Nome do Professor: Data da aplicagdo: / /

Séries/ano em que trabalha:

1.

ANt

10.

11.

12.

13.

14.

15.
16.

17

Qual (is) sua (s) area (s) de formacao?

Atua na sua drea de formagdo? A quanto tempo?

Além da sua drea de formacgdo atua em outra drea? Qual (is)?

Trabalha quantas horas semanais?

Apenas nesta escola?

Como voce avalia a leitura e a escrita de seus alunos? Todos sabem ler e escrever
fluentemente e autonomamente?

Considerando o desempenho de seu aluno em LEITURA, classifique o grau de
desempenho de seus alunos nos seguintes niveis.

Fluéncia de leitura (Muito fluente, fluente, pouco ou nao fluente)

Velocidade de leitura (Muito rapido, lento ou muito lento, rapido)

Precisdo de leitura (Muito preciso, preciso, impreciso ou muito impreciso- comete
muito erros)

Compreensao da leitura de pardgrafos ou textos (compreensao boa ou muito boa,
compreensao razoavel, compreensao fraca ou nao compreende)

Como voceé considera o desempenho especificamente em escrita de seu aluno?

Qual a maior dificuldade para o ensino da leitura e da escrita de seus alunos?

Como voceé procede a partir da identificacdo de um aluno com dificuldades de leitura e
escrita?

Qual (is) metodologia e/ou estratégias (s) € adotada por vocé para incentivar e/ ou
motivar seu aluno no que tange a leitura?

Qual (is) metodologia e/ou estratégias (s) é adotada por voc€ para incentivar e/ou
motivar seu aluno no que tange a escrita?

A escola tem biblioteca? Vocé leva seus alunos a biblioteca? Com que frequéncia?
Qual a motivacao?

Como ¢€ feita a escolha dos conteudos para o ensino de Lingua Portuguesa?

A escola disponibiliza recursos pedagdgicos para preparacao de suas aulas? Quais?
Como vocé qualifica sua abordagem no que concerne o ensino de leitura e escrita?

Qual a maior dificuldade para o bom desenvolvimento da sua prética docente?



