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Resumo

A construcao da identidade docente na formagao inicial ¢ marcada pela apropriagdo de saberes pedagodgicos trabalhados
e a experiéncia no contexto escolar, vivenciados por meio do estagio supervisionado obrigatorio (ESO), que propicia
estruturagdo da autonomia necessaria para a pratica profissional reflexiva. Dessa forma, a presente pesquisa propos-se
a analisar concepgdes sobre saberes e pratica docente assumidas e construidas por estudantes do curso de Licenciatura
em Ciéncias Naturais, durante cumprimento do estagio supervisionado obrigatdrio. Para tanto, a metodologia utilizada
baseou-se na abordagem qualitativa, fazendo uso das técnicas de estudo de caso. A coleta de dados ser deu por meio
de aplicacdo de questionario direcionado a um grupo de discentes em situagdes distintas do ESO. A organizagao e
tratamento dos dados seguiu a perspectiva da analise de contetido (Bardin,2016), sendo retirada unidades de
significados (US) mais recorrentes e organizando-as em categorias de discussdes. De uma maneira geral, os
colaboradores da pesquisa sinalizaram a relevancia do ESO para identificaram necessidades formativas para saberem
ser professores de ciéncias. Logo, entendeu-se que fazer a reflexdo sobre a pratica docente no ambiente profissional,
por meio do ESO se faz importante para o processo de preparagdo de futuros profissionais da Educagdo Basica, tanto
no sentido de entender e melhorar as atividades desenhadas para execugdo dessa atividade interativa Universidade-
escola, como entender e trabalhar nas necessidades formativas iniciais salientadas pelos protagonistas do processo,
com vistas ao aperfeigoamento constante da fungio profissional, diante da dinamica da sociedade na qual o professor
de ciéncias ira atuar.

PALAVRAS-CHAVE: Estagio supervisionado. Saberes docentes. Ensino de ciéncias.

Abstract

The construction of teacher identity in initial training is marked by the appropriation of pedagogical
knowledge and experience in the school context, experienced through the mandatory supervised internship (ESO),
which provide the structuring of the need for reflective professional practice. Thus, this research aimed to analyze
conceptions about teaching knowledge and practices assumed and constructed by students of the Bachelor's Degree
in Natural Sciences, during the fulfillment of the mandatory supervised internship. To this end, a methodology based

on a qualitative approach was used, making use of case study techniques. Data collection was done through the



application of a questionnaire addressed to a group of students in different ESO situations. The organization and
treatment of the data followed the perspective of content analysis (Bardin, 2016), removing the most recurrent units
of meaning (US) and organizing them into discussion categories. In general, the research collaborators indicated the
relevance of ESO to identify training needs to know how to be science teachers. Therefore, it was understood that
reflecting on teaching practice in the professional environment, through ESO, is important for the process of preparing
future professionals in Basic Education, both in the sense of understanding and improving the activities designed to
carry out this interactive university-school activity, and understanding and working on the initial training needs
highlighted by the protagonists of the process, with a view to constantly improving the professional function, given

the dynamics of the society in which the science teacher will work.

KEYWORDS: Supervised internship. Teaching knowledge. Science teaching.



Introducao

O ato de ensinar ¢ uma das ocupagdes sociais mais antigas, constituindo-se como
fator fundamental para construg¢ao de conhecimento e da cultura ao longo da evolugao das
sociedades (Freire, 1996). Nessa otica, a docéncia € considerada uma profissdo que requer
saberes indispensaveis para o efetivo exercicio da formacao dos individuos (N6ovoa, 2000;
Pimenta, 1999; Carvalho, 2011). Tardif (2014) discorre e classifica saberes docentes,
definindo-os como plurais € que provém de dimensoes diferenciadas e complementares,

classificando-os em: formagao profissional, disciplinar, curricular e experienciais.

E fato que o professor antes de profissional se constitui como pessoa, e nesse
contexto, sdo revelados sentimentos, interesses e experiéncias a partir de sua subjetividade.
Noévoa (2000) chama atengdao para o processo de construgdo da identidade docente
categorizando-o em as trés dimensdes denominadas de “AAA”, a saber: (i) Adesdo, (ii)
Acao e (ii1) Autoconsciéncia. Sobre a Adesao, o autor considera como consentimento de
um estilo de vida voltado a pratica docente, reunindo principios e valores; ja a acdo,
direciona-se a subjetividade da escolha de cada professor em sua postura pedagdgica em
sala de aula, e por fim, a autoconsciéncia que esta correlacionada a sua agdo pedagogica
através do processo de autorreflexdo, adaptagao e inovagao (Novoa, 2000, p.16). O mesmo
autor comenta ainda que € “[...] impossivel separar o eu profissional do eu pessoal” (2000,
p-17). Sendo assim, a maneira como se ensina esté interligada as particularidades das
experiéncias de cada ser historico-social formado. Assim, o modo de ser e a maneira de

ensinar se cruzam.

Nas ultimas décadas sdo muitas as discussoes sobre a dindmica de preparacao
profissional docente. Astolfi e Develay (2007) salientam caracteristicas da formagao do
educador, tendo em vista o cenario complexo que eles trabalham. Para os autores, o
professor deve ter dominio sobre seu contetido, ser observador diante da sua realidade,
analista, comunicativo e tomar decisdes que irdo gerir e regular o ambiente escolar (Astolfi;
Develay, 2007, p.122-123). Agregado a essa reflexao se faz oportuno referenciar 4 Paulo
Freire, quando menciona que o sujeito educativo (professor) deve assegurar que “ensinar
ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produ¢do ou a sua

construgdo” (Freire, 1996, p.12).

No cenario da educacdo em ciéncias da natureza, Carvalho e Gil-Pérez (2011)

afirmam que professores desse componente curricular devem “saber e saber fazer” para



que se tenha um bom desenvolvimento da matéria ensinada. Para tanto, o processo de
profissionalizagao deveria alcangar as seguintes dimensdes formativas: a) Conhecer os
problemas que originaram a construg¢do dos conhecimentos cientificos; b) Conhecer as
orientagdes metodologicas empregadas na construgao os conhecimentos; ¢) Conhecer as
interacdes Ciéncia/Tecnologia/Sociedade (CTS) no ensino de ciéncias colaborando para
uma aprendizagem mais dindmica e interativa; d)Ter algum conhecimento dos
desenvolvimentos cientificos recentes e suas perspectivas; €)Saber selecionar conteudos
adequados que deem uma visao assertiva da ciéncia tornando-a acessivel e suscetivel ao
interesse estudantil; (f) Estar disposto para adentrar aos conhecimentos e adquirir outros

novos (Carvalho e Gil-Perez, p.23 a 26, 2011).

Contudo, os mesmos autores também observam a caréncia na formacao adequada
desses professores, tal qual os transformam em transmissores mecanicos dos contetudos
presentes no livro adotado em sala de aula, devido seus processos formativos terem se
configurado como uma simples soma entre a formacdo cientifica béasica e formacao
“psicossociopedagdgica” com cursos gerais de educagdo, ndo proporcionando

conhecimentos exigidos em uma pratica docente eficaz (2011, p. 68).

Nas ultimas duas décadas, a formagao docente no contexto nacional vem sendo
orientada por uma base legal que vem se atualizando em preceitos e direcdes técnicas,
definindo carga-hordria e dimensdes formativas a serem seguidas para a efetivo
desenvolvimento de saberes profissionais iniciais (Brasil, 2002, 2005, 2019, 2024). Essa base
legal sinaliza o formato e esséncia das politicas voltadas ao desenvolvimento profissional
de educadores de todas as areas, bem como a intencdes e a formagdo adequada para a
implementacdo do curriculo da Educagdo Bésica, que também veio sendo modificado com

apromulgacdo da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

No contexto da preparagdo na academia para o “saber fazer”, um dos pontos
importantes a se discutir no campo da docéncia versa para o desempenho didatico-
pedagdgico, assim, ¢ conveniente verificar os elementos constitutivos trabalhados voltados
a pratica de ensino, entre eles o momento do Estagio Supervisionado Obrigatorio (ESO).
No campo do ESO, Piconez (1998, p.21) discorre a necessidade da reformulacdo de um
ensino nas licenciaturas que se adeque a realidade exigida nas escolas, afirmando a
defasagem entre os conhecimentos tedricos e o trabalho pratico. Kenski (1998, p. 41)

discute sobre o preparo de um docente consciente, ou seja, profissional observador,



reflexivo e critico sob suas agdes, assumindo caracteristicas € postura de um pesquisador e

investigador da sua pratica pedagogica em sala de aula.

Nesse contexto, se faz oportuno lembrar da afirma¢ao de Pimenta e Lima (2012)
sobre o momento do estdgio como instrumento pedagodgico que ira contribuir
consideravelmente na formacao de saberes desses futuros profissionais. As mesmas autoras
ainda discutem sobre a tradicional dicotomia existente entre a teoria e pratica na formacao
dos professores, que aprofundam o distanciamento entre a fundamentagao teérica com a
atuacgao profissional, fazendo com o curriculo de formagao seja composto essencialmente
de “saberes disciplinares” quando deveriam valorizar os demais conhecimentos que a

carreira demanda (Pimenta; Lima, 2012, p.102).

Lima (2008) defende a aproximacao e interag@o entre a escola e a universidade
formadora, afirmando que apesar de possuirem culturas, objetivos imediatos, valores e
relagdes de poder diferentes, ambas convergem para realizarem a formagao de professores.
(Lima, 2008, p.198). Logo, nesse contexto entende-se que a instituicao de ensino que recebe
o0 estagiario atua diretamente na percepcao do espaco de atuagdo profissional do futuro
professor, tendo em vista que o chio da escola sera a base de conhecimentos experienciais
da pratica. Além disso, o estagio supervisionado incentiva a elaboragao e desenvolvimento
de praticas pedagbgicas de acordo com a realidade educacional e, assim diversifica e

qualifica suas metodologias de ensino.

Em relacdo ao respaldo legal, menciona-se o Conselho Nacional de Educagdo, em
Resolugdo mais recente, CNE/CP n°4/2024, quando define o estagio curricular
supervisionado no Art.°13 do inciso IV, pontuando que ele [...] ndo € uma atividade laboral,
¢ um dos componentes da formagao do futuro profissional de magistério e, portanto, deve
ser desenhado para assegurar que seja uma experiéncia de aprendizagem e socializagdo
inicial na profissao” (Brasil, 2024). Dessa forma, compreende-se que a interagdo social na
escola ¢ intrinseca ao processo de ensino e aprendizagem, uma vez que se apresenta como
possibilidade de troca de saberes e conhecimentos entre professores e alunos, de maneira
igual se d4 a experiéncia que os estagidrios irdo vivenciar durante o seu cotidiano em sala

de aula.

E nesse sentido que chamamos atengao para os cursos de formagao de professores,
pontualmente do Centro do Ciéncias de Cod6 da Universidade Federal do Maranhdo. Este
centro, reconhecido institucionalmente como Campus VII, conta atualmente com trés

cursos de licenciatura, sendo eles: Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias



Naturais/biologia (LCN/Bio), Licenciatura Interdisciplinar Ciéncias Humanas/historia
(LCH/Hist) e Licenciatura em Pedagogia (LP). Todos os trés cursos possuem o tempo de
duragdo minimo de quatro anos para obten¢ao de titulo. O projeto Politico Pedagogico do
Curso de LCN/Bio, apresenta descricao sobre as particularidades da pratica profissional e
em relagdo ao Estagio Supervisionado Obrigatorio do curso, baseia-se na Resolugao
CONSEPE n° 1191/2014, sendo ele, portanto, configurado com duragdo de 405 horas,
perfazendo nove créditos (a cada 45 horas de atividades), devendo ser integralizado
obrigatoriamente apds a conclusdo dos modulos tedricos e praticos estabelecidos pelo
colegiado do curso para cada etapa do estagio. O inicio do ESO esta programado para a
partir do quarto semestre do curso e se articula em cinco etapas, distribuidas em: Etapa I —
Observacdo no ensino Fundamental II (45 horas); Etapa II — Intervencao didética no
Ensino Fundamental II (90 horas); Etapa III — Regéncia no Ensino Fundamental II (90
horas); Etapa IV- Observagdo + Interveng¢ao didatica no ensino Médio (90 horas) e Etapa

V —Regéncia no ensino Médio (90 horas) (UFMA, 2014).

No Art.1, no paragrafo unico, da Resolugdo CONSEPE n° 1191/2014, dispde que
“o estagiario realiza sua atividade sob a supervisdo e orientagdo da coordenacao do estagio,
supervisao docente, professores/as efetivos do curso e da supervisdo técnica, professores/

da Educacao Bésica, credenciados pelas instituigdes conveniadas” (UFMA, 2014).

Ja o Art.2° salienta que “O estagio ¢ uma atividade obrigatdria nos termos da
Resolucao n° 1191/14 — CONSEPE, devendo ser planejada, executada, acompanhada e
avaliada, em conformidade com o Projeto Politico Pedagogico do Curso, de modo a
integrar as atividades de Ensino, Pesquisa e Extensdo entendidas como praticas

indissociaveis e interdisciplinares” (UFMA, 2014).

E nesse sentido que se justifica o desenvolvimento de estudos sobre os saberes
docentes no campo da profissionalizagdao do professor de ciéncia por meio do momento
do estagio supervisionado obrigatorio. Segundo Carvalho e Gil-Pérez (20011) a licenciatura
¢ o espaco de formagao dos primeiros saberes e das primeiras instrugdes do saber ser e
saber fazer-se professor. O desenho de um curso de literatura reflete todas as intencdes
formativas de uma instituigao e o perfil do profissional a ser gerado e colocado no mercado
de trabalho. O ESO ¢ o espago que o licenciando tem para construir de forma analitica e
critica seus saberes profissionais iniciais e poder estruturar uma identidade docente minima
para atuacdo bem-sucedida. Dessa forma, a questdo norteadora desse trabalho se pauta

em investigar as concepcdes dos estudantes do curso de Licenciatura Interdisciplinar em



Ciéncias Naturais sobre suas experiéncias da pratica docente construidas durante a
execugao do estagio supervisionado obrigatorio do curso. A intencao dessa investigagao ¢
contribuir com as discussdes locais e nacionais sobre a reflexao sobre a acao docente, a fim
de emergir proposicoes de melhorias no desempenho € acompanhamento dessa etapa de

suma importancia para formacao e atuagao inicial de professores de ciéncias.

Metodologia

Contexto da Pesquisa

A postura de um pesquisador se propde a servir como veiculo ativo entre
conhecimento construido na area e as novas evidéncias que serdo estabelecidas a partir da
pesquisa produzida. Outrossim, vale destacar ainda que a pesquisa se configura como uma
atividade humana e social e com isso detém particularidades desenvolvidas por quem a
elaborou, carregada de valores, preferencias, interesses e principios do autor (Ludke; André,
2018).

Dessa forma, a presente pesquisa baseia-se na perspectiva da abordagem qualitativa,
com base em Bogdan e Biklen (1994) essa perspectiva envolve a obtencdo de dados
descritivos que serdo alcancados a partir do contato direto do pesquisador com a situagao
estudada, assim destacando mais o processo de pesquisa do que o produto. Além disso, os
mesmos autores (1994, p. 49) referem-se a abordagem qualitativa como minuciosa, € que
trata todos os elementos analisados como pista que nos possibilita a estabelecer uma

compreensdo esclarecedora do objeto que se estuda (Bogdan; Biklen, 1994, p. 47-51).

A proposta de investigacao dessa pesquisa adentra no campo das discussoes sobre
a formacgdo inicial de professores, concentrando-se na analise das concepgdes dos
estudantes em situacdo de ESO do curso de licenciatura em ciéncias da natureza, sobre a

pratica e a identidade docente construida nessa etapa de formagao.

Para tanto, na primeira etapa, buscou-se realizar levantamento de referencial teorico
que pudesse contribuir e embasar as discussdes a serem levantadas na analise dos dados.
Dessa forma, realizou-se vasta busca, selecao e leitura de pesquisadores na area de formagao
de professores de ciéncias e ESO, tais como: Maurice Tardif, Antonio Novoa, Ana Maria
Pessoa de Carvalho e Daniel Gil-Pérez, os quais pesquisam sobre saberes docentes. Ja a
respeito das orientagdes oficiais sobre praticas docentes na perspectiva do estagio
supervlisionado académico tomou-se como referéncia a base legal nacional que define as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores, a Resolugdo



CONSEPE n°1191/14 e as normas complementares do estagio supervisionado obrigatorio

do curso de Licenciatura em cié€ncias naturais/biologia campus Codo.

Para coleta dos dados, seguiu-se as técnicas do estudo de caso, fazendo uso de um
questionario no formato de formulério on-/ine aplicado a um grupo de licenciandos em
situacdo de ESO do curso de LCN/Bio da Universidade Federal do Maranhao — Campus
Codo (Apéndice A), para obter os dados que respondessem a questdo de pesquisa. No
estudo de caso, segundo Gil (2019, p. 34), trata-se de um estudo profundo, exaustivo e
individualista, de um ou poucos casos, de forma que permita conhecé-lo detalhadamente.
Nesse sentido, o propdsito do estudo de caso ndo ¢ de proporcionar o conhecimento
preciso, mas de ampliar para uma visao global do problema e assim, identificar possiveis
fatores que por ele sdo influenciados. Outro aspecto a frisar € que o estudo de caso, busca
fornecer uma visao clara e rica sobre o contexto, as condi¢des e os fatores que influenciam
o caso, permitindo uma investigacao aprofundada de suas dindmicas, desafios e possiveis
solugdes. Assim, o estudo de caso busca, além de descrever, também analisar e interpretar

as particularidades do objeto de forma significativa (Padua; Pozzebon, 1996, p.79).

Para tratamento dos dados, utilizou-se a técnica da Analise de Contetudo (Bardin,
2016) como prisma orientador. Salienta-se que as fases das analises de contetido, segundo
a autora citada, constituem-se em trés ciclos, a saber: a pré-andlise, a exploracdo do material
e o tratamento dos resultados conjuntamente com a inferéncia e interpretagao (Bardin,
2016, p. 123). Nesse sentido, o contexto temporal do presente trabalho perpassou por essas
dimensdes demarcadas na busca de sentidos que ajudassem no fendmeno estudado,
buscando retirar unidades de significados (US) mais recorrentes nas respostas dos/as
colaboradores/as e organizando-as em blocos de discussdes configuradas por categorias
“posteriores”. Esses blocos foram trabalhados na perspectiva de trés tematicas organizadas
em rede sistémica (Marques, 2016) e identificadas como: Saberes docentes, Saberes

docentes no ensino de ciéncias e Saberes docentes no estagio curricular.

Resultados

Contexto da pesquisa e caracterizacio dos colaboradores

Inicialmente, solicitou-se da coordenacao de ESO do curso de LCN/Biologia o
quantitativo de licenciandos em situagdo de estagio, matriculados nas diferentes etapas que
compdem o desenho idealizado para essa atividade. Concomitante, efetivou-se a

construcdo e validag¢do do rol de perguntas que seriam aplicadas aos colaboradores da

10



pesquisa por meio de colaboragao no Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias —
GPECNQ+/UFMA. O questionario validado dividia-se em duas etapas de indagagao,
sendo elas: (I) Caracteriza¢ao dos colaboradores da pesquisa (licenciando em situagdo de
estagio), contendo sete perguntas (sendo seis objetivas e uma discursiva); (II) Concepgdes
sobre o estagio supervisionado e a construgdo de saberes docentes, perfazendo-se por meio
de sete perguntas discursivas. Sendo assim, o didlogo com os/as colaboradores/as perfez-

Se em catorze perguntas.

Salienta-se que se realizou o convite a todos os/as estudantes em situagao de estagio
informados pela coordenagao do curso, por meio do e-mail institucional (Apéndice B), em
que o conteudo continha explicagdes sobre o plano de pesquisa e solicitagdo de participagdo
na investiga¢do por meio de resposta a um questiondrio que seria enviado e-mail, no
formato do Google Forms. Contactou-se com todos/as os/as estagiarios/as, sendo um total
de 71 alunos pertencentes as diferentes etapas do estagio, subdivididos da seguinte forma

como mostra na tabela 1:

Tabela 1. Quantitativos de alunos matriculados por etapa no estagio.

Etapa do Quantitativo
estagio de estudantes
| 23
II 14
11 19
v 09
\% 06

Fonte: Autoria da propria (2025)

Ressalta-se que foi enviado mais de um e-mail para todos eles/elas, somando 2
meses de aguardo de respostas. Vale ressaltar que existe uma estratégia de cumprimento de
estagio estabelecida pelo curso, que permite estudantes se matricularem em mais de uma
etapa do ESO concomitantemente, assim, percebeu-se 06 alunos nessa situagao. Portanto,
o quantitativo real de alunos matriculados em situagdo de estagio supervisionado

obrigatorio se totaliza em 65 discentes.

Terminado o prazo estabelecido para recebimento dos questionarios, obtivemos
dezesseis retornos. Nesse momento, partimos para a sistematizacao dos dados, procedendo

as etapas da analise de contetdo (a pré-andlise e a exploragdo do material). Essa fase
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proporcionou-nos a retirada das unidades de significados mais recorrentes contidas nas
respostas dos estagidrios, permitindo-nos estabelecer quadros que condensassem e
colocassem em relevo as informagdes fornecidas pela interpretagdo do fenomeno estudado,

de acordo com a questdo de pesquisa estabelecida.

A apresentagdo dos resultados esta dividida em duas subsecdes, sendo elas: (I)
Caracterizagao dos colaboradores da pesquisa e (II) Contexto das Concepgdes dos
Estagiarios. A primeira delas pretende apresentar o perfil dos colaboradores, ou seja, quem
sdo os estagiarios do curso de LCN/Biologia do campus de Codd, para possibilitar um
reconhecimento individual, bem como de grupo, das caracteristicas dos participantes do
processo da nossa questdo de pesquisa. A segunda subsecdo, dividida em blocos analiticos,
corresponde a inferéncia e interpretagao das unidades de significados tiradas das respostas

dadas por eles e que possam responder a nossa questao de pesquisa.

I) Caracterizacao dos colaboradores da pesquisa

A principio iniciou-se o questionario interessando-se pelo género e idade dos
respondentes, assim os dados puderam fornecer a informagao que dos discentes que
colaboraram com a pesquisa, 56,3% sdo do género feminino e 43,8% do género masculino.
Nessa perspectiva, esse resultado esta em conformidade com o que vem sendo publicado
nas notas estatisticas do Censo da Educa¢do Superior que corresponde a 73,9% das

matriculas de cursos de licenciatura estao nas universidades e sao mulheres (INEP, 2023).

Em relagdo a faixa etdria, notou-se que 87,5% deles estdo com idade entre 20-25
anos, contudo, houve dois participantes com idades entre 26-31 anos. Outra questao foi
com relagdo a situagdo de formagao superior dos discentes, constatou-se que 93,8% desses
estagiarios estdo cursando a primeira graduacdo e, apenas um estudante ja possui um outro

curso superior, correspondendo a 6,3%.

Em relacdo ao nivel de representatividade dos/as colaboradores/as, a etapa I e 111
sdo as mais presentes (correspondendo a 37,5%), em segundo, apresentou-se a etapa V que
conteve 12,5% dos alunos e por fim as etapas Il e IV sdo as menos representadas neste

trabalho, com 6,3% respectivamente.

Outra situacdo verificada, foi a respeito da regularidade no cumprimento do estagio
por parte dos colaboradores da pesquisa. Assim, detectou-se que a maior parte dos
estudantes estdo em situacdo regular, ou seja, o tempo de estagio estd conforme ao periodo

de graduacao designado na matriz curricular, totalizando 56,3%. Porém, 43,8% dos
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estudantes estdo com alguma etapa do ESO atrasada em relagdo ao inicio estipulado. Na
maioria dos casos, as justificativas para tal situagdo sao variadas e externas a assuntos
académicos, destacando-se motivos de trabalho, familia e reprovagdes nos pré-requisitos
para o ingresso na etapa de ESO. Nesse cenario, buscou-se trabalhos académicos do curso
LCN/Bio de Codo que envolvessem o campo do estagio como pesquisa, encontrou-se o
de Silva (2019) e Leite (2021), e a partir disso, observou-se que mediante a caraterizagdo
dos participantes nas etapas de ESO, obteve-se o mesmo resultado o atraso dos
colaboradores com relagao a situagao de estagio, investigacdes que foram realizadas no
proprio campus de Codo. Portanto, entende-se que de fato ¢ uma causa que precisa ser
verificada e revisada. Além disso, ¢ importante frisar que devido ao quantitativo de alunos
que estdo em atraso nas etapas de estagio, a coordenacdo de Estdgio Supervisionado
Obrigatorio do Curso permitiu matriculas simultaneas, dinamizando e ajudando os alunos

sanarem as pendéncias académicas.

Quanto ao campo de estagio dos colaboradores da pesquisa ¢ valido destacar que
quase todas as escolas citadas pelos estudantes estdo localizadas no municipio de Codo-
MA, exceto pela escola Alberto Abdalla, que se localiza no municipio de Timbiras. Dentre
essas unidades procuradas pelos estudantes para campo de estagio, a Escola Modelo
Municipal Remy Archer ganha destaque, uma vez que acolhe quatro estagiarios
colaboradores da pesquisa. Sugere-se que esse fato possa ser explicado por conta da
localizagdo da instituicao, que se encontra mais préxima a universidade. Ressalta-se que a
maioria das escolas citadas pelos estudantes sdo de regime publico, ou seja, demonstrando
preferéncia de estagio por unidade com essa caracteristica, tendo como exce¢ao a Escola

Mundo do Conhecimento, que € uma instituigdo privada.

De acordo com as normas complementares na Resolucdo CONSEPE/UFMA
n°11.788/08, no Art.7° dispde de trés requisitos necessarios para aceita¢do de instituicdes
como campo de estagio, a saber: “I- Aprovacao da proposta de trabalho da Instituigao
Concedente pela Coordenacao de Estagio do Curso; II- Existéncia de profissionais na area
das Ciéncias Naturais que se responsabilizem pela supervisdo técnica do aluno/estagiario e
IIT - Celebragdo de Termo de Convénio, em conformidade a legislacdo vigente”

(Universidade Federal do Maranhdo —Codo, 2008).

Buscou-se saber também sobre a participacdo desses discentes em projetos
oferecidos pela universidade, projetos como Programa de Residéncia Pedagdgica, projetos

de Extensao e/ou Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), dessa
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forma, verificando-se que a maior parte dos colaboradores da pesquisa sao participantes ou
ja ter participado de algum projeto ofertado no LCN/Biologia, sendo que os mais
representativos, correspondendo a 62,5% do total. Segundo a coordenagdo do curso, até o
semestre 2024.1, o curso contava com variados projetos em andamento, tanto nas
especificidades de ensino, como pesquisa e extensao, inclusive existem professores que
desenvolvem projeto de pesquisa exclusivamente na area de ensino/educacao, ou seja, esse
fato demonstra preocupacgao dos formadores do curso em tratar questdes especifica da

pesquisa na area que trata de questdes de ensino-aprendizagem e formacao de professores.

Porém, foi identificado que 37,5% dos estagiarios ndo tém participagdo em nenhum
projeto académico, justificados por motivos que impossibilitam frequéncia diurna das
dependéncias da universidade, principalmente vindos de carater empregaticio. Dessa forma,
a experiéncia pedagdgica em sala de aula esta sendo adquirida somente com o estagio

curricular supervisionado obrigatdrio.

IT) A construcio de saberes docentes: principais percepg¢oes sobre o ESO

Nesta secdo apontam-se as concepgdes dos alunos do curso de LCN/Bio sobre
suas experiéncias a partir da pratica docente que obtiveram durante o periodo de estagio

supervisionado obrigatorio.

Ressalta-se que, a priori, as respostas advindas do questionario aplicado aos
estagiarios foram analisadas de forma individual, a fim de retirar particularidades e codigos
(unidades de significados) que representassem a concepg¢ao de cada estudante frente ao
tema. Destaca-se também que a escolha das unidades de significados (US) extraidas e
agrupadas deu-se em cima daquelas que tivessem maior repeticdo em citagdes entre as
respostas dos discentes. Em seguida, houve a compilagdo dessas US, integrando a indagagao
geral, por meio de categorias que proporcionaram a formacao de blocos, estruturados em
uma rede sistémica (Figura 1), possibilitando contemplar o todo que representasse o

fendmeno estudado.

Figura 1: Estrutura e organizagao da rede sistémica de analise.
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Fonte: Propria autora (2025)

Bloco de Analise I: Percepcoes sobre o ESO

O propdsito deste bloco destinou-se a identificar as percepgdes dos alunos sobre o
ESO, sendo que as perguntas realizadas tiveram o objetivo de incitar discurso a respeito
das principais impressdes sobre a existéncia e dindmica do ESO. De maneira geral, embora
tenham sido identificadas algumas semelhangas nas respostas dadas ao questionario, porém,
observou-se que cada respondente possui uma vertente interpretativa particular diante do
entendimento sobre ESO. Assim, partindo do pressuposto de que cada aluno tem uma
percepcao, experiéncia e representacdo social diferente, o esquema representado na Figura
2 apresenta a analise das US compiladas referentes ao Bloco I, com suas categorias e

respectivas subcategorias.

Figura 2: Esquema individualizado do Bloco 1.
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Bloco 1

~ 7 e

Fonte: autoria propria (2025).

A primeira categoria desse bloco, denominou-se “Saberes Formativos”, fazendo
referéncia a maior importancia dada ao estagio para a formacao académica, segundo as
respostas dos colaboradores da pesquisa. Respectivamente, tem-se como subcategoria
“Desenvolvimento Profissional” que se apresentou com maior justificativa, no que diz

respeito as experiéncias vivenciadas no estagio curricular.

Scalabrin e Molinari (2018, p.2) defendem que “[...] quando o académico tem
contato com as atividades que o estagio lhe oportuniza, inicia a compreensao daquilo que
tem estudado e comega a fazer relagdo com o cotidiano do seu trabalho”. Logo
compreende-se que desenvolvimento profissional representa o sentimento de experiéncia
adquirida durante o estagio curricular, dai a percep¢ao de sua importancia, uma vez que faz
parte do processo de aprender ser professor e saber fazer sua preparacao para a sala de aula,

logo alinhar saberes para a profissao.

Em Tardiff (2012), a profissionalizagdo do ensino busca modernizar os
fundamentos epistemologicos do oficio de professor, assim revelando atributos necessarios

para o conhecimento profissional, como por possuir conhecimento especializado e



formalizado, com disciplinas cientificas, pragmaticas e interdisciplinares por intermédio de
uma longa formacao de alto nivel, que de preferéncia seja universitaria conjuntamente com
diplomacdo ou titulos profissional, além das formacdes continuas, possuirem
caracteristicas de autonomia e discernimento para lidar com situagdes adversas (Tardiff,

2012, p. 246-249).

A segunda categoria denominou-se de “Burocratico” e refere-se a percep¢ao dos
discentes sobre a dinamica pratica proposta para o0 ESO do curso. Como subcategorias,
destacaram-se as citagdes que levaram aos temas de “documentagdo” e “carga horaria”. A
partir do ponto de vista dos discentes, a estrutura do estagio no que atenta para
documentagao exigida e carga horaria estabelecidas nao os favorecem, tornando o processo
moroso e cansativo. Foi mencionado que processo de preenchimento da documentagao ¢
uma das principais dificuldades dos estagiarios, por conta de solicitagdo de detalhamento
de informacdes técnicas e pedagogicas, deixando-os confusos e por vezes, sem saber como
fazerem. Ressalta-se que a documentagio do ESO que se baseia na Resolugdo CONSEPE
n°® 1191/2014, ¢é orientada por instancias maiores da universidade, por setor proprio que
organiza, orienta e constroi a documentacdo do ESO da UFMA sendo que todos os cursos

de licenciatura devem seguir o mesmo padrao de registro do cumprimento dessa dimensao.

O curso de LCN/Bio também tem uma coordenagdo propria para o ESO, que
semestralmente marca reunides em grupos ¢ individuais para orientagdes gerais do estagio,
inclusive preenchimento dos documentos. Além do coordenador de estagio, existe a figura
do supervisor docente (professor do curso que acompanha grupos de estagiarios). Diante
das citagdes dos estudantes, entende-se, que poderia haver melhorias nas orientagdes de
preenchimento dos documentos das atividades do estagio, tendo em vista que sdo muitas
informagdes e muitas delas sdo novidades para os discentes, deixando-os confusos e
estressados. Nesse sentido, sugere-se reflexdo sobre acompanhamento na execucdo dessa

etapa.

A segunda subcategoria discute a extensdo do cumprimento da carga horaria
exigida, de 405 h no seu total, distribuidas em cinco etapas ao longo do curso. Foram
apresentadas diferentes justificativas de desacordo e/ou descontentamento com essa
proposicdo, dentre os relatos recebidos, ¢ valido destacar dois, a saber: “a estrutura
curricular do estdgio ¢ muito fragmentada entre os periodos”, “por vezes, o excesso de
etapas e a carga horaria prejudica quem trabalha e tem responsabilidade fora da

universidade”.
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Sobre o ESO, comenta-se que existe uma base legal Nacional que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educacao
Basica e instituiu a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da
Educagado Basica (BNC-Formagao), Resolugdo 02/2019, que estipula carga horaria minima
de 400 h para os cursos de licenciatura de todas as areas. A defini¢do do quantitativo de
carga horéria para essa dimensdo ¢ decorrente de varios estudos sobre formagdo de
professores que culminaram no entendimento de enaltecer o periodo proposto para pratica
vivenciada e problematizada no chao da escola, ainda em formagao inicial. Além disso, essa
dimensdo busca valorizar a licenciatura no que se refere a dar espaco necessario para
desenvolvimento de saberes profissionais iniciais para constru¢do de uma identidade
docente consciente e reflexiva (Marques, 2016). Em termos legais, essa dimensao ndo pode
ser alterada pelo curso em questdo. Diante dessa discussdo, sugere-se a insercao de
melhorias no didlogo com os discentes que entram na situagao de estagio no curso, na busca
de rompimento epistemologico da visdo simplista do saber ser professor por meio do ES,
das implicagdes, das competéncias a serem desenvolvidas e da infinidade de saberes
didatico-pedagogicos que esse momento pode proporcionar, 8 medida que se entender o

objetivo de cada etapa estipulada. (Ministério da Educagdo, 2019)
Bloco de Analise II: Saberes Oportunizados no ESO

O objetivo desse bloco foi identificar as concepgdes dos alunos sobre os elementos
presentes no trabalho docente identificados durante a experiéncia do estagio. Assim, a
organizacdo das unidades de significado definidas nas respostas dadas aos questionamentos
feitos aos alunos, encaminhou-se para a construcao de trés categorias, definidas como:
“Reconhecimento do Ambiente”, “Planejamento Escolar” e “Postura Profissional”. A
Figura 3, apresenta a andlise das US referente ao Bloco II, com sua categorizagdo

estruturada e respectivas subcategorias.

Pontua-se que as unidades de significados desse bloco retratam diferentes situagdes
presentes em momentos diversificados do estadgio vivenciado pelos discentes, uma vez que
os estagiarios se encontram em distintas etapas, revelando, portanto, a configuracao

presente no imaginario de um professor em formacdo ao conhecer o chio da escola.

Figura 3: Esquema individualizado do Bloco II
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Bloco 11

Fonte: autoria propria (2025)

A primeira categoria denominou-se “Reconhecimento do Ambiente”, pois segundo
as respostas dos estagiarios, o ESO ¢ a atividade do curso de LCN/Biologia que mais auxilia
na aproximag¢do e¢ da formagdo para a realidade escolar levando-os a identificar as
necessidades formativas para o exercicio da profissdo. A primeira subcategoria denominada
de “adaptacao”, esta representada por todos os discentes, uma vez que foi entendimento
unanime de que, a cada periodo vivenciado no estagio aumenta a visao das necessidades
formativas conteudistas e procedimentais de atuagdo do professor para conseguir lidar com

as diferencas e adversidades vivenciadas no chao da escola.

A necessidade desses saberes percebidos pelos estagiarios na evolucdo do contato
com a escola ¢ denominada por Tardif (2014, p.38-39) de saberes experenciais e sobre eles, o

autor comenta que

“[...] os proprios professores, no exercicio de suas fungdes e na pratica de sua
profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu cotidiano ¢ no
conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da experiéncia e sdo por ela
validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva, sob a forma de
habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser” (TARDIF, 2014, p.38-39).

Outro pensamento oportuno a partir da subcategoria “adaptacdo” declarada pelos

colaboradores adentra no que ¢ defendido por Piconez (1998, p.21), quando apresenta uma




reflexdo pertinente contestando o desalinhamento das disciplinas que fundamentam a
formagdo do professor (das dimensdes dos saberes gerais formativos e da pratica
profissional do educador) para com o contexto da pratica pedagogica a ser desenvolvida na
escola. Esse olhar eleva uma problematizagao sobre a pratica pedagogica vivenciada na
universidade, em vista da auséncia de fundamentos teoricos que justifiquem diferentes
praticas metodologicas, minimizando a “relacdo dialdgica entre ela e a teoria” (Piconez,
1998, p.22). Dessa forma, o estagiario encontra-se numa situacao de dificuldade em moldar-

se de acordo com o ambiente escolar presente.

A segunda categoria definida como “Planejamento Escolar” configurou-se na
discussao sobre a idealizagdo das agdes pedagogicas a serem executadas na implementacio
das etapas do ESO, principalmente no momento da regéncia (ministrar aulas), pontuando
sobre os conteudos abordados em sala de aula, de acordo com a proposta feita junto ao
supervisor técnico. A subcategoria gerada foi denominada de “Inflexivel” suscitando
questionamentos sobre a rigidez do cumprimento curricular do planejamento do docente
da escola, da instituigao e dos sistemas superiores, uma vez que, o conteido pensado para
as disciplinas deveria austeramente serem seguidos € em consequéncia, o estagiario se sentiu
impotente em propor assuntos diferenciados, ainda que julgassem pertinentes e de grande

valia para o crescimento dos estudantes.

Nesse contexto, Pimenta e Lima (2012) discutem que tal formacao se da por
“pratica modelar”, que ¢ aquela dada pela observagao e reproducao da atividade docente,
reduzindo-a modelos conservadores e limitantes em sala de aula. Dessa forma, o estagio
supervisionado, provoca reduzidas oportunidades para que os estagiarios reflitam e
elaborem um pensamento mais autonomo, logo, nessa otica, “[...] o estagio reduz-se a
observar os professores em aula e imitar esses modelos, sem proceder a uma analise critica
fundamentada teoricamente e legitimada na realidade social em que o ensino se processa”

(Pimenta; Lima, 2012, p.36).

A terceira categoria denominada de “Postura Profissional” foi construida sob a
otica da visdo positiva dos estagidrios das etapas vividas principalmente com a aproximagao
de experiéncias compartilhadas pelo professor-supervisor. Dessa forma, representou-se
essas discussdes por meio da subcategoria “Amadurecimento Docente” revelando signos
que adentram no sentido de ricas experiéncias, trocas e conhecimentos agregados ao saber
ser professor, tendo em vista os conhecimentos adquiridos puderam incitar postura

profissional inicial de sala de aula e reflexdes sobre o chao da escola.
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Kenski (1998, p.40) defende que o estdgio ¢ um momento decisivo do curso, onde
havera o contato direto e mais marcante entre a realidade da escola e com professores-
supervisores, portanto € importante a orientagdo e corre¢do dos professores para com seus
estagiarios em momentos de atividades pedagdgicas, além da autoavaliacdo desses

discentes, considerando as contribui¢des para a futura atuagao profissional dos alunos.

Segundo Mauriz; Gomes (2020) no processo de acompanhamento do estagiario, o
professor supervisor técnico tem um papel multifacetado para proporcionar condi¢des para
que o estagio se realize de maneira produtiva para ambos no ambiente escolar. Assim,
entende-se que a experiéncia se torna ainda mais produtivo quando o professor supervisor
técnico alia-se aos afazeres, colocando-se ativamente e contrapondo-se as técnicas e
burocracias, buscando contribuir com o crescimento ¢ amadurecimento do estagiario de

maneira consciente e estratégica.
Bloco de Analise II1: Construcao da Identidade Docente Inicial

O objetivo deste bloco foi verificar o entendimento que os alunos possuem sobre
o saber atuar na docéncia em ciéncias/biologia, a partir de suas identificacdes e
conhecimentos adquiridos no chdo da escola pelo momento do estagio. Dessa maneira, o
conjunto de perguntas desse bloco teve como plano desenvolver reflexdes acerca da
bagagem de aprendizados e experiéncias vivenciadas pelos estudantes sobre ser professor
de ciéncias. A organizagao das unidades de significados descritas nas respostas dos alunos,
direcionou-nos a constru¢ao de uma categoria, definidas como: “Competéncias Docentes”.
A Figura 4 demonstra a analise das Unidades de Significados referentes ao Bloco III, com

a sua subcategorizagao estruturada

Figura 4: Esquema individualizado do Bloco III

21



22

Bloco 111

Construcio da identidade
docente inicial

Competéncias

Fonte: autoria propria (2025)

As subcategorias revelaram que os estagidrios reconhecem a importincia de
adquirir/desenvolver saberes para além da afinidade de contetdo especificos para saber
atuar na profissdo de educador, inclusive a necessidade de apropriacdo metodologica.
pedagogica. Dessa forma, foram enaltecidas unidades de significados que discutem 3 temas

importantes nesse entendimento de formac¢ao doe uma identidade docente.

A primeira subcategoria denominou-se de “Saberes Pedagdgicos”, pois esta
relacionada a qualificacdo profissional. A partir do ponto de vista dos colaboradores da
pesquisa, o principal ponto mencionado ¢ que o docente precisa saber ensinar. Pimenta
(1999) menciona que os saberes docentes se constituem também a partir da pratica e ao se
analisar o ambiente escolar com suas realidades, o docente os reelabora. Ainda para a
autora, a formagao docente inclui a “autoformagao” dos professores a partir da atualiza¢ao
constante dos saberes em sua pratica, assim comparando com suas experiéncias na realidade
a partir dos diferentes contextos escolares. Complementa ainda que “[...] € importante

produzir a escola como espago de trabalho e formagao” (Pimenta, 1999, p. 30). A partir



disso, entende-se que a profissao do professor possibilita constituir sua teoria, a partir da
sua pratica e de sua realidade docente, assim refletindo e analisando a dinamica de
funcionamento do ambiente escolar, o professor pode adicionar novas praticas que se

enquadrem ao ambiente.

Segunda subcategoria foi definida como “Afinidade com Biologia”, justificando a
escolha pela licenciatura e em especifico pelo curso de ciéncias naturais/biologia. As
unidades de significados revelaram que os discentes possuem identificacdo pela profissao
docente, principalmente pelo contetido do curso, a ciéncia biologia. Cerca de 90% dos
alunos alegaram ter admiracdo e paixdo pelo curso e o contetido a ser trabalhado ser
importante e interessante” no munda das ciéncias, logo, ensinar biologia se torna prazeroso,

pois gostam da area.

Entendeu-se que os alunos possuem interesse tanto pela profissdo como pela area
que irdo licenciar. Isso nos faz refletir também que ao longo da execugao do periodo de
estagio, muitos alunos constroem suas identidades profissionais particulares, além de ser
um momento decisivo para permanéncia ou evasio no curso. Pimenta (2005, p.19),
comenta que a identidade ¢ um processo de construgdo historica particular de cada
individuo, elevando-o na perspectiva profissional caracteriza-se a partir da “significagao

social da profissao”, isso com base aos significados sociais do contexto que se refere.

A terceira subcategoria deste bloco foi denominada “Necessidades Formativas”
referindo-se a avaliagdo atribuida pelos discentes sobre a constru¢ao da base da formacao
docente em seu curso. De acordo com as respostas dos colaboradores, o ESO pode
contribuir com muitos elementos formativos, porém, hd caréncia de competéncias e
habilidades quanto a qualificagdo dos futuros profissionais. Cerca de 70% dos estagiarios
relataram que tiveram que buscar estudar contetdos do curso especifico de formagao
(biologia) no estagio (principalmente em periodo de regéncia), pois ndo viram durante os

estudos na universidade.

Dessa forma, a subcategoria que representou essa dimensao recebeu o nome de
“curriculo reduzido”, tendo em vista que os licenciados identificaram caréncia de
apropriacdo dos contetidos atualmente exigidos nas escolas, que compdem o rol de
assuntos a serem trabalhados, lembrando que o curriculo escolar ¢ orientado pela Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) e Documento Curricular do Territério
Maranhense — DCTMA (Maranhao, 2022). Segundo os colaboradores da pesquisa, muitos

desses contetidos nao estdo presentes nas disciplinas que compdem a matriz curricular do
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curso LCN/Biologia, ocasionando uma lacuna de aprendizagem desses estagiarios e
consequentemente inseguranga no futuro exercicio profissional. Carvalho e Gil-Pérez
(2011) afirmam que o despreparo docente, tanto no campo especifico como pedagogico,
acarreta, principalmente na implementacao de métodos que nado ultrapassam da transmissao
de conhecimentos (Carvalho; Gil-Pérez, 2011, p. 15-16). Este cenério, pode ser observado
nas acdes e atitudes pedagogicas em sala de aula visualizadas durante o periodo de estagio,
e que dessa forma influenciara estes futuros profissionais que, naturalmente, irdo apenas

transmitir informacoes de forma mecanica, ao invés de mediar construcao de saberes.

Carvalho e Gil-Pérez (2011, p.21) enaltecem sobre o “consenso absoluto geral dos
professores” que se trata da relevancia do saber e conhecer o conteudo cientifico, tendo
em vista a classe dos professores das ciéncias naturais e exatas. Sendo assim, a preocupacao
principal passa para os conteudos especificos em detrimentos as posturas pedagdgicas
(procedimental e atitudinal) que também qualificam um ambiente como produtivo. O fato
¢ que, infelizmente, nem todos os professores possuem a mesma percepgao da importancia
dos varios grupos de saberes necessarios a uma docéncia bem-sucedida e dessa forma, ¢
somente com a realidade do ambiente escolar que se tem conhecimento experiencial sobre

saber ser professor e suas varias facetas de postura e acdo profissional.
Consideracoes finais

O presente trabalho teve por objetivo analisar as concepgdes dos licenciandos em
situacdo de estagio supervisionado sobre a pratica docente inicial construida em momento
de estagio Supervisionado Obrigatorio. Destaca-se incialmente, que os colaboradores desta
pesquisa, destacaram admiracao pela docéncia, bem como pela natureza da disciplina

especifica que estao se preparando (biologia)

De acordo com os dados da pesquisa, verificou-se que as concepgdes sobre 0s
saberes adquiridos durante a execucdo do ESO seguem visdes distintas e particularidades
de cada estagiario, no que concerne as necessidades formativas, posturas e saberes. De
maneira geral, os discentes reconhecem a importancia dos saberes e das experiéncias
adquiridas no momento do estagio para formagao profissional, entendendo que a pratica
docente se faz no chao da escola, uma vez que possibilita aproximagdao com realidade
escolar. Contudo, ainda existe um entendimento e defesa sobre o dominio da disciplina

(conhecimento especifico) para “saber ser professor”.
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A visdo sobre constru¢do da identidade docente inicial, na perspectiva dos
estagiarios, demostra necessidade de aquisi¢ao de competéncias minimas para atuagao
docente, porém ficou evidente que hd uma preocupagao mais concentrada na formagao de
saberes da area (ci€ncias/biologia) em detrimento dos saberes pedagogicos para o fazer-se
professor. Essa situacao se concentra na perspectiva de formacgao tecnicista, ou seja, para
saber ser um professor bem-sucedido ¢ fundamental conhecer de forma profunda a

“matéria” a ser dada e com o tempo se aprende a ser professor.

A reflexdo sobre os saberes docentes construidos ao longo de um curso de
licenciatura, por meio da visao dos envolvidos no processo, permite entender ¢ melhorar
as atividades desenhadas para execucao dessa atividade interativa Universidade-escola.
Nesse sentido, o artigo propde que essa discussao, pontualmente nas agdes do ESO pelas
percepgoes dos estudantes, possibilitando reavaliagdo do que se tem discutido, proposto
implementado, supervisionado, avaliado, bem como o que se tem esperado para formagao

basica e inicial do profissional por meio do reconhecimento da realidade do chao da escola.

Desse modo, ¢ valido compreender e trabalhar nas necessidades formativas
salientadas pelos participantes desta pesquisa, bem como rever as discussdes propostas
pelos cursos de licenciaturas para suscitar um profissional critico e reflexivo para a
atualidade, a partir da proposi¢ao formativa inicial e da necessidade de aperfeicoamento
constante dos saberes, tendo em vista a dinamica da sociedade na qual o professor de
ciéncias ird atuar, além da necessaria valorizagdo da carreira que ndo depende somente de
um ou outro segmento, mas de um conjunto de saberes (experienciais, disciplinares e
atitudinais), e isso se dara, pela conscientizagao da funcao e papel do professor na mundo

educacional.
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APENDICE A: Questionario aplicado aos colaboradores da Pesquisa
Questionario aplicado aos estudantes estagiarios
1° Género
( ) Feminino
() Masculino
( ) Outros
2° Idade
( )Entre 20-25
( )Entre 26-31
( )Entre 32-40
( )Acima de 40
3°Situagdo de formagao profissional
( ) 1° curso em andamento
( )Possui outra(s) graduacao(oes)
4° Etapa do estagio atual
()1
()

() I

()1Iv

(Vv

5° Situacao de tempo de estagio
( ) Regular

( ) Atrasado

6°Escola que realizou etapas do estagio
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7° Participou de outros projetos de cunho pedagogico (Extensdo, Residéncia pedagogica ou

PIBID)?
() Sim
( )Nao

8° O que levou vocé a escolher um curso de licenciatura (em particular a licenciatura em ciéncias

naturais/biologia)?
9° Vocé acha o Estagio Supervisionado Obrigatdrio importante para sua formagao? Por qué?

10° Vocé estd satisfeito com a estrutura do estagio curricular supervisionado do seu curso?

(Destaque pontos positivos e negativos).

11° Qual parte do estagio vocé julga que mais esta te ajudando nesse caminho de preparo docente?

(Justifique).

12° Quais conteudos de ciéncias voceé ja trabalhou nos planos de sequéncias didaticas que vocé

implementou? Por que eles foram escolhidos?
13° Vocé poderia relatar como foi a experiéncia em sala de aula, enquanto estagiario?

14° Vocé acredita que o seu curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais/biologia esta lhe
preparando para ser um professor apto para atuar com o componente curricular ciéncias? Justifique

(em quais aspectos).

15° Vocé fez alusdo a algum tema que envolvesse diversidade no planejamento de suas atividades

do estagio? Se sim: poderia relatar? Se nao, por qué?
16° Vocé considera importante abordar temas sobre diversidade de género no ensino de ciéncias?
17° Como voce ver o papel da mulher no mundo da ciéncia e no campo da educagao cientifica?

18° Vocé conhece alguma cientista na sua area e seus feitos na ciéncia? (Se sim, relate por favor).

Como voce ficou sabendo sobre essa(s) cientista (s)?

19° Vocé ja pensou em abordar temas sobre a visibilidade da mulher na ciéncia nas suas atividades

de ensino de ciéncias? E o que vocé acha sobre essa questao?
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APENDICE B: Texto do e-mail enviado para colaboradores da pesquisa
Convite para estudantes estagidrios referente a participagao na pesquisa.
Prezado(a) Estagiario(a),

Solicitamos a sua participag¢ao voluntaria no meu trabalho de pesquisa de iniciacao cientifica, que
tem por titulo “O Estagio supervisionado como espago para formagao de saberes: um olhar critico
para a docéncia em ciéncias e suas especificidades”, que estd sob a orientacdo da profa. Dra. Clara
Virginia Carvalho Marques. Ressaltamos que a referida investigagdo tem como objetivo verificar
quais principais percepcdes dos/as aluno/as de estagio da licenciatura em ciéncias naturais

possuem sobre questdes que envolvem o trabalho docente ao adentrarem no chao da escola.

Ratificamos que o anonimato dos participantes da pesquisa serd rigorosamente respeitado,
portanto, em nenhuma hip6tese serd mencionado nomes de professores, sendo que o nosso foco
de interesse se direciona para conteudo das declaragdes numa perspectiva de analise qualitativa dos
dados. Caso seja de seu interesse, os resultados da pesquisa estardo a sua disposicao apds a

conclusdo do trabalho.

De imediato, agradecemos a sua prestimosidade.

Beatriz Morais Correia



