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RESUMO PORTUGUES

A presente pesquisa se trata de uma pesquisa de campo, na area das Metodologias do Ensino de Lingua
Portuguesa em Contexto Multimodal na Visdo de Alunos do Ensino Médio. O publico-alvo escolhido
sdo alunos do 3° ano do Ensino Médio da escola CE Déborah Correia Lima, por meio dos quais se
pretendeu-se como objetivo geral, analisar como alunos do Ensino Médio avaliam o ensino de Lingua
Portuguesa, ocorrido no contexto multimodal experienciado e a relagdo das metodologias de ensino-
aprendizagem com o nivel de satisfacdo dos mesmos com o ensino. Para isso, as percepcdes de nove
alunos foram coletadas através do método de entrevista, que depois de terem as respostas tratadas pela
metodologia de analise da Analise de Conteutdo, se tornou o corpus da pesquisa a ser dividido em cinco
categorias de analise. Preparados os dados para a analise, deu-se sequéncia a andlise dos dados,
respaldada em tedéricos como Antunes (2003); Libaneo (1990); Bates (2017); Koch e Elias (2008);
BNCC (2017); Coscarelli (2020); Vygotsky (1991), dentre muitos outros autores, que trabalham
conceitos fundamentais para o desenvolvimento desta pesquisa, como: Ensino de Lingua Portuguesa;
Competéncias Linguisticas; Modalidades de Ensino, Didatica; Interacionismo, Concepcdes de Lingua,
etc. Os resultados obtidos pelo entrelagamento dos dados-interpretagdo-teoria, respondem aos objetivos
dizendo que os alunos ndo aprovaram a experiéncia na multimodalidade, nem como oportunidade para
desenvolverem uma capacidade de estudante protagonista. O que os alunos avaliaram como realmente
proveitoso dessa experiéncia, foi o retorno a modalidade presencial, pela eficiéncia das metodologias
ativas e interacionistas em fomentarem a construcdo conjunta de saber enciclopédico.

Palavras-chaves: Ensino de Lingua Portuguesa; Contexto Multimodal; Percepcdes Discentes;
Metodologias de Ensino-Aprendizagem.



ABSTRACT

The current research is an ethnographic research, belonging to the major area of Portuguese Language
Teaching Methodologies in a Multimodal Context Through High School Students Perspective. The
student’s sample chosen is formed for senior High School students from a local school called CE
Déborah Correia Lima, intending as main objective to analyze how High School students evaluate the
teaching of Portuguese language, occurred in a multimodal context experienced and which relation the
teaching-learning methodologies stand with students’ level of satisfaction about the learning process.
Pursuing this aim, nine students were invited to share their perceptions by interviewing collect method,
which after being filtered by the Content Analysis procedures, became this research corpus to be divided
into five categories of analysis. Once the data was ready to be analyze, we proceed to the analysis step,
being supported by theorists such as Antunes (2003); Libaneo (1990); Bates (2017); Koch & Elias
(2008); BNCC (2017); Coscarelli (2020); Vygotsky (1991) and many other authors, whose conceptual
work was essential for the development of this research, considering concepts as: Portuguese Language
Teaching; Linguistic competences; Teaching Modalities, Didactics; Interactionism, Conceptions of
Language, etc. The results reached by the interweaving of data-interpretation-theory respond to the
objectives, saying that the students didn’t approve the experience in multimodality, nor as an opportunity
to develop their capacity of protagonist students. What the students considered as really beneficial about
this experience was the return to the presential modality, due to the efficiency of active and interactionist
methodologies in promoting the joint construction of encyclopedic knowledge.

Keywords: Teaching Portuguese Language; Multimodal Context; Student Perceptions;
Teaching-Learning Methodologies.
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1. INTRODUCAO

Desde o inicio da graduacdo, as metodologias me despertaram muito o interesse,
primeiramente por uma questao de identificacdo, pois eu sou uma pessoa metodica e segundo,
porque as metodologias de ensino-aprendizagem estdo intrinsecamente ligadas a atividade
docente. Esse interesse foi crescendo conforme eu fui sendo inserida nas praticas de sala de
aula, através de disciplinas de Observacdo Etnografica e propriamente através do Estégio, as
quais me colocaram em uma posicdo singular de atuacdo reflexiva, em que horas eu me via
como docente em formacdo, horas eu retornava a posicdo de aluna que um dia havia estado no
Ensino Basico. Baseada nessa relacéo de interesse metodolégico que me acompanhou ao longo
de toda a minha formacdo académica, cheguei a conclusdo de que ndo faria sentido seguir por
outro caminho, que ndo fosse o das Metodologias do Ensino de Lingua Portuguesa, para

finalizar esta graduacéo em Linguagens e Cddigos — Lingua Portuguesa.

Em virtude disso, escolhemos realizar uma pesquisa de campo, na area das
Metodologias do Ensino de Lingua Portuguesa, especificamente sobre o Ensino de Lingua
Portuguesa em Contexto Multimodal na Visao de Alunos do Ensino Médio. Estamos falando
de um Ensino Médio ocorrido depois de 2020, quando a educagdo sofreu uma sucesséo de
mudancas, inclusive de formato, por conta da pandemia. O tema surgiu durante o periodo de
Estagio experienciado entre 2021 e 2022, quando na oportunidade, eu pude observar de perto
alunos pos-pandémicos apaticos, desanimados, desiludidos com o ensino, ainda se readaptando
ao presencial e mais interessados em socializarem entre si. Esses comportamentos me
chamaram a atencdo como possiveis reacdes ao contexto de ensino, de modo que me pus a
questionar como era para eles estarem cursando o Ensino Meédio daquela forma inédita, se eles
estavam conseguindo aproveitar algo dessa multiplicidade de formatos, de metodologias e até
se eles tinham maturidade para enxergar oportunidade de aprendizado mesmo em meio as
dificuldades.

Assim, a missao principal desse trabalho é dar voz a esses alunos de Ensino Médio da
realidade local, sobre a experiéncia Unica que eles tiveram de cursar o Ensino Médio em trés
modalidades distintas, que eu chamei de “multimodalidade de ensino”, por se tratar de um
ensino que se desenvolveu em mais de uma modalidade, a saber: modalidade remota, hibrida e
presencial. Nunca antes na historia da Educagdo Baésica, esse fendmeno tinha acontecido. A
realizacdo de um ensino a distancia ou hibrido, sempre foi destinado aos alunos do Ensino
Superior, que optavam por assim estudarem, até a pandemia vir e alterar esse padrdo. Muitos

estudos tém surgido, dispostos a analisar 0s prejuizos do ensino remoto sobre professores e
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alunos do Ensino Baésico, que de fato foi a modalidade mais impactante, apresentando baixas

expressivas nos indices educacionais.

Analisando a respeito de que estdgios da aprendizagem possam ter sido mais
prejudicados com esse distanciamento, temos entdo a Alfabetizacdo Infantil e o Ensino Médio
como etapas mais afetadas. Segundo a revista Veja, o desenvolvimento da leitura e escrita caiu
cerca de 34% em criancas em idade de alfabetizacdo, devido a maior necessidade de trocas
entre professor e aluno, que essa etapa requer. J& em relacdo ao Ensino Médio, a revista afirma
que teve baixa em todas as areas do conhecimento, sendo 14% entre Portugués e Matematica,
conforme revela resultados da Prova Saeb de 2021. A situacdo se agrava ainda mais quando
pensamos no papel impar, que o EM exerce de intermediacgdo entre conhecimentos aprendidos
no Ensino Fundamental e preparacdo para o Ensino Superior, ou seja, temos ai sujeitos

fortemente prejudicados.

Entretanto, o desenvolvimento de um Ensino Médio ocorrido nesse periodo pandémico,
tem mais a oferecer do que prejuizos para a educacdo. A consideracdo de que além da
modalidade remota, houve também a presenca da modalidade hibrida e a modalidade presencial
reformada, torna a analise do processo de aprendizagem nessa etapa bem mais interessante,
devido as contribui¢Ges para o ensino, que cada uma dessas modalidade tém a oferecer, de
acordo com as suas especificidades. Essa multimodalidade se deve ao fato de que o retorno ao
presencial, modalidade usual, ndo se deu diretamente do ensino remoto para a “normalidade”,
existiu uma fase de transicdo nesse entremeio, que incluiu a modalidade hibrida e quando por
fim voltaram ao presencial, ainda precisaram de fazer uma readaptacdo devido a tantas

mudancas metodoldgicas vividas.

Nisso consiste 0 carater metodoldgico dessa pesquisa, visto que as metodologias tém
poder de determinar a classificacdo do ensino de Lingua Portuguesa como satisfatério ou
insatisfatério, de acordo com o alcance de seus objetivos linguisticos. Nesse sentido, esta
pesquisa propde como objetivo geral: Analisar como alunos do Ensino Médio avaliam o ensino
de Lingua Portuguesa em contexto multimodal, através das percepcbes deles sobre a
multimodalidade experienciada e a relacdo das metodologias de ensino-aprendizagem com

nivel de satisfacdo dos mesmos com o ensino. Seguido dos objetivos especificos:

1) Investigar como 0s alunos do Ensino Médio avaliam o ensino de Lingua Portuguesa

em contexto multimodal;

2) Descobrir o que eles identificam como proveitoso dessa experiéncia;
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3) Saber se os alunos tém amadurecida a mentalidade de aluno protagonista, para
conseguirem perceber oportunidades de desenvolvimento em meio a crise e para conseguirem

gerenciar o seu processo de ensino-aprendizagem;

4) Identificar qual a relacdo das metodologias de ensino-aprendizagem com o grau de
satisfacdo dos alunos com o ensino de Lingua Portuguesa.

Portanto, uma pesquisa como esta, que se propde a olhar para essa multimodalidade pela
Gtica dos alunos, tem a importante tarefa de dar voz aos alunos da realidade local, captando o
que de melhor eles conseguiram tirar dessa experiéncia, que Ihes oportunizou a experimentarem
maior independéncia estudantil, ao mesmo tempo que nos permite ter uma visao global de como
os alunos lidaram com a situacéo, que elementos foram imprescindiveis nesse momento. Para
isso, foi preciso lancarmos mao de procedimentos metodologicos que eficazmente
assegurassem o alcance dos objetivos propostos, por meio de métodos de coleta, de organizagéo

e analise.

O processo de construcdo desse trabalho, se deu através da montagem de um corpus
composto pelas respostas de 09 (nove) alunos de turmas de 3° ano da escola “Déborah Correia
Lima”, com a permissdo da escola e apoio dos dois professores que lecionam a disciplina de
Lingua Portuguesa. Ao todo, 18 alunos foram entrevistados no periodo de 15/02/2023 a
27/03/2023 via Whatsapp (que foi a forma mais viavel de se chegar até eles, devido ao retorno
do ensino remoto no inicio do 3° ano), conforme a disponibilidade deles e sob a
responsabilidade de manter a privacidade dos alunos, em ndo expor a identidade deles.
Seguindo um roteiro montado com 07 (sete) perguntas, procedi as entrevistas tentando torna-
las conversas naturais, apesar da distancia, deixando-as fluir por meio da ado¢éo do linguajar

multissemioticos dos géneros digitais.

Dos dados coletados, 09 (nove) alunos e 04 (quatro) perguntas foram selecionadas para
serem organizados e analisados segundo o0s principios de categorizacdo da Analise de
Conteldo, a qual tem todo um passo a passo sistematizado, passando pelas etapas de pré-
andlise, exploracdo do material através da codificacdo, categorizacdo e analise. A organizacgéo
dos capitulos também foi cuidadosamente pensada, no intuito de gerar uma sequéncia que
apontasse para as analises como foco principal. Por conta disso, tomamos a liberdade de mover
0 aporte tedrico para junto dos capitulos das analises, causando o efeito de completude ao
apresentar os conceitos na teoria e logo em seguida, 0s mesmos conceitos atuando na pratica,

no contexto em questéo.
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Além desta pesquisa ser firmada sobre alicerces metodologicos sélidos, ela é também
inteiramente fundamentada por tedricos bem conceituados, cujo didlogo com suas ideias ao
longo do trabalho, fez toda a diferenca. Alguns desses teoricos sdo: Libaneo, com a sua vasta
experiéncia na &rea da didatica e metodologias de ensino; Antunes, também contribuiu muito
com os seus estudos sobre o0 ensino de Lingua Portuguesa; Bates, a respeito das modalidades
de ensino, dentre muitos outros que serdo apresentados ao longo dos capitulos. Em relacéo aos
capitulos, o trabalho se divide em 06 (seis) capitulos, sendo que este resumo geral do trabalho,

corresponde ao primeiro capitulo.

O segundo capitulo se caracteriza pela descricdo detalhada da escola onde foi realizada
a pesquisa, contextualizando como as aulas se desenvolveram na multimodalidade causada pela
pandemia. O terceiro capitulo vem narrando todo o processo de desenvolvimento da pesquisa,
0 tratamento dos dados de acordo com os passos que Laurence Bardin determina para o trabalho
com a Analise de Conteudo. A filtragem dos dados resultou em cinco categorias de analise que
foram divididas nos dois capitulos seguintes, que como ja falado anteriormente, contemplam
em um primeiro momento introdutdrio, 0s conceitos principais que sustentam as categorias

neles analisadas.

Vale ressaltar que ao realizarmos a andlise das falas dos alunos dividida em categorias
tematicas, ndo temos a intencdo de segrega-la por temas. De modo contrario, construimos
categorias planejadas para procederem a analise de maneira fluida, de forma que as tematicas
das categorias dialoguem entre si, dando assim a sensacdo de continuidade da analise
atravessando as categorias. Assim, o capitulo 4 contém as categorias de Ensino em Contexto
Multimodal, Dificuldades de Aprendizagem e Relacionamento Interpessoal; no qual
analisamos as percepcdes dos alunos sobre o ensino de Lingua Portuguesa em contexto

multimodal.

O quinto capitulo traz as categorias de Metodologias de Ensino-Aprendizagem e Eixos
Formativos, no intuito de perceber qual a relacdo que os alunos fazem entre o que eles
consideram proveitoso na aula de Lingua Portuguesa, considerando os objetivos linguisticos da
disciplina. Por fim, no capitulo 6 fazemos uma compilacdo das respostas que foram sendo
encontradas ao longo da analise das categorias, verificando também se conseguimos alcancar

0S objetivos propostos pela pesquisa.
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2. Deliberagdes Iniciais sobre o Contexto Local das Praticas de

Linguagem

A escola “Centro de Ensino Déborah Correia Lima” é uma instituicdo de Ensino Médio
regular da rede estadual de educacdo, localizada no municipio de Sdo Bernardo-MA, que
exerce suas funcBes desde 1970, passando por varias alteracdes até alcancar a configuracao
que tem atualmente. Inicialmente a escola oferecia apenas o Ensino Fundamental - Anos
Finais, mas depois, devido ao aumento da populacéo, a escola expandiu a oferta de ensino
para que a partir de 2002, oferecessem também o Ensino Médio local e em anexos nas regides
vizinhas de Mamorana e Coqueiro. Em 2012, prezando pela qualidade do ensino mais
focalizado, a escola deixou de contemplar o Ensino Fundamental, se limitando apenas ao

Ensino Médio e EJAI, como ¢ atualmente.

Na sua fungdo de instituicdo educadora, a escola se compromete com a misséo de
formar sujeitos capacitados para a vida em sociedade e atividade laboral, tal como expresso

na BNCC. Inspirando-se nas orientacdes da BNCC, a escola se propde a:

Consolidar o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o0 prosseguimento de estudos,
desenvolvendo novas habilidades, preparando o educando para o
trabalho e o exercicio da cidadania. De forma a promover o
aprimoramento do educando como pessoa, incluindo a formacao ética
e 0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.
(PPP, 2021, p.10)

Ao longo do seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP), € possivel perceber que muitos
dos aspectos apresentados correspondem a pontos levantados pela BNCC, como vemos no
trecho acima, a referéncia a progressao do conhecimento, aquisicao de habilidades, formacao
integral e protagonismo estudantil. Para tanto, a escola conduz o ensino sob a perspectiva
interacionista, que concebe o aluno como “ser inserido num contexto historico que vive em
sucessivas reestruturacdes advindas de sua interagdo com 0 mundo que esta em permanente
mutacdo e que propde novos desafios constantemente” (PPP, 2021, p. 9). Nesse sentido, 0s
valores adotados também levam em consideracdo principios plurais do meio social, que
consistem na busca por desenvolver o seu trabalho seguindo os valores do respeito, da
responsabilidade e da solidariedade (PPP, 2021, p.9)

No que diz respeito a organizacdo para o ensino de Lingua Portuguesa, o PPP da escola
reproduz a mesma estrutura contida na BNCC, dividindo as praticas de leitura, escrita, analise
linguistica e oralidade por campos de atuacdo. O estimulo a essas praticas € apresentado como

fator imprescindivel no desenvolvimento do aluno, além de respeitar o seu ritmo,
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particularidades e integrar a sua realidade as atividades de sala de aula. Tudo muito bem
idealizado teoricamente, mas resta saber se os indicadores oficiais, que medem a qualidade da

educacdo, confirmam a prética desses ideais € a sua eficécia.

O resultado das ultimas trés edi¢cdes da prova Saeb, referentes aos anos de 2017, 2019
e 2021, mostram que a escola tem alcangado um desempenho positivo, se comparado a sua
propria trajetoria. O Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb), apresentou
nameros crescentes no nivel de proficiéncia na area de Lingua Portuguesa, com percentual de
244,39; 249,42 e 253,22; respectivamente. Chama a atencéo a alta no ano de 2021, quando a
expectativa era de que acontecesse 0 contrario, mas apesar dos entraves da pandemia, 0s
alunos atingiram um coeficiente que superou até mesmo o indice estadual das escolas
estaduais de EM, que foi de 251,36.

A nivel nacional, a coisa muda de figura, pois se por um lado a escola supera as
expectativas estaduais, por outro, a escola ainda esta longe de ter um ensino considerado de
qualidade. Numa escala de O (zero) a 10 (dez), a média do desenvolvimento educacional
nacional é de 4,2; enquanto a média estadual consegue ser ainda pior, sendo de apenas 3,9; 0
que em comparacao aos outros estados, representa que o Maranhdo estd na 212 posi¢do no
ranking nacional, segundo o Ranking de Competividade dos Estados. Ou seja, os indices da
escola CE Déborah Correia Lima, acompanham o padréo relativo a baixa qualidade de ensino
presente em todo o estado, devido principalmente a fatores socioecondmicos e a falta de

infraestrutura das escolas.

Em relagcdo as suas instalacdes, a escola apresentava até metade de 2022 (quando
comecou a reforma) uma estrutura de médio porte que abarcava as necessidades mais basicas
dos alunos. Logo que se atravessava o portdo de entrada era notado a direita um Laboratorio
de Informatica, fechado por falta de condicdes financeiras para a manutencdo dos
equipamentos; seguindo mais a frente, a recep¢do era por conta de um patio relativamente
grande, onde aconteciam eventos e a socializacdo dos alunos no intervalo. Olhando para
esquerda e direita, existia um espaco de cada lado onde os alunos podiam se sentar a sombra

das duas arvores ali presentes.

A direcdo da escola era dividida em sala dos professores, coordenacéo e direcéo e tinha
a comodidade esperada, além de ser também o local onde os professores recorriam a Datashow
(2), televiséo (2), caixa de som (2), microfones e equipamentos poliesportivos, nesse caso
detendo somente bolas. A Cantina ficava localizada no final do pétio, contando com os

aparelhos eletrodomésticos necessarios e uma higiene regular, ao contrario da quadra
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esportiva destinada as praticas de Educacdo Fisica. Aliés, este Gltimo espaco mencionado
poderia ser considerado o pior ambiente da escola, pois a quadra estava continuamente imersa
em uma vegetacdo acima do aceitavel, sem protecdo solar, no ambiente havia lixo espalhado,
queimado também; o que tornava o momento da pratica educacional fisica muito

desagradavel.

Quanto ao local da instituicdo no qual os alunos mais passavam tempo, a escola era
composta por nove salas médias que comportavam por volta de 45 alunos. Dessas nove salas,
trés salas eram destinadas para cada série, sendo que apenas as salas do terceiro ano tinham
ar condicionado, as outras tinham apenas ventiladores, mas todas eram forradas por um forro
envelhecido de madeira, que derrubava com frequéncia um p6 que poderia ser até prejudicial
aos alunos com algum tipo de problema respiratorio. Além de contar com outras instalagdes
como auditdrio, que era usado para eventos e banheiros (1 masc./1 fem.), com necessidade de

alguns reparos nos sanitarios, portas e iluminagdo melhor no ambiente.

Por conta das vulnerabilidades apresentadas anteriormente, a escola mostra que ja
enfrentavam dificuldades para desenvolver as atividades no ensino presencial antes da
pandemia. Os espacos careciam de uma estrutura melhor, equipagem técnica, a presenca de
espacos que expandissem o ensino para além da sala de aula, como por exemplo, a existéncia
de uma biblioteca, para a ampliacdo das atividades envolvendo a disciplina de Lingua
Portuguesa. Quando a pandemia chegou, exp0s a falta de condicdes da escola em arcar com
um formato de ensino remoto, que é movido principalmente pelas tecnologias, pois ela nem

se quer tinha uma sala de informatica para disponibilizar aos alunos.

Na tentativa de mesmo assim ndo interromper a oferta de ensino, a solu¢do encontrada
a nivel estadual foi transpor as atividades do ensino presencial para o remoto, mantendo
majoritariamente a configuracdo que se tinha antes. As aulas passaram a acontecer via Google
Meet, obedecendo o horario normal, com uma flexibilizacdo quanto a duracdo do tempo de
aula, pois metade dos horéarios de cada disciplina ficaram destinadas a aula sincrona e a outra
metade a resolucdo de exercicios com a possibilidade de recorrer ao professor. A respeito da
dificuldade de acesso, foram distribuidos chips de dados moveis, para que os alunos carentes
pudessem acompanhar o desenvolvimento das aulas transmitidas pelo Google Meet, materiais
e informativos disponibilizados via WhatsApp, além de Cadernos Pedagdgicos enviados para

casa a cada duas semanas, com atividades de todas as matérias.

Somado a essas propostas, 0 governo do estado do Maranh&o implementou em outubro

de 2020, um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), chamado “Plataforma Gongalves
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Dias”, no intuito de fornecer um espaco propriamente educativo para que alunos e professores
tivessem mais possibilidades de desenvolver as atividades remotamente. A Plataforma
contava com varios espagos disponibilizando apostilas, aulas gravadas e exercicios que 0s
alunos poderiam acessar a qualquer momento. Infelizmente, essa plataforma ndo se
popularizou entre os alunos e professores, que continuaram a utilizar o WhatsApp como

principal “espaco educativo”.

O ensino se desenvolveu remotamente assim, durante todo o ano de 2020 e até junho
de 2021. A partir do segundo semestre, quando os alunos voltaram das férias, eles ja
comecaram a fazer o retorno gradual ao presencial através da modalidade hibrida, de modo
que eles compareciam uma semana sim e uma semana ndo na escola, mantendo o uso de
Cadernos Pedagogicos. 1sso durou ate o final de outubro, quando o governo estadual autorizou
o retorno totalmente presencial para a concluséo das atividades do ano letivo de 2021.

Para a alegria de todos, a previséo para 2022 era de que 0 ensino ocorreria totalmente
presencial, o que de fato ocorreu, mas ndo da forma esperada. Em virtude das fragilidades
educacionais escancaradas pela pandemia, o governo, em um esfor¢o nacional, deu inicio a
acOes de melhoramento das escolas, na tentativa de amenizar os problemas ja existentes e
mais 0s impactos deixados pela pandemia. Por isso, no segundo semestre de 2022, a escola
entrou em um processo de reforma despretensiosa, que ultrapassou demasiadamente o prazo

previsto para concluséo.

Enguanto a reforma ndo acabava, os alunos foram transferidos para as dependéncias
da UFMA, onde deram prosseguimento as atividades letivas, na expectativa de que a reforma
acabasse logo. Contudo, infelizmente até o retorno das aulas em 2023, isso ainda ndo tinha
sido possivel, fazendo com que os alunos, pesarosamente, tivessem que voltar a estudar
remotamente. E foi em meio a esse cenario, que em fevereiro de 2023, fomos virtualmente a

campo para a coleta online dos dados para o desenvolvimento desta pesquisa.
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3. NARRATIVAS DE PESQUISA: Mapeando o Percurso Metodoldgico da Pesquisa

Assim como na sala de aula, para se alcangar os objetivos de aprendizagem almejados,
é necesséria a utilizacdo de metodologias potencialmente capazes de levar a resultados
proveitosos, na pesquisa cientifica ndo é diferente. E preciso tracar um percurso que opere
assegurando a eficiéncia da triade teoria-metodologia-pratica, a fim de que na juncdo desses
trés pilares, consigamos trabalhar o objeto de estudo de forma a chegarmos a resultados
relevantes para os objetivos desta pesquisa.

Nesse sentido, procuramos construir nossa pesquisa sobre alicerces sélidos, planejando
cada etapa da sua execu¢do com muito cuidado, pois levamos em consideracdo que a escolha
metodologica € essencial para o desenrolar da pesquisa. Desde a escolha do instrumento de
coleta até o0 método de analise dos dados, tudo foi meticulosamente pensado para se ter uma

exploragédo precisa do corpus sobre o tema investigado em questé&o.

Neste capitulo apresentaremos 0 passo a passo do percurso metodologico seguido,
apresentando também a exploracdo prévia dos dados ao serem organizados sistematicamente,
para que posteriormente, pudéssemos proceder a interpretacdo dos dados obtidos. Dados esses,
que serdo devidamente embasados por tedricos que conversem com as unidades de registro
extraidos do corpus. Portanto, 0 que veremos a seguir € resultado da tentativa incessante de

apresentar resultados de qualidade.

3.1 Selecdo dos Participantes

Depois de definido o tema da pesquisa, 0 proximo passo foi definir qual seria o
publico-alvo, que utilizariamos para nos fornecer os dados necessarios para responder aos
questionamentos que subjazem esta pesquisa. Portanto, estabelecemos alguns critérios
importantes, no intuito de encontrar um publico estudantil que: tivesse uma bagagem maior
de experiéncias escolares; que tivesse consciéncia quanto a importancia de pesquisas
académicas como essa, demonstrando assim, um maior comprometimento ao responderem
as perguntas e principalmente, que fossem alunos que ja tivessem formado em si, um certo
nivel de maturidade para serem capazes de analisarem a si mesmos e as transformacées do

meio em que estdo inseridos.

Pensando em um publico que atendesse nossa demanda, decidimos entdo pelos
alunos do Ensino Médio, mais especificamente pelos alunos do 3° ano matutino, 0s quais

eram subdivididos nas turmas A, B, C. As trés turmas existentes foram incluidas, tendo em
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vista a possibilidade de montar um corpus robusto, dentro das expectativas de aceites e
recusas de participacdo na pesquisa e também para ter um alcance maior de perspectivas
variadas desses alunos concluintes, que ja viveram muitas situacdes didaticas ao longo

desse Ensino Médio um tanto quanto diversificado.

Além disso, a escolha desses alunos em especifico, se deu influenciada pela
experiéncia no estagio, por eles serem os alunos que motivaram a escolha desse tema para
a finalizacdo deste processo formativo. Dessa forma, nada mais justo do que inclui-los
neste trabalho, tendo a chance de conhecer melhor a realidade escolar previamente
observada e também utilizar esse contato anterior para diminuir as minhas chances de
recusa, pois a turma “A” ja me conhecia. Todavia isso ndo tira a neutralidade da pesquisa,

apenas diminui o risco de recusas.

Pelo fato de ja termos tido esse contato durante o estagio, ficou mais facil entrar em
contato com o meu supervisor de estagio, o qual prontamente se p6s a disposi¢éo para me
ajudar no que fosse preciso para a realizacdo da minha pesquisa. Eu o informei que minha
pesquisa se tratava de uma pesquisa de campo voltada aos alunos, por isso eu precisaria
que ele me indicasse 10 (dez) de seus alunos para serem entrevistados. Devido ao tempo a
frente da turma, o professor conhecia bem os alunos para dizer quais alunos poderiam ter
mais interesse em participar da pesquisa, pois assim eu seria mais assertiva ao fazer contato,

otimizando, portanto, o tempo de coleta.

Ele ainda me ajudou muito com a parte de entrar em contato com a outra professora
responsavel pelas turmas B e C, visto que ela ndo se mostrou muito solidaria com a minha
causa académica. Nesse caso, eu tive que recorrer ao professor da turma A, a fim de tentar
convencé-la a me ajudar, dai entdo ela mandou o nome de alguns alunos de ambas as
turmas. Outra coisa que eu pedi a eles, foi que incentivassem os alunos a participarem da
pesquisa, quando eu entrasse em contato com eles, solicitando a sua colaboragéo e assim

os professores gentilmente fizeram nos grupos da turma.

No principio, eu estava muito apreensiva, com receio de 0s alunos ndo quererem
me responder, mas para a minha surpresa, dos 24 alunos indicados pelos professores, 18
alunos aceitaram participar e ainda ficaram contentes por isso. Eles chegaram a falar o
guanto se sentiam honrados em contribuir com algo tdo importante e que levaria em conta
voz discente deles. Em meio a tantas configuraces pedagogicas, numa luta constante para
disponibilizar o ensino com as condigdes existentes, acaba que as demandas dos alunos

perdem vez para as demandas mais urgentes da escola.
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Os alunos voltaram do ensino remoto com muitos flagelos, desiludidos com o ensino
que estavam recebendo e com uma necessidade enorme de serem ouvidos. Depois de tantas
reviravoltas no formato de ensino, o0s alunos necessitam de um apoio mais
psicopedagogico, que infelizmente a escola ndo possui e que s6 os professores ndo dao
conta completamente, por mais que eles tentem, pois eles ja tém muitas atribui¢fes. Assim,
responder a pesquisa foi também uma oportunidade de os alunos expressarem as suas

angustias e alegrias decorrentes de um Ensino Médio vivido nesse contexto multimodal.

3.2 Selecdo do Instrumento de Coleta

Em seguida, foi a vez de estudarmos uma maneira de trabalhar com esses alunos, de
forma a conseguir fazer uma coleta produtiva. Retomando o0s objetivos da pesquisa, a
técnica de entrevista pareceu ser a mais adequada, por oportunizar a fala dos alunos, ja que
0 intuito da pesquisa é ouvir 0s alunos sobre o ensino de Lingua Portuguesa em contexto
multimodal. Entretanto, devido a situacdo de eles estarem em formato remoto, esse contato
direto que o processo de entrevista requer, ndo seria possivel tal como tradicionalmente se

esta acostumado.

A técnica de entrevista consiste em um meétodo interativo de “obtencdo de
informacGes de um entrevistado, sobre determinado assunto ou problema (...), com base
em um roteiro de questdes preestabelecidas (PRADANOV, 2013, p.106)”. O pesquisador
deve ir guiando a conversa, a0 mesmo tempo em que deixa o entrevistado livre para falar;
ndo podendo se envolver ativamente na conversa com expressdes, gestos, reagdes ou
comentarios que influenciem os entrevistados em suas respostas. Tal postura é exigida para
obedecer ao critério de neutralidade da pesquisa cientifica, que preza pela confiabilidade

dos futuros resultados da pesquisa.

A fim de contornar os obstaculos que o ensino remoto imp&e a uma pesquisa de
campo em forma de entrevistas, decidimos contar com 0s meios digitais para encurtar essa
distancia, assim como eles estavam tornando possivel a realizacdo do ensino de maneira
remota. Observando como estava funcionando o ensino nessa modalidade, percebemos que
por questdo de logistica pedagdgica e acessibilidade dos alunos, o ensino estava
acontecendo por meio do Google Meet e principalmente através do Whatsapp, entdo

resolvemos seguir por esse mesmo caminho que eles ja estavam acostumados.
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Tivemos, portanto, que adaptar o modelo de entrevista as caracteristicas tipicas do
género digital de conversas do Whatsapp, como 0s recursos conversacionais
multisemioticos. Além disso, o linguajar utilizado nesse aplicativo também é diferente, por

se tratar de um aplicativo mais informal de conversagao rapida.

Cope e Kalantzis (2009) afirmam que a multiplicidade semidtica se faz justamente
através dessa multiplicidade de linguagens presentes nos géneros digitais, ou seja, por
serem textos compostos de muitas linguagens, denominadas modos ou semioses, Como 0
linguistico, o visual, o auditivo, o gestual e o espacial, por exemplo. Por esse motivo,
tivemos que analisar todas essas peculiaridades e a gama de funcGes disponiveis, antes de

fazermos contato com os alunos.

Quanto a abordagem, decidimos flexibilizar a formalidade usual presente em
procedimentos cientificos, mas sem perder a seriedade da pesquisa. Até mesmo porque, ja
gue ndo era possivel criarmos, pessoalmente, um cenario confortavel para que os alunos se
sentissem a vontade para responder, precisamos lancar mao de um estilo de linguagem que
fizesse isso por nés, incluindo abreviacGes, emojis, prolongamento de letras ou silabas para

dar mais naturalidade a conversa.

A partir dai, demos prosseguimento formulando 07 (sete) questdes relacionadas com
0s objetivos da pesquisa, que na pratica, iam sendo inseridas na entrevista conforme a
conversa fluia. Dessa forma, as perguntas variaram lexicalmente para melhor se
encaixarem na conversa e quanto a ordem em que apareciam, mas mantiveram a sua logica

principal. As perguntas feitas foram as seguintes:

1) Ao longo dos 3 anos que vocé tem estado no Ensino Médio, vocé sente que esta

aprendendo bem da forma como o contetdo tem sido ensinado? Justifique.

2) Quais formas de ensinar vocé tem percebido nas aulas de Lingua Portuguesa?
(Explicacdo dialogada, explicacdo sem interacdo com os alunos, explicacdo associando
com acontecimentos reais do cotidiano, explicacdo através de resumos ou esquemas no

quadro, etc.)

3) Houveram alteracdes do modo de ensinar ao longo do tempo? Por qual motivo?

(dificuldades enfrentadas, mudanca de professor ou por outros fatores)

4) Jase discutiu na escola ou sala de aula sobre formas de aprender, que melhor se

encaixem ao perfil estudantil de vocés?
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5) Com quais atividades vocé sente que aprende melhor? Cite exemplos de

experiéncias vividas através dessas atividades.

6) O que vocé espera aprender na disciplina de Lingua Portuguesa, em relagdo a
conteidos, competéncias e habilidades? No intuito de alcancar que objetivos? (Enem,

vestibular, concurso, etc.)

7) Me fale sobre as suas expectativas para a area de Linguagens e Codigos no
Enem. Se sente preparado?

Minha maior preocupacdo ao formular essas perguntas era em deixa-las mais claras
0 possivel, para que os entrevistados captassem bem o sentido daquilo o que lhes estava
sendo questionado. Tanto que em algumas questdes, foram citados exemplos esclarecendo
0 sentido das perguntas e tambeém conforme eles ndo entendiam, as perguntas eram

reformuladas para melhor compreenséo.

Outra medida tomada também para evitar mal-entendidos, foi a de ao entrar em
contato com os alunos, apresentar resumidamente sobre o que era a pesquisa, para qué e o
porqué de estar sendo feita; sensibilizando-os sobre a relevancia do tema em questdo. Além
disso, foram enviadas algumas instruces preévias, inclusive pedindo para que eles
assinassem um termo de consentimento para a realizacao da entrevista, através do Google

Forms e assegurando também a protecédo da identidade deles.

Apos a confirmacao de participacdo na pesquisa, combinavamos dia e horario em que
os alunos estivessem disponiveis, para ndo atrapalhar o andamento das atividades escolares
deles e assim se preservasse 0 padrdo de interacdo simultanea que uma entrevista requer.
Dai em diante, todas as entrevistas foram sendo realizadas uma por uma, durante o periodo
de 15/02/23 a 27/03/23, através de mensagens de texto e de audio, sem exigir maior
formalidade da parte deles, justamente por estarmos em um ambiente digital que fomenta
a espontaneidade que buscamos. Isso foi proveitoso também para detectar o nivel de

animosidade, envolvimento deles conforme a conversa seguia e manter um clima amistoso.
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3.3 Selecdo do Método de Andlise da Pesquisa

De posse do material para andlise, foi hora de montar o corpus da pesquisa para
analise posterior. O tratamento dos dados nessa etapa requer muito cuidado, para nao
acabarem sendo analisados aleatoriamente, sem uma ordem bem definida que propicie uma
boa exploracdo do material. No intuito de fazermos um bom aproveitamento ao
analisarmos o corpus, escolhemos a técnica de Analise de Conteldo, por ter passos bem

estabelecidos para filtrar os dados.

A Anélise de Contetdo é um método de analise qualitativa, que mescla
caracteristicas da analise quantitativa também ao verificar a ocorréncia de termos ou
expressdes no corpus. A vertente desse método que € mais seguida aqui no Brasil, pertence

a professora francesa Laurence Bardin, a qual define o método como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacGes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objectivos de descricdo do contetido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condigBes de producéo/recepcéo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 1977, p.42)

Isso quer dizer que 0 processo que conduz as respostas para 0s objetivos propostos,
perpassa por etapas consistentes detalhando o trabalho com os dados. Desde a organizacéo
até a interpretacdo, os dados vdo sendo refinados para que possam ser agrupados em
categorias, as quais além de permitirem a sua sistematizacdo objetiva, ddo uma viséo

panoramica dos dados.

As etapas das quais estamos falando sdo especificamente: organizacdo (pré —
andlise, exploracdo, tratamento), codificacdo (unidades de registro, unidades de contexto),
categorizacdo (categorias de analise) e inferéncia (interpretacdo dos dados). Apesar de
parecerem ser passos encerrados em si mesmos, soando até mesmo positivistas, ndo € isso
0 que acontece na pratica, pois eles acabam por servir de base solida para se realizar a
subjetivacdo inerente a analise de dados qualitativos. A partir de agora seremos conduzidos

por esses passos, que serdo observados na préatica a seguir.
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3.3.1 Organizagéo

Na organizagdo, todo o material de entrevista advindo das mensagens de texto
e de audio, teve evidentemente, que ser extraido das conversas do Whatsapp para
preparacdo do material. O primeiro passo foi transcrever as mensagens de dudio de
cada conversa, a fim de passar todas as mensagens em linguagem textual, para um
documento geral contendo todas as entrevistas. Falas essas que foram transcritas da
forma mais fiel possivel, para preservarmos a legitimidade do conteudo contido nelas.

A organizacgdo dos dados se deu de acordo com a ordem em que as entrevistas
foram acontecendo, sendo os alunos referenciados por “Entrevistado 1,2,3...”, também
para resguardar a identidade deles. Ja o anonimato da identidade dos professores
quando mencionados, ficou por conta de letras do alfabeto. Mediante essas condigdes,
pudemos prosseguir ao que Bardin chama de trés missdes da organizacdo: “escolha
dos documentos a serem submetidos a analise, a formulacdo das hipdteses e dos
objectivos e a elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretacdo final.”
(BARDIN, 1977, p. 95)

A partir dessa organizacao prévia, foi possivel fazermos a leitura flutuante do
material na integra, analisando o que seria mais relevante para a realizagdo da nossa
pesquisa. Os alunos contribuiram bastante, entdo haviam muitas respostas parecidas,
por isso foi necessario selecionar uma amostragem do total de 18 alunos que aceitaram
participar, para que a analise fosse mais focalizada. A observacdo dos padrdes de
semelhanca nas respostas, nos levaram a selecionar uma amostra de 09 (nove) alunos,

que representassem os demais, sem perca de qualidade.

Outro recorte feito foi em relacdo as perguntas. Obtivemos respostas muito
interessantes em todas as perguntas, mas pensando em focar no objetivo principal da
nossa pesquisa, que € o de captar as percepc¢des dos alunos sobre o ensino de Lingua
Portuguesa num contexto multimodal; chegamos a conclusdo de que ndo seria
necessaria a utilizacdo de todas as perguntas. Dentre as 07 (sete) perguntas, as
perguntas 1, 2, 3 e 5 demostraram ser mais compativeis com o tema da pesquisa, €
assim ficou formado o corpus da pesquisa, com a utilizacdo de 36 respostas advindas

dos nossos 09 (nove) participantes que responderam as 4 perguntas em quest&o.

A compilacéo das respostas esta exposta integralmente no quadro 1 em anexo,

que foi sistematicamente dividido por pergunta, para exploracdo inicial do material
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apresentado. Para fins de exemplificacdo do que estamos falando, trouxemos logo

abaixo um fragmento do Quadro 1:

Quadro 1 - Identificacdo das Unidades Essenciais (Unidade de Contexto, Unidade de Registro, Tema)

Alunos Satisfacd@o dos alunos quanto a aprendizagem efetiva Captura da unidade de significagdo
Entrevistados  de LP no EM com base nas metodologias utilizadas o
(Temas iniciais)
nas aulas
El Sim. Até agora tudo que me foi passado tenho aprendido = Didatica boa, de facil compreenséo.

com facilidade. (...) os professores tem uma didatica boa
que faz ter uma compreensdo melhor do assunto. (...)

A intengdo desse quadro, segundo a analise de contetdo, é demarcar trechos
relevantes dentro do contexto geral, que servirdo de indices para fazer o texto revelar
temas pertinentes sob as falas dos participantes. Esses indices e temas iniciais seréo

rearranjados nas etapas seguintes, a fim de ganharem conotacdes mais aprofundadas.

3.3.2 Codificagdo

ApOs os tramites iniciais de organizacdo e preparacdo do material, chegamos
na parte mais delicada, que € o refinamento dos dados. A codificacdo é de longe a
etapa mais complexa e crucial da Andlise de Conteudo, pois é ela que faz a
intermediacao entre os dados inexplorados e a categorizacdo dos temas agrupados para

analise. E nessa etapa, que nas palavras de Bardin, ha

(...) uma transformacéo - efectuada segundo regras precisas dos dados
brutos do texto, transformacdo esta que, por recorte, agregacdo e
enumeracao, permite atingir uma representacéo do contetdo, ou da sua
expressdo, susceptivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas
do texto. (BARDIN, 1977, p. 103)

Ou seja, na Codificacao, os dados levemente explorados como os temas e 0s
indices, adquirem sentidos mais apurados através da classificacdo das unidades
significativas. Esse processo envolve novas nomenclaturas, compactacdo dos diversos
temas inicialmente identificados, quantificacdo desses temas e de novo, o0
reagrupamento dos temas em conjuntos maiores para formarmos as categorias de

analise que tanto almejamos.

Uma leitura mais atenta das respostas, é capaz de chamar atencéo

automaticamente para partes que possam ser relevantes para 0 nosso tema de pesquisa.
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Na Analise de Conteudo se leva muito a sério esses pequenos excertos, pois com um
tratamento adequado, eles podem render resultados muito interessantes. Essas partes
que na organizacao eram tratadas como indices de algo, aqui elas sdo tratadas como
unidades de significacdo (unidades de registro), que emergem de dentro do contexto
maior das respostas, chamado unidade de contexto.

Nesse processo de transformacgéo, uma coisa leva a outra, geralmente em ordem
de sintetizacdo, a comegar pelas unidades de contexto, que compreendem toda a fala
dos alunos para o assunto de cada pergunta; como representadas no Quadro 1. 1sso
acontece no intuito de servirem de pressuposto das unidades de registro, por
consistirem em “unidades de compreensdo para codificar a unidade de registro e (...)
para que se possa compreender a significacdo exacta da unidade de registro (BARDIN,
1977, p. 107).” Delas sdo extraidas as unidades de registro, destacadas de forma

colorida, de acordo com o tema a que se referem.

A vasta mencdo de agBes entorno dos temas presentes nas respostas dos
participantes, se deve a nossa escolha do tema como critério de significacdo. A Analise
de Conteldo, oferece varios critérios norteadores para se recortar as unidades de
registro, tais como o tema, 0 personagem, o objeto, 0 acontecimento e o documento.
Dentre os critérios anteriormente citados, optamos pelo tema, por fornecer um tipo de
analise mais condizente com a nossa pesquisa quanto a sua disposi¢do em “descobrir
0s «nucleos de sentido>> que compdem a comunicagao e cuja presenca, ou frequéncia
de aparicdo podem significar alguma coisa para 0 objectivo analitico escolhido.”
(BARDIN, 1977, p. 105)

Por serem termos interligados, a defini¢do de unidade de registro se cruza com
a do tema ao indicarem a direcdo dos préximos passos, ja que Bardin afirma que a
unidade de registro “é a unidade de significacdo a codificar e corresponde ao segmento
de conteudo a considerar como unidade de base, visando a categorizacao e a contagem
frequencial.” (1977, p. 104). As ac0es realizadas a partir das unidades de registro sdo
cronologicamente a extracdo dos temas similares (independente da pergunta em que
surgiram), para codificacdo numérica na contagem frequencial e a categorizacdo dos
temas. O fragmento do quadro 2 abaixo, exemplifica esse lado mais quantitativo da

Analise de Conteudo:
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Quadro 2 — Agrupamento por Eixos Tematicos

Eixos Tematicos Unidades de Significacéo Freq.

Didatica boa “os professores tem uma didatica boa que faz ter uma compreensao 2

melhor do assunto.”

“tem sido didatico e consistente fazendo com que de fato eu

aprenda”

Os varios temas inicialmente extraidos, foram condensados em 15 temas
principais, com suas devidas unidades de registro adiante deles. A frequéncia
apresentada em seguida, corresponde a quantidade de vezes que o tema em questao foi
mencionado, indicando assim maior ou menor grau de importancia para 0S
participantes. Uma vez quantificados os temas, prosseguimos finalmente para a
classificagdo dos temas interrelacionados semanticamente em categorias mais amplas

para analise.

Quadro 3: Agrupamento em Categorias Tematicas

Categorias Temas

Metodologias de Ensino- Didética boa
Aprendizagem Explicacdo detalhada
Contextualizacdo do conteudo
Exposicéo do contetido

Recursos didaticos

Relacionamento Interpessoal Socializagéo do conhecimento
Aula interativa

Eixos Formativos Leitura

Escrita

Analise linguistica

Oralidade

Ensino em Contexto Multimodal Formato de ensino remoto, hibrido e presencial

Avaliacdo geral do Ensino Médio

Entraves Pedagdgicos Dificuldades de aprendizagem

Acdo docente perante as dificuldades dos alunos
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Antes de mais nada, vale ressaltar, que foi um grande desafio elaborar
categorias eficientemente capazes de englobar todos os 15 temas obtidos, pois a
escolha descuidada dessas areas maiores, pode causar desvio na direcdo do sentido das
analises, anteriormente previsto nos objetivos. Isso pode acabar afetando nos
resultados das inferéncias, pois como argumenta Bardin (1977), as inferéncias finais
sdo efetuadas a partir do material reconstruido sob titulos genéricos, que desempenham
funcdo determinante na indicacdo de correspondéncias entre as mensagens e a
realidade subjacente. Por isso, foi realmente necessario realizar mais essa sintetizacéo,

a fim de operacionalizar a direcdo das deduces logicas.

Felizmente, depois de muito ponderarmos, chegamos a definigdo das 05 (cinco)
categorias centrais de analise mostradas na primeira coluna, as quais tém seus temas
associados igualmente expressos adiante delas, demonstrando assim também a ordem
hierarquica que viemos seguindo, do menos abrangente para 0 mais abrangente. E
assim, concluimos todo esse processo de codificacdo, estando prontos para avancgar
para a analise de cada categoria especificamente, entrelacando os dados obtidos as
nossas inferéncias e a liga tedrica pertinente, que aparece tanto nas analises, quanto na

fundamentacéo teorica introdutdria dos dois capitulos a seguir.
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4. PERCEPCAO DISCENTE SOBRE O ENSINO MEDIO NA MULTIMODALIDADE

Nesse capitulo, nos propomos a analisar detalhnadamente trés categorias de temas muito
ressaltados pelos alunos ao longo das entrevistas, as quais trazem as falas dos alunos sobre
temas maiores que sdo: contexto multimodal, entraves pedagdgicos e relacionamento
interpessoal. Esses temas se relacionam a partir da perspectiva produzida pelos alunos, de que
a multimodalidade se caracterizou majoritariamente pelo acarretamento de dificuldades de
aprendizagem, causadas pela falta de interagéo entre os pares professor-aluno e aluno-aluno. A
énfase é dada na forma em como e porqué os alunos avaliam o ensino de Lingua Portuguesa do
Ensino Médio na multimodalidade, comparando também esses aspectos ao que preveem 0S

documentos oficiais para esta etapa de ensino, além de analisa-los a luz de tedricos da area.

As categorias aqui analisadas se constroem a partir da observancia das similaridades
entre 0s subtemas aqui incorporados nessas categorias maiores, por remeterem a temas mais
amplos, na linha dos objetivos desta pesquisa. Esses temas serdo analisados de maneira
dialogada, entrelacando conceitos e opinides subentendidas nas falas dos alunos, num
movimento fluido de interligacdo que relacione as categorias entre si. A realizacdo dessa
atividade, pressupde a existéncia de conceitos chaves que embasem as analises, de modo que
vale a pena, primeiramente abordarmos os conceitos de modalidades! de ensino, géneros
digitais, ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio e Protagonismo Estudantil; que sdo téo

marcantes ao longo do texto.

O ato de aprender € inerente a natureza humana, assim como a comunicagdo humana.
Desde que nascemos, estamos em constante aprendizagem em diversas esferas da vida, quer
seja por observacdo, imitacdo ou experimentacdo, sempre estamos aprendendo alguma coisa
com o ambiente e as pessoas que nos cercam. Com o avancar da idade, deixamos a
aprendizagem simplesmente informal e somos inseridos no contexto formal de aprendizagem,
garantido pelos direitos constitucionais de cidaddo. A escola se torna esse local socialmente
instituido para desempenhar a funcdo de formar sujeitos plenamente capacitados para viverem

em sociedade.

Um dos tracos mais representativos da escola é o fato de ela historicamente desenvolver
suas atividades do ensino basico na modalidade presencial, 0 que requer que os alunos se

desloquem até onde o conhecimento é disponibilizado. Na escola, eles tém contato com

! Nesse trabalho, assumimos o conceito de (multiymodalidade em dois sentidos: como modalidades mdiltiplas de
ensino decorrente do contexto incomum trazido pela pandemia e como modalidades de linguagem multissemiética
que cada uma dessas modalidades requer, ou seja, sdo sentidos que apesar de diferentes, estdo interligados.
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profissionais capacitados para Ihes ensinar, de acordo com a sua formagdo e experiéncia
docente, seguindo uma grade curricular que organiza o ensino, além de terem direito a espacos
variados como biblioteca, sala de informatica, quadra poliesportiva, etc., para a pratica dos
conhecimentos adquiridos. Oportunidades de aprendizagem essas que, dificilmente os alunos

teriam em casa, devido as condigdes de vida que a maioria dos estudantes dispdem.

A maior vantagem dessa modalidade é o seu alto grau de interacdo, que possibilita aos
alunos aprenderem a se relacionar uns com os outros, propiciando a aprendizagem colaborativa,
0 estimulo a disciplina e o incentivo a aprendizagem. Sendo essa também a principal
caracteristica que a diferencia das outras modalidades de ensino, como argumenta Santos e
Rodrigues (2020):

No ensino presencial, a possibilidade de interacdo com o professor e
socializacdo com os colegas é real. J4 na modalidade de ensino remoto,
embora as aulas sejam mediadas por tecnologias digitais que
possibilitem a comunicacdo em tempo real, os desafios sdo maiores.
(SANTOS; RODRIGUES, 2020, p. 109)

Os desafios apontados por Santos e Rodrigues (2020), tém sua razéo ligada ao fato de a
modalidade a distancia ser notadamente recente, em comparacao a modalidade presencial que
ja esta consolidada como tal, desde os primordios da educagdo formal na Grécia Antiga. Ja as
primeiras praticas de ensino a distancia que se tem registro no Brasil, datam do inicio do século
XX, em cursos de datilografia sendo ministrados através de cartas, programas de radio e
posteriormente, pela televisdo (ROCHA, 2022). Foi somente a partir do seculo XXI, com o
advento da internet e computador em 1997, que as Instituicdes de Ensino Superior comegaram

a oferecer cursos universitarios a distancia.

A partir de entdo, o ensino a distancia se consagrou como uma modalidade destinada
aos adultos, por ser a faixa etaria de alunos que mais aderiu a essa modalidade de ensino, devido
as suas demandas serem compativeis com as vantagens do EAD. Essa modalidade de ensino se
caracteriza por ser um ensino mediado pelas tecnologias digitais, em espacos digitais
gerenciados pelo professor, o qual, na realidade, assume a funcdo de tutor do aluno na

construcdo do seu aprendizado e tem como principais vantagens:

(...) poder contar com ambientes virtuais onde sdo compartilhados varios
tipos de recursos (videos, textos, imagens, animagdes, enquetes,
avaliacOes, exercicios com resposta automatica, plataforma para escrita
colaborativa etc.) e oportunidades de interagdo (férum, chat, e-mail) com
colegas e professores de forma sincrona e assincrona de qualquer lugar
com acesso a internet. (PAIVA, 2020, p. 62)

Essa ampla gama de materiais e ferramentas, torna o ensino mais acessivel e flexivel

para um publico que se supde ja ter formada uma maior “autodisciplina para estudar e maior
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motivacgdo para ter sucesso” (BATES, 2017, p. 379). Apesar das varias ferramentas de &udio,
texto e video que as plataformas de ensino dispdem para interacdo, predomina o carater mais
individualizado dessa forma de ensino, que faz com que o aluno seja 0 maior responsavel pelo
seu aprendizado, devendo, portanto, ter amadurecidas as duas habilidades anteriormente
citadas. Além das razdes pontuadas, ha outras questdes estruturais que desafiariam a sua
implementacdo no ensino basico, dada a necessidade de toda uma estrutura metodoldgica e

tecnoldgica, que consiste em:

Aulas dialogadas ao vivo pela internet (chamada de atividades
sincronas com interacdo em tempo real), materiais de estudo adaptados
as necessidades dos(as) alunos(as) (com recursos audiovisuais e
inclusivos) e a area de conhecimento do curso, espacos de trocas,
colaboracdo e sociabilidade em ambiente virtual apropriado, a
avaliacdo continuada e 0 acompanhamento por tutores treinados e com
formacdo na area do curso. Ao ingressar, o(a) aluno(a) recebe
orientacdes detalhadas sobre como estudar e se relacionar a distancia,
incluindo aspectos de uso das tecnologias digitais com fins de
aprendizagem, praticas de estudo e de socializagdo no contexto da EaD,
especificidades de praticas online, planejamento da rotina dos estudos,
entre outros. (JUNQUEIRA, 2020, p. 33)

Levando em consideracdo todas essas caracteristicas, a criagdo de uma op¢do a
distancia, demandaria uma grande reestruturacdo da educacéo basica em escala nacional. Algo
que seria inviavel na realidade educacional brasileira, se ndo fosse pela urgéncia da pandemia
em transpor, improvisadamente, o ensino presencial para o Ensino Remoto Emergencial, por
tempo limitado. As dificuldades ja enfrentadas no ensino presencial, pela auséncia de recursos
tecnoldgicos para o desenvolvimento das atividades pedagogicas, se intensificaram
sobremaneira na modalidade remota, como pontua Rojo (2020) acerca de algumas dessas
dificuldades:

Temos as mazelas do alunado e do professorado, seja na educacdo béasica,
seja na universitaria: a falta de conexdo, as limitagdes de equipamentos,
a falta de ambiente tranquilo e de tempo de uso dos equipamentos quando
ha& muitos familiares para um s6 computador. Do lado do(a) professor(a),
pesa contra o uso de seus proprios equipamentos e conexao, em geral sem
nenhum amparo financeiro da instituicdo para a qual trabalha, e a
exigéncia de maior tempo de preparagdo mesmo se mantendo 0 mesmo
tempo e numero de aulas. (ROJO, 2020, p. 41)

Nossa insisténcia em frisar a necessidade do acesso a equipamentos eletrdnicos e
conexdo de qualidade, se deve ao fato de que sdo eles que viabilizam o acesso aos géneros
digitais por onde a comunicacdo se efetiva no ensino a distancia. Esses géneros sdo
preconizados pelos géneros textuais, 0s quais estruturam toda comunicacdo humana em suas
interacbes nas diversas esferas sociais. Bakthin (1997), define os géneros textuais como

fendmenos sociais construidos historicamente, dentro de estruturas comunicativas
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relativamente estaveis, que se adaptam e se modificam as transformacdes da atividade humana
ao longo do tempo. Isso implica dizer que os avancgos tecnoldgicos ocorridos na sociedade,
mudaram a forma como as pessoas interagem entre si, surgindo assim novos géneros, 0S
chamados géneros digitais, conceituados por Meyer (2020) como “uma nova modalidade de
géneros textuais, que surgiu com a Internet, dentro do hipertexto, o que viabilizou a cria¢do de
NOVOS espacgos para a escrita, possibilitando um hibridismo entre a escrita e a leitura. (MEYER,
2020, p. 97)”

Esses géneros possuem semioses multiplas que se tornam essenciais para dinamizar a
interacdo do ensino EAD, através de ferramentas de video, mensagens de texto, audio,
figurinhas, emojis; etc. Além de estar presente no ensino EAD, esse hibridismo de préticas de
recepgdo e expressao variadas, também € caracteristico do ensino hibrido, que mescla aulas
presenciais com atividades online. Segundo Junqueira (2020), a modalidade hibrida se
caracteriza por ser um meio termo entre o ensino totalmente a distancia e o ensino somente
presencial, reunindo assim, o melhor dos elementos do presencial e do online, em seu formato

que mescla aulas presenciais com atividades online e vice-versa.

Os beneficios dessa mescla foram tdo notaveis nos alunos desse tipo de ensino, que
chamaram a atencdo do MEC para adotar medidas semelhantes no ensino basico, de forma que
o0 hibridismo passou a ser cobrado na escola. A BNCC, na funcdo de documento norteador das
praticas educativas, orienta o trabalho com os géneros da cultura digital no ensino de lingua
portuguesa, visando o pleno exercicio da cidadania. Vejamos abaixo uma dessas referéncias

sobre o trabalho com os géneros digitais na sala de aula:

(...) é imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas
linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades
de comunicacdo (e também de manipulacdo), e que eduque para usos
mais democraticos das tecnologias e para uma participacdo mais
consciente na cultura digital. Ao aproveitar o potencial de comunicacdo
do universo digital, a escola pode instituir novos modos de promover a
aprendizagem, a interacdo e o compartilhamento de significados entre
professores e estudantes. (BNCC, 2017, p. 61)

Como podemos ver, a BNCC orienta a inser¢do das “novas linguagens” nas praticas
pedagdgicas, com o objetivo de compreendé-las e saber como utiliza-las para o0 seu uso
consciente na sociedade. A integracdo na sala de aula desses géneros que ja fazem parte do
cotidiano dos alunos, atua positivamente para o enriquecimento da aula e para a aquisicdo de
competéncias linguisticas nos maltiplos suportes comunicativos das esferas sociais. 1sso

colabora com o propdsito do ensino de Lingua Portuguesa, principalmente na etapa do Ensino
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Médio, que é pensado almejando a formacéo integral dos alunos, preparando-os tanto para o

trabalho quanto para a cidadania:

A preparacdo basica para o trabalho e a cidadania, (...) supde o
desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos estudantes
inserir-se de forma ativa, critica, criativa e responsavel em um mundo do
trabalho cada vez mais complexo e imprevisivel (...). Nessa mesma
direcdo, é também finalidade do Ensino Médio o aprimoramento do
educando como pessoa humana, considerando sua formacao ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.
(BNCC, 2017, p. 465-466)

Mediante o exposto, inferimos que a BNCC, tendo em vista os principios linguisticos,
institui como formacdo integral do sujeito, a aquisi¢ao de habilidades para o trabalho, tais como:
saber analisar, se posicionar criticamente, ter uma boa oratdria, saber se articular na buscar de
solugdes criativas, dentre outras. Quanto a formacao cidadd, ela prevé a formacéao da identidade
humana, baseada na ética, no respeito, na autonomia para a atuacao cidada responsavel, que
promovam a coexisténcia harménica dos individuos que constituem a sociedade. Dentre as
habilidades supracitadas, se destaca a autonomia, que remete ao protagonismo estudantil muito
ressaltado ao longo da BNCC, como sendo o0 pré-requisito para o alcance das demais
habilidades.

O Protagonismo Estudantil estabelece a aprendizagem centralizada na figura de alunos
ativos, responsaveis pelo “seu proprio processo de escolarizacdo, reconhecendo-os como
interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e aprendizagem” (BNCC, 2017, p. 463). 1sso
significa que nessa perspectiva de ensino, o aluno é consciente do papel que desempenha no
seu processo de ensino-aprendizagem e dos objetivos que pretende alcancar na vida, entdo para
isso, ele se apropria de conhecimentos e técnicas de estudo adequadas ao seu perfil estudantil.
O resultado disso é a formacdo de um aluno independente, que vai para a escola com o objetivo

de somar com o professor e ndo somente absorver os conceitos por ele transmitidos.

Depois dessa breve reflexdo sobre os conceitos centrais que fundamentam as categorias
desse capitulo, podemos entdo proceder a analise das falas dos alunos, a luz de teéricos que

dialoguem com os temas extraidos das mesmas.
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4.1 Ensino em Contexto Multimodal
Quadro 4: Categoria 1 — Ensino em Contexto Multimodal

Definigédo: Pretendemos analisar como os alunos avaliam o aprendizado obtido nessa
experiéncia de terem estudado em trés modalidades de ensino diferentes.

Temas Unidades de Analise
Formato de ensino remoto, hibrido e “no primeiro ano a gente tinha acabado de sair
presencial da pandemia e a gente estava em aulas online até

metade do ano e depois da metade do ano teve as
aulas hibridas, que era uma semana sim e outra
ndo, para depois ir para as presencialmente
normais.” (e. 8)

“meu 3° ano voltou a ser aula remota de novo.
Fiquei triste porque acho que seria muito bom se
as aulas fossem presenciais com o professor para
poder tirar as duvidas, ja que esse ano tem Enem
e € muito importante pra gente.” (e. 18)

“no primeiro, metade do ano foi aula remota, por
conta da pandemia, etc.” (e. 5)

“estava no tempo de pandemia e aulas estavam
ao mesmo tempo remotas, sé depois que voltou
ao normal.” (e. 18)

Avaliacdo geral do Ensino Médio “O segundo ano foi 0 melhor que eu tive, por
exemplo, por causa do professor, que € 0
Professor X, um excelente professor, na minha
opinido.” (e. 8)

“para mim o segundo ano foi o0 melhor, porque
agora que eu vou entrar no terceiro ano, eu
espero que seja assim também.” (e. 8)

“Perdi praticamente meu 1° ano todo” (e. 18)

“Agora meu 2° ano foi bem melhor, o professor
¢ 6timo! Pelo menos no meu ponto de vista.
Consegui aprender bastante esse ano que
acabou” (e. 18)

“Esse ano o ensino ta bem confuso” (e. 18)
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Ao responderem a pergunta sobre o grau de satisfagdo deles com o ensino de Lingua
Portuguesa que eles estavam recebendo, os alunos se mostraram divididos, pois uns
responderam que tém aprendido bem, a outra maioria disse que aprova parcialmente. A
indagacdo que ficou foi sobre qual o motivo da aprovacdo e desaprovacdo deles ao mesmo
tempo, se é que seria possivel essa dualidade de opinides. Ouvindo um pouco mais 0s alunos,
ficou facil descobrir que a desaprovacéo deles estava na razdo de que boa parte do Ensino Médio
ocorreu remotamente, quer seja totalmente remoto ou parcialmente remoto como aconteceu na
modalidade hibrida. Por outro lado, eles expressam grande aprovacdo quanto a performance
dos professores quando voltaram para a modalidade presencial.

Essa questdo do ensino remoto aparece muitas vezes ao longo das entrevistas, como
justificativa para determinados problemas, o que mostra que os alunos se sentiram bem
prejudicados com essa modalidade de ensino. A prova disso aparece na fala da Entrevistada 18,
ao ser bem enfatica quando diz:

Perdi praticamente meu 1° ano todo, ja que estava no tempo de pandemia

e as aulas estavam ao mesmo tempo remotas, s6 depois que voltou ao
normal. (e. 18)

Mais adiante, esse posicionamento é complementado pela consideracdo de que foi
aprendido pouco conteudo de Lingua Portuguesa no primeiro ano, pelo que leva a entender a
supervalorizacdo dada ao segundo ano, em comparacdo ao primeiro. Podemos observar a

construcdo desse contraste na unidade de registro a seguir:

Agora meu 2° ano foi bem melhor, o professor é étimo! Pelo menos no meu

ponto de vista. Consegui aprender bastante esse ano gue acabou (e. 18)

Ou seja, eles avaliam como ano de aprendizado mesmo, o segundo ano, que foi 0 ano
em que eles estavam estudando na modalidade presencial como de costume. Essa reacdo de
rejeicdo a modalidade remota € compreensivel, ja que eles foram lancados abruptamente em
um formato de ensino para o qual eles ndo se matricularam, nunca tinham experienciado e que
nem tiveram tempo de se acostumar antes. 1sso reforca a discrepancia entre o Ensino Remoto
Emergencial e o verdadeiro Ensino a Distancia, que segundo Coscarelli (2020), se distingue

pelo fato de que:

O EaD exige planejamento, um ambiente virtual de aprendizagem (ava)
usado pelos professores, roteiros, combinados, nimero de horas, formas
de avaliacdo etc. E tudo combinado e bem organizado. Os(as) alunos(as)
entram sabendo o que é EaD e, teoricamente, tém o0s equipamentos e a
conexao necessarios e se comprometem a se envolver com as atividades.
(COSCARELLI, 2020, p. 17)
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A maioria dessas caracteristicas ndo correspondem ao que o0s alunos viveram na préatica
com o ensino remoto, que foi pensado as pressas na intencdo de ndo deixar os alunos sem aula,
mas que por outro lado ndo contou com a opinido dos préprios “favorecidos” com essa ideia.
Consequentemente, os alunos tiveram que, praticamente de forma obrigada, estudar em uma
modalidade desconhecida, na qual eles ndo conseguiram se adaptar muito bem, resultando
assim, nessa desaprovacdo da modalidade remota e o anseio pela volta da modalidade

presencial.

Além da satisfacdo deferida ao presencial pela quantidade de contetdos aprendidos,
como vimos anteriormente, outro ponto é levantado em relacdo a outro fator trazido pela fala

do Entrevistado 8:

O segundo ano foi 0 melhor gue eu tive, por exemplo, por causa do professor,
que € o Professor X, um excelente professor, na minha opinido. (e. 8)

Ele atribui as habilidades didatico-metodoldgicas do professor, o sucesso do segundo
ano, que pela classificagao de ter sido “o melhor ano”, faz parecer que o trabalho desenvolvido
nesse ano, superou as dificuldades enfrentadas no ano anterior. Essa reafirmacéo da relevancia
do papel docente, mesmo depois da experiéncia de liberdade pedagdgica que as tecnologias
proporcionam; concorda com a argumentacdo de Santos e Rodrigues (2020), de que o professor
ndo perdeu seu valor de educador para as tecnologias, pelo contrario: “o momento ensina a
importancia do professor, que é o elo fundamental entre as estratégias tomadas e os alunos para
a continuidade da educagdo, especialmente neste periodo” (p. 126). Entretanto, infelizmente
essa reparacao de danos ndo durou muito tempo, como relata a Entrevistada 18:

Meu 3° ano voltou a ser aula remota de novo. Fiquei triste porque acho que
seria muito bom se as aulas fossem presenciais com o professor para poder

tirar as ddvidas, ja que esse ano tem Enem e é muito importante pra gente.
(e. 18)

Atras da voz dessa aluna, existe um alunado que lamenta em unissonoro, o retorno a
modalidade remota provocado pela reforma da escola, ja que o Enem estava prestes a acontecer
no mesmo ano. A preocupacdo deles repousa na possibilidade de terem que depender
novamente, de um ensino que eles ndo consideram como legitimo, para alcancarem um bom
desempenho no Enem. Encontramos essa ideia na fala do Entrevistado 8, ao descrever a
modalidade hibrida apenas como uma fase de passagem “(...) para depois ir para as (aulas)
presencialmente normais (e. 8)”, ndo percebendo que o ensino presencial se tornou hibridizado.
Por fim, o uso do adjetivo “normal” para descrever o ensino presencial, nos leva a constatar

qual é a modalidade que eles realmente reconhecem como legitima.
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Isso ocorre também pela forma como esse ensino foi apresentado a eles, no meio de uma
pandemia, como um ensino provisorio para que eles ndo deixassem de ter aula e em meio a
circunstancias adversas. De fato, isso é verdade, mas independente da boa intencdo, a maneira
como essa transicdo aconteceu, acabou interferindo na seriedade com que os alunos tomaram
esse ensino, de modo a se manterem apenas aguardando o “verdadeiro” ensino voltar. Esse
comportamento demonstra também o quanto os alunos e profissionais da educacdo estavam
despreparados psicoldgica e tecnicamente, para uma modalidade de ensino a distancia, que
requer todo um contexto apropriado.

A realizacdo de um ensino a distancia requer maturidade do aluno, perante uma
“modalidade que traz o estudante como sujeito central do processo de aprendizagem,
posicionando-o como autodidata ou autbnomo, apenas mediado por recursos didaticos
(MEDICI, 2020, p. 140)”. Sendo assim, para que o aluno consiga evoluir nessa modalidade, é
preciso que ele tenha claro o seu papel de protagonista do préprio processo de aprendizado,
pois o professor ndo pode estar fisicamente presente para fazer a media¢do do conhecimento e
nem a escola com seu cronograma escolar estimulando a disciplina. Dessa forma, cabe ao aluno
organizar seu cronograma de estudos, buscar meios de otimizar seu aprendizado e buscar sanar

suas dificuldades, independente da presenca do professor.

Ter essa mentalidade de protagonista amadurecida, também é pré-requisito para que o
aluno tenha capacidade para avaliar o proprio aprendizado, sobre o que lhe foi proveitoso ou
ndo; como objetiva a BNCC para o Ensino Médio, tendo em vista: “formar os jovens como
sujeitos criticos, criativos, autdbnomos e responsaveis (...), para a leitura da realidade e o
enfrentamento dos novos desafios da contemporaneidade (p. 463)”. Desenvolver essa
capacidade de leitura da realidade, mesmo for¢cadamente por conta de contextos adversos (como
0 da pandemia), pode possibilitar o aluno a enxergar oportunidades de desenvolvimento mesmo
através dessas dificuldades, como adquirir as habilidades de responsabilidade e autonomia.

Contudo, mesmo com o pouco de mentalidade protagonista que eles tém formada, eles
conseguem avaliar o seu aprendizado através da autopercepc¢do das suas dificuldades nesse
processo e do quanto eles conseguiram assimilar da disciplina de Lingua Portuguesa. Nesse
caso, a modalidade mais bem avaliada foi a modalidade presencial, que continua carregando o
maior prestigio em comparacdo a modalidade hibrida e remota, por conta da qualidade das
trocas efetuadas entre os pares, para construcdo de novos aprendizados e atendimento das
dificuldades dos alunos. Ademais, esse contexto p6s a prova o protagonismo estudantil que os
alunos j& conheciam de ouvir, mas que nunca tinha sido provado nessa proporcdo de eles

ficarem majoritariamente por conta propria.
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Quadro 5: Categoria 2 — Entraves Pedagogicos

Definigdo: Pretendemos discutir sobre como os alunos lidaram com os desafios do processo de

aprendizagem em modalidades variadas.

Temas

Dificuldades de aprendizagem

Acdo docente perante as dificuldades
dos alunos

Unidades de Analise

“no primeiro ano eu ndo pude usufruir muito das
aulas dos professores, foi muito dificil realmente,
porgue sem o apoio do professor é bem dificil
vocé aprender alguma coisa.” (e. 8)

“o primeiro ano foi bastante dificil ter aprendido
alguma coisa, porque a gente realmente néo
conseguiu ter uma aula boa de portugués.” (e. 8)

“as vezes eu ndo entendo a explicacdo dos
contetdos” (e. 10)

“(...) nesse ano nos aprendemos poucas coisas da
lingua portuguesa” (e. 5)

“Quando nos chegamos no segundo ano, 0
professor ia falar sobre alguns assuntos, mas nos
ficavamos sem saber” (e. 5)

“leva em consideracdo a minha dificuldade em
entender e aprender assuntos da area de
linguagens.” (€. 7)

“professor é bem paciente pra explicar e vou
aprendendo mais” (e. 10)

“ele se esforcando para colocar o contetdo de
uma forma que fique mais facil.” (e. 18)

“recomendac0es de filmes/séries/videos sobre o
assunto para se aprofundar mais.” (e. 1)

“Ele também busca tirar a maioria das dividas
que a gente possa ter.” (e. 18)
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“o professor voltava e explicava 0 mesmo
assunto do primeiro ano, para a gente poder
acompanhar o assunto.” (e. 5)

“ele sempre quando a gente ndo entendia, ele
sempre colocava um video ou falava com a gente
no privado. (...) qualquer duvida era pra falar
com ele e ele sempre mandava videos de ajuda
do proprio YouTube” (e. 8)

“No segundo ano, o professor X sempre tentava
ir por outro caminho quando a gente néo
entendia, pra ser mais facil ou entéo ele
explicava bem devagarinho” (e. 8)

“eles mudam totalmente as explicagdes” (e. 10)
“fazia exemplos de melhor compreensao” (e. 15)

“Quando a gente fala pra ela, ela faz de um jeito
pra entendermos melhor.” (e. 15)

“videos que mostram o conteudo de uma forma
leve e de facil compreensdo” (e. 1)

O grande motivo da avaliacdo negativa dos alunos para o ensino de Lingua Portuguesa
no EM, recaiu sobre a modalidade de ensino remoto, tendo como seu principal agravante as
dificuldades tidas pelos alunos nesse periodo. As dificuldades apontadas sdo decorrentes de
varios aspectos, como o advento de as aulas ndo terem ocorrido do jeito que os alunos
esperavam, ou seja, presencialmente, além da auséncia de acompanhamento face a face do
professor e a complexidade dos contetidos do Ensino Médio. Esse foi realmente um momento

que exigiu dos alunos, postura e atitudes para as quais eles ndo estavam preparados.

O Ensino Médio se caracteriza por ser o estagio crucial na formacdo discente, em que
todos os conhecimentos adquiridos nas etapas anteriores sdo projetados para culminarem nesse
momento impar de consolidacdo das habilidades linguisticas. E no Ensino Médio onde ocorre
0 encontro dos conhecimentos aprendidos no Ensino Fundamental com os conhecimentos
preparatorios para o Ensino Superior, o que faz da aprendizagem uma tarefa particularmente
complexa, como esta previsto no artigo 35 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB),

para as finalidades do Ensino Médio:
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Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagdo bésica, com
duracdo minima de trés anos, ter4 como finalidades:

I — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos; (Lei n° 9.394/1996)

Segundo a BNCC, o aprofundamento desses conhecimentos se da nas

(...) préticas de linguagem consideradas no Ensino Fundamental — leitura,
produgdo de textos, oralidade (escuta e produgdo oral) e analise
linguistica/semiética (...), cabendo ao Ensino Médio, como ja destacado,
sua consolidacdo e complexificacdo relativas as habilidades de analise,
sintese, compreensdo dos sentidos e apreciacdo e réplica (posicionar-se
de maneira responsavel em relacdo a temas e efeitos de sentidos dos
textos; fazer apreciagBes éticas, estéticas e politicas). (BNCC, 2017, p.
500-501)

Por conta das varias habilidades acima, esperadas para se alcancar nessa ultima etapa
do ensino bésico, a complexidade desse processo de aprendizagem se intensifica, demandando
dos alunos maior capacidade de abstracdo e também o protagonismo sobre o proprio processo
de escolarizacdo (BNCC, 2017). Por outro lado, de acordo com o PCN de Lingua Portuguesa
(1997), o protagonismo estudantil é proporcional ao grau de dificuldade dos conteddos
ensinados, pois “a progressiva autonomia que se espera no desempenho dos alunos depende
tanto de suas possibilidades cognitivas como da complexidade dos contetdos ensinados (PCN,
1997, p. 79)”.

Ironicamente, a expectativa de que o aluno deva ser mais autbnomo nessa fase, acaba
por gerar uma maior dependéncia da figura do professor para guié-lo através das dificuldades
intensificadas, rumo a esse objetivo. Acompanhamento necessario sim, mas que foi
parcialmente quebrado pelo distanciamento imposto pela pandemia, acelerando assim o
processo de autonomizacao dos alunos, que sentiram muito esse salto. Como mostra o quadro
5, todas as dificuldades apresentadas pelos alunos estdo de alguma maneira associadas a

auséncia do professor na mediacdo direta dos contetdos de Lingua Portuguesa, na sala de aula.
Tomemos, pois, a resposta do Entrevistado 8 como referéncia do que estamos falando:

no primeiro ano eu ndo pude usufruir muito das aulas dos professores, foi
muito dificil realmente, porque sem o apoio do professor é bem dificil vocé
aprender alguma coisa. (e. 8)

Ao afirmar que mal pdde usufruir das aulas dos professores, o Entrevistado 8 apresenta
em detalhes a posicdo da maioria dos alunos da nossa amostra, de que o grau de aproveitamento
deles foi demasiadamente reduzido por causa das circunstancias de distanciamento social. Em

seguida, as dificuldades sdo relacionadas a figura do professor como peca chave para fazer o
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aprendizado acontecer; o que de fato é verdade, pois como defende Yamanaka e Gongalves
(2017): “o professor desempenha um papel muito relevante, por mediar os conhecimentos e
fomentar estratégias para que os alunos aprendam.” (p. 37). Todavia, 0 professor ndo
abandonou os alunos nesse momento delicado, o que houve foi a transferéncia do docente para

o0 outro lado da tela, de modo que ele se tornou ndo tao acessivel quanto eles gostariam.

Essa configuragcéo de ensino pede realmente uma postura mais autonoma dos alunos,
para superarem sua grande dependéncia do professor, ndo sé como fonte de conhecimento, mas
também de responsavel por “criar, estruturar e animar experiéncias de aprendizagem
(INOCENCIO; CAVALCANTI, 2007, p.3)”. Tarefa nada facil para os alunos, devido a forma
stbita como se deu essa mudanca e em meio a um contexto insalubre, com varios fatores
afetando a animosidade deles, ainda mais perante o desafio de assumirem uma postura
autdbnoma. Assim, juntamente com o conteudo da matéria, o professor teve que recuperar o
interesse dos alunos, como podemos observar nas falas abaixo:

Quando nds chegamos no segundo ano, o professor ia falar sobre alguns
assuntos, mas nos ficadvamos sem saber, ai o professor voltava e explicava o

mesmo assunto do primeiro ano, para a gente poder acompanhar o assunto.
(e. 5)

eles mudam totalmente as explicagbes pros alunos entenderem melhor e
continuar gostando da matéria e quererem ir mais fundo sobre os assuntos.
(e. 10)

A primeira fala denuncia que além dos desafios 6bvios, os alunos ndo souberam ser
protagonistas do préprio estudo, pois eles tiveram que ficar esperando até que o ensino voltasse
presencialmente outra vez, para sanarem suas dificuldades. Se eles tivessem o dominio de
técnicas de busca e sistematizacdo dos estudos, eles ndo teriam ficado tao perdidos em relagédo
aos conteddos, quanto deixa parecer quando o Entrevistado 5 relata que ficava sem saber do
que o professor estava falando na aula, sendo necessario o professor retornar a assuntos do ano
anterior. 1sso mostra a0 mesmo tempo, o interesse do professor pelo aprendizado do seu
alunado, se mostrando disposto a ajudar os alunos, até mesmo retornando a conteldos ja

ensinados antes, mas que nao foram bem assimilados.

O segundo trecho, se liga ao primeiro a partir desse aspecto explicativo de reformulacao
das explicacdes, em que o professor langa mao de seus conhecimentos didaticos para reinventar
sua abordagem do contetudo. Antunes (2003) orienta a préaticas desse tipo no fazer docente, ao
dizer que o professor deve ser “alguém que, com base em principios teoricos, cientificos e

consistentes (...), reinventa sua forma de aborda-los, de explicita-los ou explica-los (p. 44)”. O
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aluno diz que interpreta esse esforgo do professor como uma tentativa de leva-los a “continuar

gostando da matéria e quererem ir mais fundo sobre os assuntos” (e. 10), ou seja, motivando-

0S a superarem as barreiras que 0s impedem de prosseguirem e a0 mesmo tempo demonstrando

0 preparo técnico defendido por Libaneo (1990), quando diz que:

Os professores devem estar preparados para buscar procedimentos
didaticos que ajudem os alunos a enfrentarem suas desvantagens, a
adquirirem o desejo e o gosto pelos conhecimentos escolares, e elevar
suas expectativas de um futuro melhor para si e sua classe social.
(LIBANEO, 1990, p. 88)

Outra forma dessa busca por procedimentos didaticos, aparece na fala do Entrevistado
8 ao comentar que nos momentos de davidas no online, “ele sempre mandava videos de ajuda
do proprio YouTube” (e. 8). Nisso podemos inferir que o professor se mobiliza na busca por
midias complementares, que trabalhem as dificuldades dos alunos, de uma maneira que Ihes
desperte o interesse. Assim, podemos perceber que muitas foram as maneiras em que 0s
professores tentaram ajudar os alunos, tanto no presencial quanto no remoto, chegando até
mesmo a superar as narrativas sobre as dificuldades; o que além de demonstrar dedicacéo,
demonstra preparacdo metodoldgica em saberem o que fazer para ajudar os alunos, adequando-

se as condicdes operantes.

4.3 Relacionamento Interpessoal

Quadro 6: Categoria 3 — Relacionamento Interpessoal

Definicéo: Pretendemos refletir sobre a importancia atribuida as trocas de conhecimento entre
os alunos, alunos e professor.

Temas Unidades de Analise
Socializagéo do conhecimento “atividades em grupo” (e. 1)

“alguns trabalhos” (e. 15)
“Creio que atividades em sala de aula” (e. 11)

“dava a tarefa pra respondermos de dupla e
alguns trabalhos dinamicos” (e. 15)

“exercicios para resolver em grupo” (e. 18)
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Aula interativa “Explicacdo com interacdo” (e. 1)
“interacdo com os alunos” (e. 5)

“Muita explicacdo dialogada.” (e. 10)
“Sempre tem interagcdo com a turma” (e. 11)

“desde o segundo ano estamos com outra
professora, que trouxe um método mais

interessante. As aulas sdo mais dindmicas, com
mais interagdo com os alunos” (e. 11)

“Ele sempre perguntava o que a gente achava
das aulas, se a gente tinha entendido (...)” (e. 8)

“ele busca realmente ajudar o aluno a entender
0 que ele necessita e 0s estagios que VOcés
fizeram também” (e. 8)

“conversava com a gente” (e. 15)

Como vimos, apesar das tentativas em tentar amenizar as dificuldades da forma que era
possivel a distancia, o problema sé foi devidamente tratado presencialmente, quando as aulas
voltaram totalmente presenciais no segundo ano. Ao que parece, 0s alunos séo
inconscientemente adeptos a concepcao interacionista da linguagem, pois as suas sinalizagdes
de aprendizagem mais significativa aconteceram no meio social, estando em contato direto com
o0 professor e seus colegas. Essa concepcdo admite que a lingua € um sistema social, que serve
para promover a interacao e reflexdo sobre o meio, por isso deve ser aprendida como tal, no
seio da sua praxis. (KOCH; ELIAS, 2008)

A nocédo de que o ensino de linguas deve ocorrer de forma contextualizada, parte da
observacao das situacdes reais de aquisicdo da lingua, como argumenta Vygotsky (1991) sobre

0 processo de construcdo do conhecimento ser:

Um processo interpessoal transformado num processo intrapessoal.
Todas as fungbes no desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes:
primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro, entre
pessoas (interpsicoldgica), e, depois, no interior da crianga
(intrapsicoldgica). 1sso se aplica igualmente para a atengdo voluntéria,
para a memoria légica e para a formagao de conceitos. Todas as funcdes
superiores originam-se das relagBes reais entre individuos humanos.
(VYGOTSKY, 1991, p. 41)

Esse processo de internalizagcdo de conhecimentos do coletivo para o individual, se
repete ao longo de toda a vida humana, em que 0s conhecimentos vdo sendo reconstruidos até

virarem saberes consolidados. Portanto, ndo € de se admirar que os alunos solicitem um
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contexto social para o desenvolvimento da aprendizagem escolar, pois eles estdo apenas
suscitando a forma como naturalmente aprendem em sociedade, dada a sua esséncia social de
se constituir sujeito através das relacdes de troca que estabelece com o meio. Em uma dessas
falas afirmativas sobre o papel que as trocas exercem, a Entrevistada 18 disse:
Geralmente os professores passam exercicio para um grupo responder juntos,
acho que assim é um bom jeito de tirarmos nossas duvidas. (e. 18)

Nesse excerto, se destaca a utilizacdo de propostas pedagdgicas que produzem um
contexto de interacdo entre os alunos, que juntos podem unir ideias para realizar a atividade. A
importancia recai sobre 0 movimento de trocas de ideias entre os alunos, que assim podem
construir conhecimento através da complementacéo de saberes, do debate de ideias discrepantes
resultando em conceitos reconstruidamente atualizados. Esse ciclo de formacdo e
transformacé@o do conhecimento no campo interpessoal, vai modelando o conhecimento a ser

internalizado, ja sem a obstrucéo de duvidas.

A todo momento ao longo das entrevistas, os alunos fazem referéncia a relaco que tém
com os pares com quem compartilham a dindmica da sala de aula. Isso faz do quadro 6 acima,
apenas um representativo do carater social que percorre todas as categorias desta secéo.
Segundo Tonini (2005), “a dindmica de sala de aula constitui o processo de interacéo entre seus
membros como fator deflagrador do conhecimento (TONINI, p.63)”. Isso justifica o fato de que
desde a dinamica de explicacdo do conteldo até a pratica do conhecimento aprendido, em todo
esse processo, 0s alunos associam o seu desenvolvimento as trocas que efetuam com o professor

e seus colegas.

Para que isso aconteca, € necessario a presenca de alguém que crie essas situagoes
interativas e essa figura ¢ o professor, o qual “ndo é somente facilitador ou orientador, ele é o
mediador da construcdo da aprendizagem de seus alunos” (TONINI, 2011, p. 63). De posse
dessa funcdo, o professor precisa agir de maneira a equilibrar o ambiente, mantendo-o favoravel
ao desenvolvimento da aprendizagem. Alguns desses cuidados podem ser observados na fala
da Entrevistada 8 ao dizer que:

Ele sempre perguntava o que a gente achava das aulas, se a gente tinha

entendido (...). (e.8)
Esse ato de averiguar o nivel de aproveitamento dos alunos e suas possiveis
necessidades, é fundamental para fazer com que o aluno se sinta amparado, sinta que o professor
realmente se importa com 0 seu processo de aprendizagem. Os alunos demonstram que

valorizam muito esse tipo de atitude, pois correspondem-na qualificando o professor como
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“otimo professor” (e.18), “excelente professor que busca realmente ajudar o aluno (...)” (e. 8),
0 que revela o relacionamento amistoso que mantém um com outro. Wallon apud Dantas
(1992), chama esse vinculo de “cognitivismo afetivo”, que € uma forma de afetividade superior
de demonstrar afeto simbolicamente através de atitudes de cuidado, palavras de afirmacédo e

incentivo, que estimulam o desenvolvimento cognitivo do aluno.

Reforcando esse conceito, podemos encontrar também em outra fala, a partilha dessa
ideia de cuidado, quando a Entrevistada 11 manifesta preferéncia por atividades em sala de
aula, pelo motivo de poder contar com o auxilio docente. O acompanhamento docente gera uma
rede de apoio importante, que vai encaminhando o aluno a assumir seu lugar de protagonista,
através do sentimento de seguranca gerado, que 0 instiga a comecar a agir ativamente na
construcdo do seu aprendizado. Conforme o aluno vai ganhando confianca, ele tende a agir de
maneira mais autdbnoma, a fim de buscar os meios e técnicas que melhor se adequem ao seu

perfil estudantil.

Dessa forma, fica clara a relevancia que os alunos déo a interacéo face a face, a qual ndo
pode ser superada pelas ferramentas interativas do ensino a distancia, por causa do poder que
h& em suas trocas de formar seres para atuarem socialmente. Dentre 0os muitos beneficios
trabalhados, podemos citar a troca de ideias que se complementem ou que pela discrepancia
faca surgir novos significados, respeito as opinides diferentes, protagonismo estudantil; sendo
portanto, para isso acompanhados diretamente pelo professor, etc. Nesse sentido, € atraves das
metodologias de ensino-aprendizagem que essa interacdo acontece, propiciadas pela mediacao

do professor ao propor atividades que fomentem a construcao conjunta do conhecimento.
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5. O PAPEL DAS METODOLOGIAS NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA NA PERSPECTIVA DO ALUNO

Seguindo a mesma ldgica do capitulo anterior, damos continuidade as andlises,
introduzindo as discussfes com um breve panorama tedrico dos principais conceitos que serdo
levantados ao longo das categorias. Neste capitulo, trazemos para analise as categorias de temas
mais amplos, relativos as Metodologias de Ensino-Aprendizagem e Eixos Formativos do ensino
de Lingua Portuguesa. Na oportunidade, primeiramente refletiremos sobre os conceitos de
Concepcdes de Lingua, Eixos Formativos e sobre as Metodologias de Ensino-Aprendizagem
identificadas nas falas dos alunos através das analises; tendo em vista que a escolha de uma
concepcdo de lingua estd diretamente ligada a definicdo dos objetivos de aprendizagem e

consequentemente a mobilizacdo de metodologias alinhadas a esse propdsito.

Ha duas caracteristicas essenciais que nos distinguem dos animais: a capacidade de
pensar e a capacidade de se comunicar, mas ndo € qualquer comunicagdo minimamente
organizada que nem 0s sons intraduziveis dos animais e sim a comunicacdo através de um
sistema linguistico complexo, que € internalizado pelos falantes. Ao longo dos anos, varios
estudiosos, principalmente da area da Linguistica, buscaram entender a natureza da linguagem
humana e varias formulagcdes foram criadas a respeito da concepcdo de lingua, para isso

considerando o papel da lingua, a no¢éo de mundo e de sujeito.

Com o amadurecimento epistemologico alcancado no decorrer das transformacdes
sociais, trés dessas concepcOes de lingua foram ganhando destaque no ambito educacional, de
acordo com periodo historico, a saber: a concepcao de lingua como expressdo do pensamento,
lingua como sistema linguistico e a lingua como forma de interacdo. O Ensino de Lingua
Portuguesa € permeado por essas concepcdes que vdo moldando as a¢Bes docente, por exemplo,

a adocdo de uma perspectiva individualista, significa dizer que

(...) a linguagem é fiel ao pensamento, logo a forma como o sujeito
pensa influencia diretamente na forma como ele se expressa, afastando
qualquer agente externo (meio social) como elemento influenciador.
(...) Para essa concepcao, se o individuo ndo se expressa bem, ele ndo
organizou o pensamento de maneira l6gica. (PRADO, 2019, p. 20)

Nesse caso, se a responsabilidade recai Unica e exclusivamente na capacidade de
articulacdo do aluno, o professor ndo pode fazer nada para mudar isso, resultando em um ensino
desligado das necessidades discentes. Direcionando o foco para o cddigo linguistico, a segunda
concepcdo de lingua como sistema, concebe o0 “sujeito como (pre)determinado pelo sistema, 0
texto é visto como simples produto da codificacdo de um emissor a ser decodificado pelo

leitor/ouvinte, bastando a este, para tanto, o conhecimento do céddigo utilizado (KOCH; ELIAS,
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2008, p. 10)”. Dessa forma, se para o aprendizado eficaz de Lingua Portuguesa basta dominar
as regras gramaticais da lingua, entdo o trabalho docente passa a ser voltado para o ensino e
pratica de exercicios mecanicos, focados na decoracdo de regras gramaticais.

A terceira concepc¢do acerca da lingua como forma de interacdo, é a concepgdo de lingua
atualmente mais bem aceita, consagrada como a mais completa, por considerar as variaveis do
contexto social, cultural e histérico em que os interlocutores estdo inseridos. Koch e Elias
(2008), fazem uma conceituacdo detalhada da concepcéo interacionista, dizendo que:

Na concepgdo interacional (dialogica) da lingua, os sujeitos sdo vistos
como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente
— se constroem e sdo construidos no texto, considerado o préprio lugar
da interacdo e da constituicdo dos interlocutores. Desse modo, ha lugar,
no texto, para toda gama de implicitos, dos mais variados tipos, somente
detectaveis quando se tem, como pano de fundo, o contexto
sociocognitivo dos participantes. (KOCH; ELIAS, 2008, p. 11)

Ou seja, o aprendizado da Lingua Portuguesa acontece de forma contextualizada,
situando os conhecimentos linguisticos para discussdo e construgdo conjunta de habilidades
linguisticas. A partir do entendimento de que o sujeito se constrdi no social e para o social, 0s
objetivos das aprendizagens da disciplina de Lingua Portuguesa passaram a contemplar as
competéncias comunicativas a fim de “capacitar 0 cidadao brasileiro para o exercicio fluente,
adequado e relevante da linguagem verbal, oral, escrita (ANTUNES, 2003, p. 35)”. Em seguida,
é a vez de escolher metodologias que se alinhem com 0s objetivos da concepcdo adotada.

Antunes (2003) resume toda essa relacéo entre concepc¢éo-objetivos-métodos, quando diz que:

A complexidade do processo pedagégico impde, na verdade, o cuidado
em se prever e se avaliar, reiteradamente, concepgfes (O que é a
linguagem? O que é uma lingua?), objetivos (Para que ensinamos? Com
que finalidades?), procedimentos (Como ensinamos?) e resultados (O
que temos conseguido?), de forma que todas as a¢des se orientem para
um ponto comum e relevante: conseguir ampliar as competéncias
comunicativo-interacionais dos alunos. (ANTUNES, 2003, p. 34)

Em se tratando de um ensino de Lingua Portuguesa que vise a aprendizagem mecéanica
de regras gramaticais, a metodologia de ensino tradicional contém procedimentos que
compactuam com esse objetivo. A metodologia desse ensino tradicional, consiste basicamente
em um mondlogo, semelhante ao modelo de palestras, em que o professor é a fonte detentora
do conhecimento e transmite o seu conhecimento oralmente através de aulas expositivas e
copiando no quadro, cabendo ao aluno somente a funcdo de memorizar o conhecimento pelo
ouvir e praticando exercicios de repeticdo. Para que as aulas expositivas deixem esse aspecto
robotizado e assumam papel mais significativo na aprendizagem dos alunos, Bates (2017)

aconselha a adocdo de algumas medidas:
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Para que uma aula expositiva seja eficaz, deve incluir atividades que
levam o aluno a manipular mentalmente a informagéo. Muitos
professores, é claro, fazem isso parando e pedindo a participacdo dos
alunos por meio de comentarios ou perguntas — mas muitos nao o
fazem. (BATES, 2017, p. 117)

Fazendo isso, a aula adquire uma configuragdo mais interativa, se aproximando,
portanto, da metodologia interacionista, a qual quebra totalmente essa barreira de superioridade
tedrica existente entre aluno e professor, que faz do professor um ser quase intocavel. Como €
possivel supor pelo nome, essa metodologia se alinha com os principios da concep¢édo
interacionista da lingua como forma de interacdo, que passou a ser utilizada na sala de aula, a
medida que as concepg¢des de ensino foram adquirindo um carater mais humanista. Nessa
perspectiva de ensino, o trabalho docente se torna mais complexo, exigindo do professor que
saiba mobilizar métodos e técnicas, para propiciar a constru¢do conjunta do conhecimento,
como por exemplo, 0 método de elaboracdo conjunta, que pela caracterizagcdo de Libaneo

(1990), revela toda a esséncia da metodologia interacionista, por ser:

(...) uma forma de interag8o ativa entre o professor e os alunos visando
a obtencdo de novos conhecimentos, habilidades, atitudes e convicgdes,
bem como a fixacao e consolidacdo de conhecimentos e convicges ja
adquiridos. (...) A elaboracdo conjunta supde um conjunto de condicdes
prévias: a incorporacdo pelos alunos dos objetivos a atingir, 0 dominio
de conhecimento basicos ou a disponibilidade dos alunos de
conhecimentos e experiéncias que, mesmo ndo sistematizados, séo
pontos de partida para (...) a conversacdo didatica, que visa levar os
alunos a se aproximarem gradativamente da organizacdo logica dos
conhecimentos e a dominarem métodos de elaborar as suas ideias de
maneira independente. (LIBANEO, 1990, p. 167-168)

Isso mostra que, a organizacao das praticas didaticas, requer que o professor crie toda
uma ambientacdo favoravel ao aprendizado, conhecendo primeiramente, 0s conhecimentos
prévios dos alunos, que servirdo de norte na conducéo da conversagdo didatica para construcao
de competéncias linguisticas. Outro ponto que vale a pena ressaltar, é o estimulo dado ao
desenvolvimento da autonomia intelectual, no sentido de preparar os alunos para serem capazes
de gerir o préprio aprendizado. Essa ideia é a base da concepcao de ensino construtivista, que
propde o aprendizado ativo do aluno através do aprender fazendo, ou seja, uma “aprendizagem
por meio da experiéncia e da reflexdo sobre a experiéncia que impulsiona estabelecer relagdes,
tomar consciéncia, construir conhecimento e reconstruir a experiéncia.” (BACICH; MORAN,
2018, p. 17)

Entretanto, essas experiéncias ndo sdo quaisquer experiéncias, mas sim aquelas com
potencial para gerarem novas aprendizagens, como a experiéncia nos contextos digitais. Esses
ambientes virtuais, com a possibilidade de acesso do aluno a informagdes e ferramentas

facilitadoras da mobilizacdo de saberes, deram forca a ampliacdo da pedagogia de
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autonomizacao através da adocao das Metodologias Ativas. Segundo Bacich e Moran (2018),
“a metodologia ativa se caracteriza pela inter-relacdo entre educacdo, cultura, sociedade,
politica e escola, sendo desenvolvida por meio de métodos ativos e criativos, centrados na
atividade do aluno com a intencéo de propiciar a aprendizagem.” (BACICH; MORAN, 2018,

(p. 17)

Desse modo, as metodologias ativas buscam promover um ensino centralizado na
atividade ativa do aluno no seu processo de ensino-aprendizagem, treinando-o para usar as
tecnologias digitais, em prol do aprendizado independente. As acOes didaticas tomadas para
esse fim, lancam mao das tecnologias e das midias da cultura digital atual e as integram as
praticas pedagogicas, incentivando o engajamento do aluno por meio de um ensino mais
dindmico. Apesar dos claros beneficios, a aplicacdo dessas metodologias ainda enfrenta
desafios no ensino béasico pela falta de estrutura da maioria das escolas, mas os professores
seguem tentando aproveitar o melhor de cada metodologia, nas condi¢Ges possiveis, para

alcancar o objetivo geral, que é a formacéo integral dos alunos.

De posse desses conceitos, podemos prosseguir a analise do que essas duas ultimas
categorias tém a dizer sobre o papel das metodologias no desenvolvimento das praticas

pedagdgicas, avaliadas pelos alunos durante o periodo multimodal de estudo no Ensino Médio.
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5.1 Metodologias de Ensino-Aprendizagem

Quadro 7: Categoria 4 - Metodologias de Ensino-Aprendizagem

Defini¢éo: Pretendemos descobrir que metodologias de ensino os alunos consideram eficazes
para gerar aprendizagens significativas no ensino de Lingua Portuguesa.

Temas

Didatica boa

Explicagdo detalhada

Contextualizagéo do conteudo

Exposi¢cdo do contetdo

Unidades de Analise

“os professores tem uma didatica boa que faz ter uma
compreensdo melhor do assunto.” (e. 1)

“tem sido didatico e consistente fazendo com que de
fato eu aprenda” (e. 7)
“ele explica detalhadamente o assunto e ai a pessoa

tem como acompanhar o assunto para entender.” (e. 5)

“Em lingua portuguesa é tudo bem aprofundado e
muito bem explicado.” (e. 11)

“a professora do 2° ano (que € a mesma do 3°) explica
muito bem” (e. 15)

“detalhadamente vai explicando, ai tem como
compreender o assunto.” (e. 5)

“demonstragdes do assunto no cotidiano” (e. 1)

“as vezes as explicacOes sdo exemplos do nosso
cotidiano” (e. 11)

“ela também associava algumas coisas que ela
ensinava com o tempo de estudante (ndo que isso tenha
mudado)” (e. 18)

“ele faz um esquema no quadro” (€. 5)

“o professor X faz o uso de Slides” (e. 7)

“vocé usava bastante slides” (e. 8)

“explicacdo através de resumos e esgquemas no quadro,
assim fica mais fécil de entender sobre os assuntos e as
aulas ficam mais interessantes” (e. 10)

“resumos e esquemas no quadro sempre estdo
presentes” (e. 11)
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“O professor tenta buscar contetidos que ndo sejam tao
longos para ndo tornar a aula chata” (e. 18)

“slides” (e. 18)

“No primeiro ano tivemos outra professora, que nao
era ruim, mas o método de ensino era um pouco
cansativo” (e. 11)

“PDFs, usando material digital em 80% de sua aula; a
Professora Z, usava apenas o livro e escrevia tudo no
quadro.” (e. 7)

“Depende de cada professor. Tem professor que tem um
computador, o notebook, ai leva pra sala de aula com
Data show, por exemplo, que ajuda bastante.” (e. 8)

“PDFs para facilitar o entendimento” (e. 8)

“anotavam as coisas no quadro; ent&o isso ajuda o
aluno a prestar atencao” (e. 8)

“A professora usa o Datashow” (e. 15)
“tenta explicar no quadro” (e. 18)

“na questdo do material usado. (...) A forma digital do
Professor X é mais pratica, pela questao de nao precisar
gastar tempo copiando tudo no quadro” (e. 7)

“eu achava o livro um pouco "chato", ndo conseguia
aprender nada com o livro.” (e. 7)

Ao serem levados a refletirem sobre a experiéncia que tiveram transitando na

multimodalidade de ensino, os alunos avaliam a performance dos professores na modalidade

presencial, como ponto mais alto da experiéncia, por isso 0 quadro acima apresenta métodos

essencialmente aplicaveis ao ensino presencial. No decorrer das analises realizadas até aqui,

acreditamos que ficou claro que o que os alunos mais valorizam deste ensino é a maior

capacidade de aprendizagem dos conteudos, através das trocas de conhecimento e experiéncia

entre os pares, proporcionadas pela acdo docente em criar situacdes de aprendizagem.

Em virtude disso € conferida ao professor, a qualidade do ensino de Lingua Portuguesa,

pois ao serem questionados quanto ao grau da sua satisfacdo com o ensino, os alunos foram

bem objetivos dizendo que o professor tem uma didatica boa e de facil compreensdo, fazendo
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com que eles aprendam (e. 1; e. 7). Entretanto, pegamo-nos a questionar “o que os alunos

consideram ser didatico?”

Segundo Libaneo (1990), ser didatico é ter:

(...) o dominio seguro do contelido das matérias que leciona e saber
traduzir esse conhecimento aos alunos, relacionando-o com a vida e a
pratica, bem como ter o dominio dos métodos de investigacédo proprios
da matéria, a fim de poder fazer uma boa selecéo e organizagdo do seu
contetdo, partindo das situagBes concretas da escola e da classe.
(LIBANEO, 1990, p. 72)

Sendo assim, os alunos reconhecem a clareza dos conhecimentos transmitidos, como
resultado do preparo tedrico e metodoldgico dos professores da disciplina de Lingua
Portuguesa, em saberem estruturar e organizar a¢cdes pedagdgicas nesse sentido. Dessa forma,
podemos perceber o papel imprescindivel das metodologias de ensino em arquitetar passos que
levem ao alcance dos objetivos de aprendizagem da disciplina. Por outro lado, os métodos
obedecem a uma relacéo de interdependéncia para a sua aplicacédo, a saber:

A escolha e organizacdo dos métodos de ensino devem corresponder a
necessaria unidade objetivos-conteldos-métodos e formas de
organizacdo do ensino e as condicdes concretas das situacfes didaticas.
Em primeiro lugar, os métodos de ensino dependem dos objetivos
imediatos da aula: introducdo de matéria nova, explicacdo de conceitos,
desenvolvimento de habilidades, consolida¢do de conhecimentos, etc. Ao
mesmo tempo, dependem de objetivos gerais da educacdo previstos nos
planos de ensino pela escola ou pelos professores. Em segundo lugar, a
escolha e organizacgdo dos métodos dependem dos contetidos especificos
e dos métodos peculiares de cada disciplina e dos métodos de
assimilagdo. (LIBANEO, 1990, p. 152)

No caso da disciplina de Lingua Portuguesa, 0s objetivos dessa unidade objetivos-
conteddos-métodos, se referem a formacdo de competéncias e habilidades nos eixos da leitura,
escrita, oralidade e analise linguistica, ja preestabelecidos a nivel nacional pela nossa BNCC.
Os contelidos, nessa conjuntura, devem ser trabalhados de forma a favorecer o desenvolvimento
das competéncias linguisticas, o que na pratica acaba acontecendo o inverso. A partir da
definicdo desses dois componentes, é possivel proceder a escolha de métodos, que serdo
utilizados dentro de etapas gerais de explanacdo, que resumidamente podem ser: preparacéo,

apresentacdo e abordagem; fomentadas pelos meios.

Podemos identificar a acdo preparatoria do conteido, quando os alunos descrevem que
o professor faz “demonstragdes do assunto no cotidiano” (e. 1). Isso pode ser interpretado como
uma forma de preparar os alunos para iniciar um novo contetdo, o qual na verdade, eles ja
conhecem das suas vivéncias cotidianas. Libaneo (1990), discorre sobre a importancia de se

contextualizar o contelido, fazendo
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(...) aligacdo entre nogdes que os alunos ja possuam em relacdo a matéria
nova, bem como o estabelecimento de vinculos entre a prética cotidiana
e o0 assunto. (...) Com isso vdo sendo apontados conhecimentos que sdo
necessarios dominar e as atividades de aprendizagem correspondentes.
(LIBANEO, 1990, p. 182)

A partir dessa preparacéo inicial, é possivel mobilizar a atengdo e o interesse dos alunos
para a apresentacdo do conteldo. Mesmo nessa etapa, a contextualizacdo ndo deixa de ser
importante, estando presente facilitando a compreensdo da explicagdo, com explicagdes
detalhadas que sdo exemplos do cotidiano, como aponta o Entrevistado 11. A continuidade
desse movimento de associacdo, se faz necessaria para que os alunos percebam a importancia

desses conhecimentos para a vida, tal como argumenta Bacich e Moran (2018):

Para que o “conhecimento poderoso” trabalhado na escola ganhe sentido
e significado em um processo significativo de aprendizagem, é
fundamental que haja constante ancoragem social dos conteldos de
maneira contextualizada para aquele que aprende. (BACICH; MORAN,
2018, p. 330-331)

Para além da acdo de contextualizacdo do conteudo, os alunos identificam como fator
determinante para o sucesso da aula de Lingua Portuguesa, os recursos didaticos que 0s
professores detém. “Detém”, porque a escola ndo dispde de recursos didaticos suficiente para
cada professor (como vimos no Capitulo 2), entdo os proprios professores acabam tendo que
arcar com 0s equipamentos que utilizardo, como expde o Entrevistado 8 quanto as formas de
ensino percebidas na sala de aula:

Depende de cada professor. Tem professor que tem um computador, 0

notebook, ai leva pra sala de aula com Data show, por exemplo, que ajuda
bastante. (e. 8)

A fala desse aluno deixa claro que o tipo de metodologia depende dos recursos que 0
professor detém e ressalta que o simples uso de um notebook e um data show faz a diferenca
no aumento das chances de aprendizado significativo da matéria. Dessa forma, os meios se
constituem como fatores determinantes sobre a maneira como o conteido sera apresentado e
consequentemente abordado aos alunos. 1sso ocorre por conta de as tecnologias influenciarem
no nivel de interacdo entre alunos e professores, pois “a partir dessas tecnologias € possivel
inovar, dinamizar e democratizar a participacdo dos educandos em sala de aula.” (SANTOS;
RODRIGUES, 2020, p. 77)

Se 0s professores ndo possuem esses recursos, nem o conhecimento de como usa-los, as
aulas acabam ficando restritas a serem desenvolvidas de maneira mais tradicional, s6 com o
livro, quadro e uma exaustiva exposicdo oral. Na modernidade atual em que vivemos, néo faz

sentido utilizar unicamente uma metodologia de ensino nesse formato limitado, quando



56

praticamente tudo em volta é movido por tecnologia. As mudangas de funcionamento no
mundo, também exigem mudancas na educacao, pois até os alunos expressam veementemente
que ndo conseguem mais aprender somente desse jeito:
No primeiro ano tivemos outra professora, que nao era ruim, mas o método de
ensino era um pouco cansativo, mas desde o segundo ano estamos com outra

professora, que trouxe um método mais interessante. As aulas sdo mais
dindmicas, com mais interagédo com os alunos (e. 11)

na questdo do material usado. (...) A forma digital do Professor X é mais
pratica, pela questdo de ndo precisar gastar tempo copiando tudo no quadro e
também eu achava o livro um pouco “chato”, ndo conseguia aprender nada
com o livro. (e. 7)

Em contrapartida, os alunos veem na forma digital do Professor X ensinar, a solugédo
para superar os percalcos de se desperdicar tempo copiando a matéria do quadro, se prender a
abordagem nebulosa do livro didatico e pouco interativa; que foram vivenciados com a
metodologia tradicional da professora anterior. Essa bem cotada metodologia, corresponde a
metodologia ativa de ensino, a qual inova apresentando o conteudo por meio de slides, PDFs,
midias digitais, etc., que sdo materiais ao alcance dos alunos, para que os alunos possam de
forma autdbnoma construir seu conhecimento, sem depender tanto do professor na sala de aula.

A abordagem dessa metodologia € uma abordagem dinamica e instigante, focada em

(...) criar situagBes para despertar a curiosidade do aluno e lhe permitir
pensar 0 concreto, conscientizar-se da realidade, questiona-la e construir
conhecimentos para transforma-la, superando a ideia de que ensinar é
sindnimo de transferir conhecimento. (BACICH; MORAN, 2018, p. 18)

Ao contrario do que parece, essas acdes ndo sao realizadas somente entre o aluno e seu
objeto de estudo, mas sdo promovidas de forma conjunta, mesclando elementos da metodologia
interacionista com as inovacdes tecnoldgicas. Encontramos na fala do Entrevistado 10, dois dos
elementos que foram os mais citados pelos alunos como métodos enriquecedores na aula:

Muita explicacdo dialogada. O professor também faz explicagdo através de

resumos e esquemas no quadro, assim fica mais facil de entender sobre os
assuntos e as aulas ficam mais interessantes. (e. 10)

Diferentemente da metodologia tradicional, aqui o quadro tem o seu uso ressignificado,
de forma a ser utilizado estrategicamente para esquematizar 0s assuntos. Esse tipo de
abordagem, resulta na otimizacdo de um tempo que passa a ser melhor gasto no dialogo com os
alunos. Assim, a satisfacdo dos alunos é alcancada através do poder que a mistura dessas
metodologias tem de proporcionar um ensino compativel e que se adeque as suas necessidades

de aprendizagem.
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Quadro 8: Categoria 5 — Eixos Formativos

Defini¢éo: Pretendemos descobrir que tipo de atividades os alunos consideram eficazes como

metodologia de aprendizagem.
Temas
Leitura

Escrita

Andlise linguistica

Unidades de Analise
“Ela lé com a gente” (e. 15)

“A minha professora do 1° ano ela dava alguns
textos pra alguns alunos da sala, ai conversava
com a gente” (e. 15)

“fazendo esse trabalho aprendi muito sobre o livro
que estava lendo e sobre o assunto em que o livro
era incluido” (e. 1)

“Leitura” (e. 10)
“Leitura” (e. 11)

“Gosto de ler textos que sejam interessantes, ou
seja, que ndo deem vontade de dormir” (e. 15)

“af ler alguns textos” (e. 15)

“Gosto de leitura” (e. 18)

“resumos/ resenhas sobre o assunto” (e. 1)

“passou um trabalho para fazermos um resumo
sobre determinado livro” (e. 1)

“algum trabalho de fazer” (e. 8)

“produzir texto” (e. 15)

“passa tarefa imprimida pra respondermos” (e. 15)
“passa uma atividade no quadro” (e. 5)

“Questdes sobre o conteldo, e das mais diversas
maneiras (na interpretacdo/analise de um texto,
etc.) de preferéncia de maltipla escolha” (e. 7)

“ele passa uma lista de exercicios” (e. 7)

“Atividades que ajudem a fixar o que foi
ensinado” (e. 8)

“atividades objetivas de marcar também” (e. 8)
“Gramatica” (e. 10)

“exercicios por escrito” (e. 11)
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“Quando fazemos exercicios por escrito e chega a
hora da correcdo, a turma sempre gosta de
participar. E sempre 6timo ver a interagéo da
turma nesses momentos.” (€. 11)

“0s quizzes, que séo uma forma divertida de
aprender algo” (e. 11)

“Interpretacéo de texto” (e. 15)

Oralidade “Com brincadeiras interativas sobre o assunto,
trabalhos em grupos, debates com os alunos” (e.
1)

“Aquelas de dialogo, sem ser manuscrita, em que
ele faz as perguntas para a gente responder” (e. 5)

“exemplos em frases ou pergunta direta” (e. 7)
“apresentar alguma coisa” (e. 8)

“seminarios” (e. 15)

Essas metodologias de ensino-aprendizagem operam com um sentido e direcdo, que
voltam para a razdo de existir do ensino de linguas, nesse caso especifico, da lingua portuguesa,
que é o de adquirir habilidades e competéncias comunicativas para o agir social. Por a
linguagem ser um fendémeno social, ela “funciona para que as pessoas possam interagir
socialmente, por isso em tudo esta presente uma determinada concep¢do de lingua, de suas
funcdes, de seus processos de aquisicdo, de uso e de aprendizagem (ANTUNES, 2003, p.39)”.
Dessa forma, a concepc¢éo de lingua adotada na sala de aula, deve estar em conformidade com
o carater social da lingua, direcionando o ensino ao aprendizado da leitura, escrita, interpretacdo

e oralidade.

No dia a dia, damos conta dessas atividades linguisticas sem nem percebermos, de téo
intrinsecas que essas praticas sdo da natureza humana. Quando nos comunicamos,
automaticamente realizamos essas acdes, de pensar no que vamos dizer a partir da leitura que
fazemos da forma como nosso interlocutor vai reagir, depois interpretamos o que nos disseram,
em seguida dando continuidade a conversa, realizando a mesma sequéncia de leitura,
interpretacdo, externalizacdo e assim sucessivamente, sem nos darmos conta. Em virtude disso,
a escola recebe a fungéo de tomar esse processo antes feito de forma desapercebida e se propde
a esmiugar as suas caracteristicas, para que assim, o individuo dado também como sujeito

social, possa fazé-lo consciente de como o faz.
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Nossos participantes como membros integrados dessa sistematizagcéo da linguagem, ao
serem perguntados sobre que atividades eles sentiam que aprendiam melhor, os alunos
comecaram a citar atividades que giram em torno dessas quatro competéncias linguisticas,
presentes no quadro acima. 1sso prova que, independentemente da dire¢do que se tente conduzir
0 ensino, as aprendizagens mais significativas sempre seréo aquelas voltadas para os usos reais
da lingua, que s&o essencialmente comunicativos e ndo prescritivos. Considerando esse fator,
Antunes (2003) defende que “esse nicleo que deve constituir o ponto de referéncia, quando se
quer definir todas as opg¢Bes pedagdgicas, sejam 0s objetivos, 0s programas de estudo e

pesquisa, seja a escolha das atividades e da forma particular de realiza-las e avalia-las.” (p. 42)

Os estudiosos por tras da BNCC, compactuam com essa posi¢cdo de Antunes, visto que,
ao observarem o funcionamento da Lingua Portuguesa, eles chegaram a configuracdo da
BNCC, que norteia o ensino, tomando por base 0s eixos formativos da leitura, escrita, analise
linguistica e oralidade para os fins do ensino de Lingua Portuguesa. Nas palavras da prépria
BNCC:

0s eixos de integracdo considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sao
aqueles ja consagrados nos documentos curriculares da Area,
correspondentes as préticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta,
producdo (escrita e multissemidtica) e analise linguistica/semidtica (que
envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de escrita, o sistema
da lingua e a norma-padrdo —, textuais, discursivos e sobre os modos de
organizacdo e os elementos de outras semioses). (BNCC, 2017, p. 71)

Seguindo suas orientacdes, todo o processo de ensino de lingua portuguesa é
teoricamente projetado, para capacitar o aluno a ser habil em saber utilizar essas quatro
competéncias nas diversas esferas da sua vida em sociedade. Para isso, sdo trabalhadas
atividades como metodologia de aprendizagem a fim de alcancar esse objetivo, que ndo é
desejado somente pela escola, mas os alunos também anseiam serem capazes de dominarem
sua prépria lingua, principalmente para darem prosseguimento aos estudos, adentrando no
Ensino Superior. Como é possivel perceber através do quadro 8, existe sim o trabalho
envolvendo os eixos formativos, agora cabe a nds descobrirmos que atividades sdo

desenvolvidas nesse sentido.

Para fins organizacionais, dividimos os dados emitidos pelos alunos por cada
competéncia, mas na pratica e nas narrativas dos alunos nao € assim, as atividades de leitura,
andlise linguistica, oralidade e escrita se atravessam, pois normalmente uma ndo acontece sem
a outra. Observamos esse fato na fala da Entrevistada 15, quando ela narra uma experiéncia que

Ihe foi significativa:
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Uma vez a professora Y passou um trabalho sobre Machado de Assis, o qual
a gente tinha que falar um pouco sobre ele, ai ler alguns textos. Cada grupo
foi 14 na frente (...). (e. 15)

Essa cadeia de a¢es confirma a interdependéncia das a¢des linguisticas, mostrando que
nao é possivel interpretar algo que ndo se leu ou ler por ler, sem abstrair nenhum entendimento
que se possa externalizar por meio da escrita ou da oralidade, nesse caso do seminario. Ainda
que se interdependam, hd momentos na préatica da sala de aula, em que séo escolhidas atividades
que ddo maior énfase a uma dessas competéncias, enquanto as outras ficam servindo de apoio.
Esse é o caso da leitura, que além de ficar em destaque em tarefas de leitura, participa de todos

0s outros processos linguisticos que pressupdem um primeiro contato através da leitura.

Talvez por ser tdo Obvia essa relacao, parte dos alunos ndo se preocuparam em detalhar
muito que forma de se trabalhar com a leitura Ihes era mais proveitosa, se atendo apenas em
dizerem “gosto de leitura” ou mesmo sé a palavra “leitura”, como se ler fosse um processo
simplista de decodificacdo, para levar a outra acdo. Das oito mencgOes feitas a respeito de
atividades de leitura, metade delas apontam como objetivo final a oralizacdo dos alunos quanto
as caracteristicas dos textos. Observemos nos fragmentos abaixo:

A minha professora do 1° ano ela dava alguns textos pra alguns alunos da sala,
ai conversava com a gente. (e. 15)

Ano passado estdvamos estudando romantismo e o professor passou um
trabalho para fazermos um resumo sobre determinado livro. Eu e meu grupo
fizemos uma apresentacdo em forma de jornal para ser algo mais dindmico e
fora do padrdo de sempre e, fazendo esse trabalho aprendi muito sobre o livro
que estava lendo e sobre o assunto em que o livro era incluido. (e. 1)

Podemos perceber ai dois tipos de atividades consideradas eficazes pelos alunos, que
sdo: a leitura guiada pelos docentes e a apresentacao de conhecimentos sobre os textos. A leitura
conduzida pela docente, gera um debate de ideias com os alunos e entre os alunos, que parece
atrair o interesse dos alunos por seu carater interacional de construcdo de pontos de vista,
estimulando a capacidade critica de interpretacdo oral dos alunos, tal como prop8e Libaneo

(1990) sobre o ensino para formacéo de cidad&os:

Qualquer que seja o procedimento em grupo, ele deve procurar
desenvolver as habilidades de trabalho coletivo responsavel e a
capacidade de verbalizacdo, para que os alunos aprendam a expressar-
se e a defender os seus pontos de vista. (LIBANEO, 1990, p. 171)

O segundo trecho também apresenta a leitura e oralidade no trabalho em equipe, dessa
vez mostrando atitudes autbnomas dos alunos ao lhes ser proposta como finalidade, uma

atividade escrita de resumo de um livro, mas eles usando a criatividade, resolveram sintetizar o
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material de forma oral. H& até uma certa critica do Entrevistado 1, quando ele diz “Eu e meu
grupo fizemos uma apresentacdo em forma de jornal para ser algo mais dinamico e fora do
padréo de sempre”, indicando a apatia pelo tradicional e preferéncia por trabalhos mais ativos,

que envolvam habilidades interativas mais proximas dos géneros textuais cotidianos.

Por outro lado, a possibilidade de o aluno poder fazer essa mudancga, demonstra também
a flexibilidade do professor em apesar de ter a sua metodologia, deixar o aluno explorar as
possibilidades de acordo com a propria interpretacdo deles sobre a melhor maneira de fazé-lo.
Contudo, essa compreensao de que uma apresentacdo oral e em grupo € melhor do que uma
atividade escrita e individual, revela também uma certa rejeicdo pelas atividades escritas, por
serem menos interativas. Isso se confirma no relato restrito dos tipos de atividades referentes a
producdo escrita, se limitando apenas ao tipo, sem maiores descricbes sobre como essas

atividades de escrita promovem o aprendizado.

Apesar de a escrita ndo contar com a resposta imediata do interlocutor, ela é sim uma
atividade interativa, que de acordo com a sua finalidade social, quer seja comunicativa ou de
registro dos marcos sociais, leva em consideracdo as caracteristicas do outro que vai receber a

mensagem. Nisto consiste a dinamicidade da lingua escrita, pois:

A visdo interacionista da escrita sup@e ainda gue existe o outro, o tu, com
guem dividimos 0 momento da escrita. Embora o sujeito com quem
interagimos pela escrita ndo esteja presente & circunstancia da producédo
do texto, € inegéavel que tal sujeito existe e & imprescindivel que ele seja
levado em conta, em cada momento. (Antunes, 2003, p. 46)

Na pratica da sala de aula, essa funcao de interlocutor é assumida principalmente pelo
professor, a quem se destina o texto para avaliacdo e em seguida pelos colegas de classe, que
irdo ter acesso em alguma oportunidade de compartilhamento das producdes. Por essa razéo,
sua execucdo se torna uma atividade complexa, que para conseguir transmitir com precisdo
aquilo o que se pretende dizer, precisa-se observar as regras morfossintaticas. 1sso muitas vezes
assusta os alunos, fazendo-os evitar a escrita de géneros como resumo e resenha, assim como
aconteceu anteriormente, 0s quais sdo propostos basicamente como técnicas para extrair

informacGes de textos candnicos advindos do Romantismo e Realismo, por exemplo.

Essa extracdo de conhecimentos ocorre através da analise linguistica, que atua na
formacdo e compreensdo de sentidos dos textos por onde a nossa comunicacao se constroi.
Antunes (2003) afirma que “a gramética existe em funcdo da compreensao e da producdo de
textos orais e escritos” (p. 92), ou seja, 0 conhecimento gramatical € o elo que sustenta a escrita,

para a boa compreensdo de aspectos linguisticos da lingua, que visem ampliar as competéncias
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comunicativas. Contudo, o padréo de utilizacdo das competéncias comunicativas focando o
acumulo de contetdo de literatura e gramética, tem se repetido ao longo de todos os relatos
referentes a atividades com os eixos formativos, inclusive quanto as praticas de anélise

linguistica.

No que tange a caracterizacdo das préaticas de analise linguistica, consideradas como
eficientes para a aprendizagem, os alunos fizeram massiva menc&o a atividades de gramatica e
interpretacdo textual. As atividades referidas sdo exercicios de multipla escolha, exercicios de
fixacdo variando entre impressos e por extenso, quizzes e interpretacéo de texto; banhados pelo
aspecto interacional das trocas entre os individuos participantes. Analisemos, pois, nas falas a
seguir, porqué os alunos conferem tal relevancia a essas atividades.

Questdes sobre o conteudo, e das mais diversas maneiras (na
interpretacdao/analise de um texto, etc.) de preferéncia de multipla escolha, e

que além de fazer fixar e praticar os assuntos, também me prepare para provas
futuras. (e. 7)

Atividades que ajudem a fixar o que foi ensinado. (e. 8)

Quando fazemos exercicios por escrito e chega a hora da correcdo, a turma
sempre gosta de participar. E sempre 6timo ver a interagdo da turma nesses
momentos. (e. 11)

As respostas, de modo geral, expressam a preferéncia por atividades variadas, porém o
foco que se evidencia nessas trés é um so: a aquisicdo de saber enciclopédico que contemple os
conteddos da grade curricular. Tais atividades tém a sua importancia deferida na capacidade de
“fixar e praticar os assuntos” (€.7) e ndo a pratica de habilidades voltadas as competéncias
linguisticas. Isso revela a visdo de ensino conteudista, impressa nos alunos por meio da
cobranca de conhecimentos para a realizacdo de “provas futuras” (e.7), incluindo tanto provas
escolares quanto as provas de admissdo em IES, sinalizadas pela mencdo de questdes

alternativas.

O atraso de aprendizagens relatado pelos alunos no periodo remoto, exigiu juntamente
com o programa escolar, que o professor tentasse sanar essas lacunas tedricas, por isso também
acabou sendo dada ainda mais énfase na construcdo de um arcabouco tedrico robusto. Ainda
assim, o ensino pendendo para o objetivo tradicional, na resposta da Entrevistada 11 é possivel
perceber o trabalho docente em busca de orientar as praticas de aprendizagem sob uma
perspectiva interacionista, com a construgdo colaborativa do conhecimento no

compartilhamento das respostas alcancadas durante a corre¢cdo dos exercicios propostos.
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Resulta que, mesmo de forma primaria, as habilidades comunicativas basicas de leitura, escrita,

oralidade e analise linguistica s&o aprendidas.

Em suma, chegamos a conclusdo de que as atividades mais bem cotadas como eficazes
nesse periodo, sdo aquelas que, por meio dos eixos formativos, envolvem interagdo, maneiras
variadas de praticar e que dispdem do acompanhamento docente. Mesmo que a escola tenha se
desviado para uma logica de adicdo de saberes, o trabalho com as competéncias comunicativas
continua ocorrendo em segundo plano, durante a utilizacdo das atividades de leitura, escrita,
oralidade e analise linguistica. Reconhecemos entdo, nesse trabalho com as competéncias, a
crescente tentativa de retorno ao que Perrenoud (1999), chama de “funcbes primordiais da
escola”, quando diz que “desenvolver competéncias desde a escola ndo é uma moda nova, mas
um retorno as origens, as razdes de ser da instituicdo escolar (p. 5)”; no sentido de corresponder

ao carater essencialmente comunicativo da lingua, que € intrinseco as praticas interativas.
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6. CONCLUSOES

Como podemos perceber, a escolha da Analise de Contetdo como método de analise,
rendeu belas e profundas analises a partir das categorias tematicas. As falas dos alunos
suscitaram temas importantes para o entendimento do tema da pesquisa, como por exemplo:
concepcOes de linguagem, protagonismo estudantil, metodologias de ensino-aprendizagem,
eixos formativos, géneros digitais, etc. Ao longo das categorias, ja pudemos chegar as
conclusbes para cada questdo levantada, de maneira que nesta sec¢do s6 nos resta fazer uma
recapitulacdo dos resultados obtidos, verificando se conseguimos alcancar os objetivos da

pesquisa.

O objetivo principal a que nos propomos nesta pesquisa, foi analisarmos como os alunos
avaliam o ensino de Lingua Portuguesa através das suas percep¢des deles sobre o contexto
multimodal e a relacdo das metodologias de ensino-aprendizagem com o nivel de satisfacdo dos
mesmos com o ensino. De modo geral, os alunos ndo avaliam bem essa mudanca da modalidade
presencial na qual eles vinham estudando a vida. A causa insalubre que provocou essa alteracéo,
encobriu a capacidade deles de perceberem na mobilidade remota e hibrida, oportunidades para
serem mais ativos no proprio processo de ensino-aprendizagem, autdbnomos e responsaveis, que

0 estudo em um meio independente pode estimular.

Muito dessa desaprovacdo e falta de visdo protagonista amadurecida, se deu por conta
do despreparo técnico de métodos de estudo que eles ja deveriam ter dominio desde o Ensino
Fundamental. Por outro lado, a forma improvisada, s6 com as caracteristicas primarias da
modalidade EaD e hibrida, fizeram com que os alunos focassem somente nos pontos negativos
da experiéncia. Antunes (2003) também concorda com a ideia de que “0S momentos de crise
sdo, comumente, também momentos de crescimento” (Antunes, 2003, p. 21), defendendo a

posicao de que sempre ha algo a aprender com as experiéncias.

N&o somos iludidos em pensar que, dadas as condicGes, eles conseguiriam desenvolver
todo o seu potencial de protagonista, mas acreditamos que poderia ser desenvolvido pelo menos
em um nivel mais elementar. Em relacdo ao desenvolvimento de uma mentalidade protagonista,
para 0 gerenciamento autbnomo do préprio processo de ensino-aprendizagem, chegamos a
conclusdo de gque os alunos ndo souberam ser protagonistas, ao ponto de ficarem dependendo
do retorno da modalidade presencial. Alias, de todas as modalidades, a avaliagdo positiva deles
estd na modalidade presencial, quanto a eficiéncia das metodologias ativas e interacionistas
escolhidas pelos professores, em alcancar os objetivos pedagdgicos da disciplina através das

trocas entre professor e alunos.
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Entretanto, apesar de os alunos valorizarem muito a constru¢cdo conjunta do
conhecimento, observamos que a validade de bom ensino é conferida, além de pela
dinamicidade da aula, também pela quantidade de saber enciclopédico adquirido. Nisso
constatamos que ainda persiste a luta para materializar na sala de aula, a proposta ja
materializada na BNCC, de gerir o ensino de Lingua Portuguesa focando na construcéo de
competéncias linguisticas. Contudo, conseguimos identificar o trabalho com as competéncias
linguisticas mesmo em segundo plano, sinalizando assim, o crescente trabalho rumo a formacgéo

de habilidades comunicativas.

Apesar de a escola ndo ter como subsidiar muitos equipamentos que seriam bastante
Uteis ao trabalho docente, os professores tém notadamente um bom preparo teorico-
metodoldgico, que varias vezes foi ressaltado pelos alunos. Nesse sentido, pontuamos a
necessidade de além de os professores continuarem se apoiando em metodologias eficazes, que
eles também ensinem métodos de estudo para que os alunos possam aprender a ser estudantes

autbnomos.

Por fim, apds todo o trabalho sistematizado realizado e as conclusfes apresentadas
anteriormente, acreditamos que conseguimos alcancar 0s objetivos propostos na pesquisa.
Como professora, me sinto honrada em poder usar minha voz, para que as percepcdes dos
alunos fossem levadas em consideracao ao analisar temas como a multimodalidade no Ensino
Médio. Espero que este trabalho possa também contribuir com trabalhos futuros, que tenham

uma proposta parecida.
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APENDICES



APENDICE A - Sistematizac&o das Respostas das Entrevistas

Quadro 1: Identificacio das Unidades Essenciais (Unidade de Contexto, Unidade de Registro, Tema)

Alunos
Entrevistados

El

ES5

E7

E8

E10

Satisfagéo dos alunos quanto a aprendizagem
efetiva de LP no EM com base nas
metodologias utilizadas nas aulas

Sim. Até agora tudo que me foi passado tenho
aprendido com facilidade. (...) os professores tem
uma didatica boa que faz ter uma compreensdo
melhor do assunto. (...)

Sim, porque da forma como o professor X explica,
ele explica detalhadamente o assunto e ai a pessoa
tem como acompanhar o assunto para entender.

De certa maneira sim, uma vez que tem sido
didatico e consistente fazendo com que de fato eu
aprenda, principalmente quando se leva em
consideracdo a minha dificuldade em entender e
aprender assuntos da area de linguagens.

Sim, de certa forma sim. (...) Se for para incluir o
primeiro, o segundo e o terceiro; eu diria que no
primeiro ano eu ndo pude usufruir muito das aulas
dos professores, foi muito dificil realmente,
porque sem o apoio do professor ¢ bem dificil
vocé aprender alguma coisa. Se eu ndo me
engano, no primeiro ano a gente tinha acabado de
sair da pandemia e a gente estava em aulas online
até metade do ano e depois da metade do ano teve
as aulas hibridas, que era uma semana sim e outra
ndo, para depois ir para as presencialmente
normais. Assim, o primeiro ano foi bastante dificil
ter aprendido alguma coisa, porque a gente
realmente ndo conseguiu ter uma aula boa de
portugués. O segundo ano foi o melhor que eu
tive, por exemplo, por causa do professor, que é o
Professor X, um excelente professor, na minha
opinido. Ele é um excelente professor, porque ele
busca realmente ajudar o aluno a entender o que
ele necessita e 0s estagios que vocés fizeram
também, mas referente as aulas de portugués
realmente, para mim o segundo ano foi o melhor,
porque agora que eu vou entrar no terceiro ano, eu
espero que seja assim também.

Um pouco, porque as vezes eu ndo entendo a
explicacéo dos contetddos, mas o professor é bem
paciente pra explicar e vou aprendendo mais.

Captura da unidade de significacéo
(Temas iniciais)

Didatica boa, de facil compreensao.

Explicacdo detalhada do assunto, boa
compreens&o.

Aulas didaticas e consistentes;

Atitude docente perante as
dificuldades de aprendizagem dos
alunos.

Dificuldade de aprendizagem sem o
apoio presencial do professor;

Avaliacdo do primeiro ano como
perdido, segundo ano foi o melhor,
terceiro ano incerto;

Contexto pandémico;

Formatos de ensino remoto, hibrido,
presencial;

Acao docente perante as dificuldades
de aprendizagem dos alunos.

Dificuldade de aprendizagem dos o0s
conteudos;



Ell

E15

E18

Em lingua portuguesa é tudo bem aprofundado e
muito bem explicado.

Mais ou menos, no meu caso depende dos
métodos q os professores usam pra ensinar. (...)
Mas a professora do 2° ano (que é a mesma do 3°)
explica muito bem, so que diferente da professora
do 1°, ai os alunos tendem a entender melhor com
a forma de uma ou de outra kkkk (...) Eu aprendia
melhor nessa época em que os trabalhos eram
mais divertidos.

Mais ou menos. Perdi praticamente meu 1° ano
todo, ja que estava no tempo de pandemia e aulas
estavam ao mesmo tempo remotas, s6 depois que
voltou ao normal. Agora meu 2° ano foi bem
melhor, o professor é 6timo! Pelo menos no meu
ponto de vista. Consegui aprender bastante esse
ano que acabou, mas meu 3° ano voltou a ser aula
remota de novo. Fiquei triste porque acho que
seria muito bom se as aulas fossem presenciais
com o professor para poder tirar as davidas, ja que
esse ano tem Enem e é muito importante pra
gente. Esse ano o ensino ta bem confuso, mesmo
ele se esforcando para colocar o contetdo de uma
forma que figue mais facil. Espero que as aulas
voltem a ser presenciais logo.

Postura docente perante as
dificuldades de aprendizagem dos
alunos;

Explicacdo aprofundada e detalhada;

Explica muito bem;

Impacto dos diferentes tipos de
métodos;

Identificacdo do aluno com
determinados métodos;

Contexto pandémico, de reforma;
Formato de ensino remoto;

Avaliacdo do primeiro ano como
perdido, segundo ano foi o melhor,
terceiro ano incerto;

Acdo docente perante as dificuldades
de aprendizagem dos alunos;



Alunos
Entrevistados

El

ES5

E7

E8

E10

Ell

E15

Metodologias de ensino usadas nas aulas de LP

Explicagéio com interagéo, demonstragdes do

assunto no cotidiano, atividades em grupo,
recomendacdes de filmes/séries/videos sobre o
assunto para se aprofundar mais.

Eu consigo identificar quando tem interagéo com

os alunos e quando ele faz um esquema no quadro

BASEAREe! (.) por exemplo nas suas aulas, eu
percebi que vocé usava bastante slides, PEESIpata

e usavam alguns

esqueminhas basicos,

a ficar focado e me ajudou tambem.

rofessor também

Sempre tem interacdo com a turma, as vezes as

exilicai(")es sao exemilos do nosso cotidiano,

passa tarefa imprimida pra respondermos e alguns
trabalhos. (...) Ela ensina muito bem. Alguns
entendem tudo, mas eu ndo entendo muito bem
assim.

Captura da unidade de significacéo

(Temas iniciais)

Explicagcdo com interagao;

Demonstragdes do assunto no
cotidiano;

Atividades em grupo;

Indicacéo de contetdo complementar

como filmes/séries/videos sobre o
assunto;

Explicagcdo com interagao;

Esquema no quadro;

Slides;

PDFs, material digital em 80% da
aula; livro e quadro.

Slides, Esquemas basicos;

PDFs; quadro;

Explicacdo dialogada;

Resumos e esquemas no quadro;

Interacdo com a turma;
Exemplos do cotidiano;
Resumos e esquemas no quadro;
Datashow;

Leitura guiada;

Tarefa imprimida, trabalhos.



E18

Alunos
Entrevistados

El

E5

E7

E8

O professor tenta buscar conteudos que ndo seiam

tdo longos para ndo tornar a aula chata e

* quando ndo deu pra entender
com os slides, para que assim fique mais facil de
entender.

Alteragdes no modo de ensinar em fungéo das
dificuldades do aluno.

Sim. As vezes trocavam de professor(a) e a
didatica toda mudava. Um era mais interativo com
o0s alunos e outro ja ndo era. (...) Tem professores
gue nem tentam arranjar outra forma de explicar, a
que ele ja ta fazendo basta.

Sim, houve uma mudanca, porque numa série era
um professor e na outra era outro professor, dai o
modo de ensinar dos dois sdo diferentes. Porque no
primeiro, metade do ano foi aula remota, por conta
da pandemia, etc., ai nesse ano nds aprendemos
poucas coisas da lingua portuguesa. Quando nos
chegamos no segundo ano, o professor ia falar
sobre alguns assuntos, mas nos ficAvamos sem
saber, ai o professor voltava e explicava 0 mesmo
assunto do primeiro ano, para a gente poder
acompanhar o assunto.

(sendo que isso, para a minha pessoa, ndo é
um incomodo) e também

Bem, o primeiro ano, digamos que como ndo teve
a mao deles presente, mas ele sempre guando a
gente ndo entendia, ele sempre colocava um video
ou falava com a gente no privado. Ele sempre
perguntava o que a gente achava das aulas, se a
gente tinha entendido e qualquer duvida era pra
falar com ele e ele sempre mandava videos de

Teoria sintetizada, foco na prética;
Quadro;
Slides;

Tira davidas;

Captura da unidade de significacdo
(Temas iniciais)

Cambio do nivel de interacao;

Falta de flexibilidade metodologica de
outros professores;

Mudanca para o formato de aula
remota;

Disposicdo em repor déficit de
conteudos;

Mudanca no material utilizado;

Indicacdo de contelldo complementar;
Ensino individualizado;

Interesse na apreciacao,
aproveitamento dos alunos nas aulas;



E10

Ell

E15

E18

ajuda do proprio YouTube, que tem vérios videos
desse tipo. No segundo ano, o professor X sempre
tentava ir por outro caminho quando a gente ndo
entendia, pra ser mais facil ou entdo ele explicava
bem devagarinho pra gente realmente pegar aquele
assunto que a gente nao entendeu. Por exemplo, eu
tive bastante dificuldade em “Complemento
Nominal” e “Complemento Verbal” e ele sempre
estava la pra qualquer davida que surgia ou entdo
ele respondia enquanto ele estava dando a aula
dele.

Sim, eles mudam totalmente as explicacGes pros
alunos entenderem melhor e continuar gostando da
matéria e quererem ir mais fundo sobre os
assuntos.

A minha professora do 1° ano ela dava alguns
textos pra alguns alunos da sala, af ﬁ
, fazia exemplos de melhor compreensdo, ai
dava a tarefa pra respondermos de dupla e alguns
trabalhos dinamicos. (...) Isso é culpa de nos alunos
também, muitas vezes ndo falamos aos professores
nossas duvidas. Quando a gente fala pra ela, ela faz
de um jeito pra entendermos melhor.

Sim. No 8° ano minha professora usava outro
método pra fazer com que a gente gostasse de ler.
Ela levava livros do uso dela e dava um periodo de
tempo para que a gente lesse, ela também
associava algumas coisas que ela ensinava com o
tempo de estudante (ndo que isso tenha mudado),
alguns professores ainda fazem isso. Mas com as
mudancas de professores ao longo do tempo foi
ficando mais facil de compreender alguns
assuntos.

Reformulacdo da explicagéo;

Mudanca da metodologia tradicional
para uma metodologia ativa;

Estudo com interacao;
Reformulacao da explicacao;
Estudo em dupla;

Consciéncia do papel discente no
processo de ensino aprendizado;

Relato de experiéncia;



Alunos
Entrevistados

El

E5

E7

E8

E10

Ell

Atividades eficazes/experiéncias vividas
com elas

, € resumos/ resenhas sobre
0 assunto. Ano passado estdvamos estudando
romantismo e o professor passou um trabalho para
fazermos um resumo sobre determinado livro. Eu
e meu grupo fizemos uma apresentacdo em forma
de jornal para ser algo mais dinamico e fora do
padrédo de sempre e, fazendo esse trabalho aprendi
muito sobre o livro que estava lendo e sobre o
assunto em que o livro era incluido.

ele faz as perguntas para a gente responder. Esse

tipo de atividade é bom, assim como aquelas
quando ele termina de explicar o assunto e passa
uma atividade no quadro para que se estivermos
em duvida, ele tirar logo.

Questdes sobre o contetdo, e das mais diversas

maneiras (na interpretacdo/analise de um texto,
*), de

preferéncia de multipla escolha, e que além de
fazer fixar e praticar os assuntos, também me
prepare para provas futuras. O professor X, na
maioria das vezes, ap6s fecharmos um assunto, ele
passa uma lista de exercicios.

Atividades que ajudem a fixar o que foi ensinado e
também quando envolve algum trabalho de fazer
ou @apresentar alglma coisd na sala, além de
atividades objetivas de marcar também.

Gramatica e [GitliFa.

Cieio que atividades emsala deauld, pois podemos

nos aprofundar mais no assunto, procurando saber
mais ali mesmo e a ajuda da professora é sempre
6tima. IGIA, exercicios por escrito e

Eles sdao  6timos ara  aprendizagem,
principalmente

Captura da unidade de significacdo
(Temas iniciais)

Trabalhos em grupo, como debates,
apresentacéo;

Utilizacdo de recurso audiovisual;

Resumos/resenha;

Bate volta de perguntas orais;

Exercicios interpretativos de multipla
escolha;

Bate volta de perguntas orais;

Aplicacdo numa frase;

Exercicios de fixacdo;
Trabalhos manuais;
Trabalhos de apresentacao;
Exercicios de fixacéo;
Leitura;

Sala de aula invertida;
Leitura;

Exercicios de fixacéo;



E15

E18

GIVEFfi0aANGE HPFERGEANGIGE. Quando fazemos

exercicios por escrito e chega a hora da correcédo, a
turma sempre gosta de participar. E sempre 6timo
ver a interacdo da turma nesses momentos.

Entédo, eu gosto de seminarios. Da muita vergonha,
mas é interessante kkk ﬁ
SejAMNINTEressantes, ou seja, que ndo deem vontade
de dormir, é claro. Interpretacéo de texto e produzir
texto também € legal, dentre outros tipos de
trabalhos dindmicos. Uma vez a professora Y
passou um trabalho sobre Machado de Assis, 0
qual a gente tinha que falar um pouco sobre ele, ai
ler alguns textos. Cada grupo foi la na frente e
depois do trabalho teve um café da manha na sala,
com as coisas que cada um levou pra ajudar.

Gosto de leitura e exercicios para resolver em

grupe. Geralmente os professores passam
exercicio para um grupo responder juntos, acho
que assim é um bom jeito de tirarmos nossas
duvidas.

Seminarios;
Leitura;
Interpretacédo de texto;

Producdo textual,

Leitura;

Exercicios em grupo;

Quadro 2: Agrupamento por Eixos Tematicos

Eixos Tematicos
Didatica boa

Didatica > Libaneo

Explicacdo detalhada

Preparacdo Docente > PCN
de LP

Formacao de Professores >
Novoa

Formacéo de Professores >
Pimenta

Unidades de Significacéo Freq.

“os professores tem uma didatica boa que faz ter uma (2
compreensdo melhor do assunto.”

“tem sido didatico e consistente fazendo com que de fato
eu aprenda”

“ele explica detalhadamente o assunto e ai a pessoa tem 4)
como acompanhar o assunto para entender.”

“Em lingua portuguesa é tudo bem aprofundado e muito
bem explicado.”

“a professora do 2° ano (que é a mesma do 3°) explica
muito bem”



Dificuldade de
aprendizagem

Percepgéo dos alunos sobre
0 EAD > Médici

Acao docente perante as
dificuldades de
aprendizagem dos alunos

Relatorios de estagio no EM

“detalhadamente vai explicando, ai tem como
compreender 0 assunto.”

“no primeiro ano eu ndo pude usufruir muito das aulas
dos professores, foi muito dificil realmente, porque sem o
apoio do professor é bem dificil vocé aprender alguma
coisa.”

“o primeiro ano foi bastante dificil ter aprendido alguma
coisa, porque a gente realmente ndo conseguiu ter uma
aula boa de portugués.”

“as vezes eu ndo entendo a explicacdo dos conteudos”

“(...) nesse ano nos aprendemos poucas coisas da lingua
portuguesa”

“Quando nos chegamos no segundo ano, o professor ia
falar sobre alguns assuntos, mas nos ficavamos sem
saber”

“leva em consideracdo a minha dificuldade em entender e
aprender assuntos da area de linguagens.”

“professor € bem paciente pra explicar e vou aprendendo
mais”

“ele se esforcando para colocar o contetdo de uma forma
que fique mais facil.”

“recomendacdes de filmes/séries/videos sobre o0 assunto
para se aprofundar mais.”

“Ele também busca tirar a maioria das davidas que a
gente possa ter.”

“o professor voltava e explicava o mesmo assunto do
primeiro ano, para a gente poder acompanhar o assunto.”

“ele sempre quando a gente ndo entendia, ele sempre
colocava um video ou falava com a gente no privado. (...)
qualquer davida era pra falar com ele e ele sempre
mandava videos de ajuda do proprio YouTube”

“No segundo ano, o professor X sempre tentava ir por
outro caminho quando a gente ndo entendia, pra ser mais
facil ou entéo ele explicava bem devagarinho”

“eles mudam totalmente as explicacdes”

()

(12)



Formato de ensino remoto,
hibrido e presencial

Ensino EAD > Ribeiro &
Vecchio

Avaliacao geral do Ensino
Médio

Afetividade > Wallon

“fazia exemplos de melhor compreensao”

“Quando a gente fala pra ela, ela faz de um jeito pra
entendermos melhor.”

“videos que mostram o contedo de uma forma leve e de
facil compreensao”

“no primeiro ano a gente tinha acabado de sair da 4)
pandemia e a gente estava em aulas online até metade do

ano e depois da metade do ano teve as aulas hibridas, que

era uma semana sim e outra ndo, para depois ir para as
presencialmente normais.”

“meu 3° ano voltou a ser aula remota de novo. Fiquei
triste porque acho que seria muito bom se as aulas fossem
presenciais com o professor para poder tirar as duvidas,
Ja que esse ano tem Enem e é muito importante pra
gente”

“no primeiro, metade do ano foi aula remota, por conta
da pandemia, etc.”

“estava no empo de pandemia e aulas estavam ao mesmo
tempo remotas, SO depois que voltou ao normal.” “estava
no empo de pandemia e aulas estavam ao mesmo tempo
remotas, sé depois que voltou ao normal.”

“O segundo ano foi o melhor que eu tive, por exemplo, (6)
por causa do professor, que € o Professor X, um excelente
professor, na minha opiniao.”

“para mim 0 segundo ano foi o melhor, porque agora que
eu Vou entrar no terceiro ano, eu espero que seja assim
também.”

“Perdi praticamente meu 1° ano todo”

“Agora meu 2° ano foi bem melhor, o professor é 6timo!
Pelo menos no meu ponto de vista. Consegui aprender
bastante esse ano que acabou”

“Esse ano 0 ensino ta4 bem confuso”

“...nesse ano nods aprendemos poucas coisas da lingua
portuguesa”



Aula interativa

VYGOTSKY
Santos e Rodrigues (2020)

Recursos didaticos

Uso de TICs no ensino >
Rojo, Coscarelli, Kenski

Exposicédo do conteado

Metodologias Ativas >
Camargo, Fausto

“Explicacdo com interagdo”
“interacdo com os alunos”

“Muita explicacdo dialogada.”
“Sempre tem interagdo com a turma”

“desde 0 segundo ano estamos com outra professora, que
trouxe um método mais interessante. As aulas sdo mais
dindmicas, com mais interagdo com os alunos”

“ele busca realmente ajudar o aluno a entender o que ele
necessita e 0s estagios que voceés fizeram também”

“Ele sempre perguntava o0 que a gente achava das aulas,
se a gente tinha entendido”

“conversava cOm a gente”

“PDFs, usando material digital em 80% de sua aula; a
Professora Z, usava apenas o livro e escrevia tudo no
quadro.”

“Depende de cada professor. Tem professor que tem um
computador, o notebook, ai leva pra sala de aula com
Data show, por exemplo, que ajuda bastante.”

“PDFs para facilitar o entendimento”

“anotavam as coisas no quadro; entdo isso ajuda o aluno
a prestar atengdo”

“A professora usa o Datashow”

“tenta explicar no quadro”

“na questdo do material usado. (...) A forma digital do
Professor X é mais préatica, pela questdo de ndo precisar
gastar tempo copiando tudo no quadro”

“eu achava o livro um pouco "chato", ndo conseguia
aprender nada com o livro.”

“ele faz um esquema no quadro”
“o professor X faz o uso de Slides”
“vocé usava bastante slides”

“explicacdo através de resumos e esquemas no quadro,
assim fica mais facil de entender sobre os assuntos e as
aulas ficam mais interessantes”

(8)

(8)

(8)



Contextualizagdo do
conteudo

Socializacédo do
conhecimento

Aprendizagem colaborativa
> Lopes (2016)

Leitura
Kleiman
BNCC

Analise linguistica

Aula de Portugués >
Antunes

Os sentidos do texto > Koch
BNCC

“resumos e esquemas no quadro sempre estdo presentes”

“O professor tenta buscar contetidos que ndo sejam t&o
longos para ndo tornar a aula chata”

“slides”

“No primeiro ano tivemos outra professora, que nio era
ruim, mas o método de ensino era um pouco cansativo”

“demonstragdes do assunto no cotidiano”

“as vezes as explicacdes sdo exemplos do nosso
cotidiano”

“ela também associava algumas coisas que ela ensinava
com o tempo de estudante (ndo que isso tenha mudado)”

“atividades em grupo”
“alguns trabalhos.”
“Creio que atividades em sala de aula”

“dava a tarefa pra respondermos de dupla e alguns
trabalhos dindmicos”

“exercicios para resolver em grupo”
“Ela Ié com a gente”

“A minha professora do 1° ano ela dava alguns textos pra
alguns alunos da sala, ai conversava com a gente”

“fazendo esse trabalho aprendi muito sobre o livro que
estava lendo e sobre o assunto em que o livro era
incluido”

“Leitura”
“Leitura”

“Gosto de ler textos que sejam interessantes, ou seja, que
ndo deem vontade de dormir”

“ai ler alguns textos”

“Gosto de leitura”

“passa tarefa imprimida pra respondermos”
“passa uma atividade no quadro”
“Questodes sobre o conteddo, e das mais diversas

maneiras (na interpretagdo/analise de um texto ...) de
preferéncia de multipla escolha”

(3)

()

(8)

(11)



Escrita
BNCC

Oralidade
BNCC

“ele passa uma lista de exercicios”

“Atividades que ajudem a fixar o que foi ensinado”
“atividades objetivas de marcar também”

“Gramatica”

“exercicios por escrito”

“Quando fazemos exercicios por escrito e chega a hora
da correcéo, a turma sempre gosta de participar. E sempre

6timo ver a interacdo da turma nesses momentos.”

“os quizzes, que sdo uma forma divertida de aprender
algo”

“Interpretagdo de texto”
“resumos/ resenhas sobre 0 assunto”

“passou um trabalho para fazermos um resumo sobre
determinado livro”

“algum trabalho de fazer”
“produzir texto”

“Com brincadeiras interativas sobre o assunto, trabalhos
em grupos, debates com 0s alunos”

“Aquelas de diadlogo, sem ser manuscrita, em que ele faz
as perguntas para a gente responder”

“exemplos em frases ou pergunta direta”
“apresentar alguma coisa”

“seminarios”

(4)

(5)



16/12/2023, 12:47 Termo de Consentimento para Entrevista

Termo de Consentimento para Entrevista

A presente pesquisa de campo, tem por objetivo fazer o levantamento de dados

para a composi¢cao de um corpus de analise, consistente o suficiente para a producao
do Trabalho de Conclus&o de Curso intitulada “ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA EM
CONTEXTO MULTIMODAL: Percepgodes Discentes Acerca de um Ensino Médio
Desenvolvido na Multimodalidade” da graduanda Pricila Santos Silva Lima, a qual
coletara as informacgdes através de entrevista e questionario aplicados a alunos do 3°
ano do Ensino Médio da

escola estadual “Déborah Correia Lima”

* Indica uma pergunta obrigatdria

1. Declaro que fui informado e orientado sobre a finalidade e os objetivos desta *
pesquisa de campo, nao tendo duvidas a respeito que minha participacao é
voluntaria, estando ciente que nao poderao ser divulgados dados pessoais, que
me identifiquem e que sera mantida a confidencialidade ao meu nome no citado
estudo, conforme as normas do sigilo referente a pesquisa cientifica outorgada
neste pais. Portanto, autorizo a utilizagdo das informagdes por mim prestadas
para a finalidade de estudos académicos. (Assine abaixo)

Este contelido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1wQvBiofAhsc5XsQHG9cJy-0AIGhzJ6AcIxOHo0bJH6o/edit 1/2


https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms

APENDICE C - Transcrigio das Entrevistas

Transcricdo de Entrevistan® 1

E — Entrevistadora
E1l - Entrevistado 1
Sexo — Masculino

E: Ola E1! Meu nome é Pricila, eu estagiei dando aula para vocés ano passado e agora

volto para coletar dados para a produc¢éo do meu TCCI]

E: Nessa pesquisa, eu pretendo fazer um mapeamento das Metodologias que vocés, alunos,
consideram mais eficazes no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, tanto na maneira
de explicar o contetdo, quanto nas atividades, recursos didaticos utilizados e sobre as
técnicas de estudo, que sé@o as formas que fixam melhor o conhecimento na hora de fazer

anotacdes na sala de aula ou mesmo em casa.

E: Essa pesquisa é de grande relevancia para mim e para toda a comunidade académica
gue fomenta os estudos cientificos no Brasil, por isso eu ficaria imensamente grata e

honrada em ter vocé como entrevistado!’|

E1: Oi Pricila

E1l: T4 bom, eu aceito.

E1: O prof X tinha dito g vc ia fzr umas perguntas
E: Exatamente!
E: Instrucdes

-As perguntas serdo feitas aqui pelo WhatsApp mesmo, em formato de bate-volta

(simultaneamente), para isso vocé deve informar um horario que esteja disponivel;
-Assine o Forms consentindo com a realizacdo da entrevista (irei enviar o link)

- As perguntas devem ser respondidas de forma pessoal e sincera;

- Vocé pode responder em forma de texto ou audio;

- Caso esteja em duvida em relacéo a alguma pergunta, ndo hesite em perguntar



Obs: sua identidade néo seré exposta.

E: https://docs.google.com/forms/d/e/IFAIPOLSANrYWgREGChrj-OgFusTgVwcOCA-
KAOcYjaKhLox061p-EUA/viewform?usp=sf link

El: Certo

E: Té pronto?
El: Sim

E: N&o esquece de assinar primeiro esse termo aqui
E1: ja assinei

E: Certo

E: Bem E1, sdo apenas algumas perguntas, semelhantes aquelas do questionario

compartilhado no grupo. Nada muito complicado.
E: Se vocé ndo entender o sentido da pergunta, pode perguntar.

El: thm

E: Pq eu percebi que alguns alunos interpretaram mal as perguntas do questionario e
comecaram a falar sobre 0 nosso desempenho no estagio kkkk

E: Vamos a primeira pergunta:

E: Ao longo dos 3 anos que vocé tem estado no Ensino Médio, vocé sente que esta

aprendendo bem da forma como o contetdo tem sido ensinado? Justifique.
E: Pode pensar um pouco, ndo se preocupe.

E1l: Em partes sim. Em algumas matérias, os professores tem uma didatica boa que faz
ter uma compreensdo melhor do assunto. J& em outras, 0 modo de aplicagdo do assunto é

um pouco antigo e dificulta pra mim, um pouco, entender o que ta sendo passado.
E: Okay, como o foco é Lingua Portuguesa, vamos focar nessa matéria.

E1: certo

El: Tenta responder essa pergunta pensando no ensino de lingua portuguesa que vc teve

ao longo do Ensino Médio.
E1: Sim. Até agora tudo que me foi passado tenho aprendido com facilidade.

E: Certo. Agora em relacdo a forma de ensinar como um todo...



E: Quais formas de ensinar vocé tem percebido nas aulas de Lingua Portuguesa?
E1: ndo entendi
E: Vou te dar exemplos

E: Explicacéo dialogada, explicacdo sem interacdo com os alunos, explicacéo associando
com acontecimentos reais do cotidiano, explicagdo através de resumos ou esquemas no

guadro, atividades em grupo, etc.
El: Ah, sim

E: As maneiras que vocé observa que os professores tem usado para explicar o conteado

ao longo do Ensino Médio. N&o precisa focar em um professor especifico.
E: Vocé pode pensar em diferentes professores que te deram aula ao longo do Ensino
Médio.

E1l: Explicacdo com interacdo, demonstracdes do assunto no cotidiano, atividades em

grupo, recomendac6es de filmes/séries/ videos sobre o assunto para se aprofundar mais.

E: Por algum motivo, houveram alteracdes do modo de ensinar ao longo do tempo? Por
gual motivo? (dificuldades enfrentadas pelos alunos, mudanca de professor ou por outros

fatores)

E1l: Sim. As vezes trocavam de professor(a) e a didatica toda mudava. Um era mais

interativo com os alunos e outro ja nao era.
E: As atividades passadas mudavam também?
E1l: As vezes sim

E: Nesse caso, as vezes permaneciam algumas atividades padrdes, s6 que com menos

dialogo?
El: Sim
E: Através do questionario, eu percebi que muitos alunos ndo sabiam muito bem o que

era forma de ensinar e aprender, que sdo as chamadas '"Metodologias de ensino-

aprendizagem"'

E: Ja se discutiu na escola ou sala de aula sobre formas de aprender, que melhor se

encaixem ao perfil estudantil de vocés?

E1: Pelo que eu me lembre, néo.



E: Nem no 1° ou 2°?

E1l: Ndo. Ndo me recordo de algum professor perguntando aos alunos ou até mesmo a
direcdo, sobre qual era a metodologias que facilitaria nossa apreciacdo. Eles s6 falavam
como eles trabalhavam e a gente que seguia o embalo. Tipo, tal professor falava o jeito
dele ensinar e como era a forma dele trabalhar em sala de aula, ai a gente s6 concordava

e seguia.
E: Ah, t4 explicado agora. Nem sobre técnicas de estudo?
E1: Acho que sobre técnicas eles falavam

E: Ah sim, por isso que eu perguntei aqui se ja houve essa flexibilidade de os alunos néo
estarem se dando bem com a metodologia do professor e ele entrar em acordo com os

alunos pra mudar pra uma forma que fosse melhor.

E1l: tem professores que nem tentam arranjar outra forma de explicar, a que ele ja ta

fazendo basta.
E: (][] proxima pergunta

E: Com quais atividades vocé sente que aprende melhor? Cite exemplos de experiéncias

vividas através dessas atividades.

E: Lembrando que é no Ensino Médio e de Lingua Portuguesa
E1: certo

E: No questionério vocé colocou do Ensino Fundamental [
E1l: Mds akkakakaka pensei q era no geral

E: Compreendo, vocé leu rapido kkk

E1: Com brincadeiras interativas sobre o assunto, trabalhos em grupos, debates com os
alunos, videos que mostram o contetdo de uma forma leve e de facil compreenséo, e

resumos/ resenhas sobre o0 assunto.

E1l: Ano passado estdvamos estudando romantismo e o professor passou um trabalho
para fazermos um resumo sobre determinado livro. Eu e meu grupo fizemos uma
apresentacdo em forma de jornal para ser algo mais dinamico e fora do padréo de sempre
e, fazendo esse trabalho aprendi muito sobre o livro que estava lendo e sobre o0 assunto

em que o livro era incluido.



E: Parabéns! A JA[JA ] Aformadiferenciada de fazer o trabalho fez a diferenca

na hora de aprender mais sobre o assunto
E: Agora a tltima pergunta

E: O que vocé espera aprender na disciplina de Lingua Portuguesa, em relagdo a
conteudos, competéncias e habilidades? No intuito de alcancar que objetivos? (Enem,

vestibular, concurso, etc.)

E1l: Espero me desenvolver mais na escrita e na leitura, aprender mais técnicas com
facilidades de identificar aquele assunto proposto no que eu estou lendo ou escrevendo.
Meu objetivo em primeiro lugar é o Enem, no momento. Mas assim que eu fizer o Enem,
eu pretendo seguir usando todo aprendizado de lingua portuguesa na minha area, que eu

pretendo cursar/atuar, que é o jornalismo.
E: Que lindo!

E: Me diga as suas expectativas sobre a area de Linguagens e Cddigos no Enem. Se sente

preparado?

E1: Olha, em parte sim. Ainda tenho uma dificuldade na compreensao de interpretar os

textos, mas creio que se eu treinar, eu consigo.
E: Vai sim, com certeza!

E: Chegamos ao fim da entrevistal Agradeco muito pela sua contribuicdo e por

disponibilidade o seu tempo para essa causa nobre.

E1: De nada. Espero que voceé arrase no seu tcc

E: Ameém! Deus abengoe que sim((]



Transcricdo de Entrevistan® 5

E — Entrevistadora
E5 — Entrevistado 5
Sexo — Masculino

E: Ol4 E5! Meu nome é Pricila, eu estagiei dando aula pra vocés ano passado e agora volto

para coletar dados para a producdo do meu TCC. []

E: Nessa pesquisa, eu pretendo fazer um mapeamento das Metodologias que vocés, alunos,
consideram mais eficazes no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, tanto na maneira
de explicar o contetdo, quanto nas atividades, recursos didaticos utilizados e sobre as
técnicas de estudo, que sdo as formas que fixam melhor o conhecimento na hora de fazer

anotacdes na sala de aula ou mesmo em casa.

E: Essa pesquisa € de grande relevancia para mim e para toda a comunidade académica
gue fomenta os estudos cientificos no Brasil, por isso eu ficaria imensamente grata e

honrada em ter vocé como entrevistada.
E5: Boa tarde! Me desculpa pela demora pg eu ndo tava em casa.
E5: Eu vou ter g falar como foi suas aulas nesse tipo é?

E: Boa tarde!

E: N&o, ndo tem a ver com o estagio.
E5: Ata

E: Instrucdes

-As perguntas serdo feitas aqui pelo WhatsApp mesmo, em formato de bate-volta

(simultaneamente), para isso vocé deve informar um horario que esteja disponivel;
-Assine o Forms consentindo com a realizagdo da entrevista (irei enviar o link)

- As perguntas devem ser respondidas de forma pessoal e sincera;

- Vocé pode responder em forma de texto ou audio;

- Caso esteja em duvida em relacéo a alguma pergunta, ndo hesite em perguntar

Obs: sua identidade néo serd exposta.



E: Aqui estdo algumas instrucdes [ [}

E: https://docs.google.com/forms/d/e/IFAIPOLSANrYWgREGChrj-OgFusTgVwcOCA-
KAOcYjaKhLox061p-EUA/viewform?usp=sf link

E: Esse termo € sO para vocé assinar, para confirmar que vocé concorda com a

entrevista.
E5: Ta

E: As perguntas sdo semelhantes com as perguntas do questionario enviado no grupo,
caso vocé ndo tenha entendido a pergunta, fique a vontade para perguntar [

E: Ok, vamos la!

E: Ao longo dos 3 anos que vocé tem estado no Ensino Médio, vocé sente que esta

aprendendo bem da forma como o contetdo tem sido ensinado? Justifique.

E5: Sim, porque da forma como o professor X explica, ele explica detalhadamente o

assunto e ai a pessoa tem como acompanhar o assunto para entender.
E: Durante as aulas, vocé consegue identificar as formas como ele explica os contetdos?

E: Por exemplo: explicacédo dialogada, explicagdo sem interacdo com os alunos, explicacdo
associando com acontecimentos reais do cotidiano, explicacdo através de resumos ou

esquemas no quadro, etc.

E5: Eu consigo identificar quando tem interacdo com os alunos e quando ele faz um
esquema no quadro e detalhadamente vai explicando, ai tem como compreender o

assunto.

E: Vocé lembra se ja houveram alteracées do modo de ensinar ao longo do tempo? Por
gual motivo? (dificuldades enfrentadas pelos alunos, mudanca de professor ou por outros

fatores)

E5: Sim, houve uma mudanca, porque numa série era um professor e na outra era outro

professor, dai 0 modo de ensinar dos dois sdo diferentes.
E: O que mudou exatamente?

ES5: Porque no primeiro, metade do ano foi aula remota, por conta da pandemia, etc., ai
nesse ano nds aprendemos poucas coisas da lingua portuguesa. Quando nds chegamos

no segundo ano, o professor ia falar sobre alguns assuntos, mas nos fichvamos sem



saber, ai 0 professor voltava e explicava o0 mesmo assunto do primeiro ano, para a gente

poder acompanhar o assunto.
E: Nossa, essa pandemia prejudicou muito o aprendizado de vocés, né? [

E5: Sim, poderia ter sido até pior, porque se a pandemia tivesse se prolongado, nds ndo
teriamos aprendido nada no primeiro ano, que nem no fundamental, que foi aula remota

e n6s ndo aprendemos quase nada.
E: Complicado [

E: E5, ja se discutiu na escola ou sala de aula sobre formas de aprender, que melhor se
encaixem ao perfil estudantil de vocés? Tipo técnicas de estudo como aquelas que eu

coloquei no questionario do Forms.

E5: Ndo. Nao foi falado sobre a forma da aprender ndo, porque cada tipo de professor
tem o seu jeito de ensinar. Nds ndo discutimos sobre isso, porque tem professor que sabe
um jeito de ensinar e pronto, ja tem aqueles que ndo tém a paciéncia de explicar se a

pessoa ndo entendeu, ndo volta para explicar e essas coisas assim.

E: Nem sobre técnicas de estudo para facilitar os estudos de vocés em casa?
E5: Néo, ndo que eu esteja lembrado. Nunca foi falado néo.

E: Ahsim

E: Com quais atividades que o professor passa, vocé sente que aprende melhor? Cite

exemplos de experiéncias vividas através dessas atividades.

E5: Aquelas de dialogo, sem ser manuscrita, em que ele faz as perguntas para a gente
responder. Esse tipo de atividade é bom, assim como aquelas quando ele termina de
explicar o assunto e passa uma atividade no quadro para que se estivermos em duvida,

ele tirar logo.

E: Vocé lembra de alguma atividade especifica desse jeito, que Ihe chamou atencéo?
E5: Né&o, néo td lembrado nao.

E: Tudo bem, vamos para as ultimas perguntas.

E: O que vocé espera aprender na disciplina de Lingua Portuguesa, em relacdo a
conteudos, competéncias e habilidades? No intuito de alcancar que objetivos? (Enem,

vestibular, concurso, etc.)



E5: Eu espero aprender aquilo com que eu possa fazer o Enem, um curso, uma
faculdade... Eu quero aprender o maximo que eu puder da Lingua Portuguesa, porque
esse vai meu Ultimo ano do Ensino Médio e daqui para frente vai ter obstaculos para

mim, dai eu vou ter que fazer um cursinho pro Enem.

E: Vocé tem algum em especifico que gostaria de melhorar, tipo: ler mais, escrever

melhor, interpretacdo de texto, regras gramaticais...?

E5: Sim, eu tenho. Focar mais em interpretacdo de texto, regras da gramatica e também

da escrita, para aprender a escrever também. Essas sao as mais especificas.
E: Com fé em Deus, vocé vai conseguir [][]

E: Me conte as suas expectativas sobre a area de Linguagens e Codigos no Enem. Se sente

preparado?

E5: Minha expectativa t& grande, porque vai ser a minha primeira vez fazendo o Enem.
Eu ndo t6 estudando muito ainda, mas ja estou me preparando vendo a base de como é

e estudando mais.
E: Vai dar certo!

E: Bem, chegamos ao fim da nossa entrevista. Eu agradeco muito pela sua contribuicéo
na minha pesquisa e lhe desejo boa sorte no Enem ou em outro seletivo que vocé for

participar [

E5: Muito obrigado O



Transcricédo de Entrevista n® 7

E — Entrevistadora
E7 — Entrevistado 7
Sexo — Feminino

E: OI4 E7! Meu nome é Pricila, eu estagiei dando aula pra vocés ano passado e agora volto

para coletar dados para a producdo do meu TCC. []

E: Nessa pesquisa, eu pretendo fazer um mapeamento das Metodologias que vocés, alunos,
consideram mais eficazes no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, tanto na maneira
de explicar o contetdo, quanto nas atividades, recursos didaticos utilizados e sobre as
técnicas de estudo, que séo as formas que fixam melhor o conhecimento na hora de fazer

anotacdes na sala de aula ou mesmo em casa.

E: Essa pesquisa € de grande relevancia para mim e para toda a comunidade académica
gue fomenta os estudos cientificos no Brasil, por isso eu ficaria imensamente grata e

honrada em ter vocé como entrevistada.
E7: Oie, Boa noite! Perddo por ndo ter respondido antes.

E7: Ficarei honrada em participar de sua pesquisa.
E: Bom dia! (] Otimo! Que bom[] E:

Instrucdes

-As perguntas serdo feitas aqui pelo WhatsApp mesmo, em formato de bate-volta

(simultaneamente), para isso vocé deve informar um horario que esteja disponivel;
-Assine o Forms consentindo com a realizagdo da entrevista (irei enviar o link)

- As perguntas devem ser respondidas de forma pessoal e sincera;

- Vocé pode responder em forma de texto ou audio;

- Caso esteja em duvida em relacéo a alguma pergunta, ndo hesite em perguntar
Obs: sua identidade ndo sera exposta.

E: https://docs.google.com/forms/d/e/IFAIPQLSANrYWgREGChrj-OgFusTgVwcOCcA-
KAOcYjaKhLox061p-EUA/viewform?usp=sf link




E: Bem, a entrevista consiste em apenas algumas perguntas, semelhantes aquelas do

questionario compartilhado no grupo. Nada muito complicado.
E: Lembrando que as perguntas sdo voltadas para Lingua Portuguesa e o Ensino Médio.

E7: Okay
E: Okay, entdo vamos comegar! [

E: Ao longo dos 3 anos que vocé tem estado no Ensino Médio, vocé sente que esta

aprendendo bem da forma como o contetdo tem sido ensinado? Justifique.

E7: De certa maneira sim, uma vez que tem sido didatico e consistente fazendo com que
de fato eu aprenda, principalmente quando se leva em consideracdo a minha dificuldade

em entender e aprender assuntos da area de linguagens.

E: Vocés tiveram outros professores de Portugués (Gramatica, Literatura e Redacao)

além do professor X?
E7: Sim, no primeiro ano a nossa professora foi a professora Z.
E: Ah sim. Vocé sentiu diferenca entre a forma de ensinar de um professor para outro?

E7: Sim, na questdo do material usado. Pois enquanto o professor X faz o uso de Slides e
PDFs, usando material digital em 80% de sua aula; a Professora Z, usava apenas o livro

e escrevia tudo no quadro.
E: Hum, que interessante [

E7: A forma digital do Professor X é mais pratica, pela questdo de ndo precisar gastar
tempo copiando tudo no quadro (sendo que isso, para a minha pessoa, ndo é um
incbmodo) e também eu achava o livro um pouco "chato", ndo conseguia aprender nada

com o livro.

E: Entdo no primeiro ano vocés tinham livro, sé no segundo que ndo? Porque eu lembro

gue quando eu estagiei ndo tinha livro.

E7: Sim, por que quando passamos para o 2° ano, comegou-se 0 Novo Ensino Médio com
0 novo 1° ano, entdo os livros novos que vinham eram para o Novo Ensino médio, por

isso a falta para nés.

E7: Mas sendo sincera, ndo senti falta, pois o material usado pelo professor X é digital, o

que leva a ser mais completo. O antigo livro era muito denso, ndo havia praticidade.



E: Verdade, lembro que me falaram isso (sobre o Novo Ensino Médio), ai como no
primeiro ano vocés estavam em formato remoto, eu imaginei que eram apenas Cadernos

Pedagdgicos.
E7: Sim, exatamente

E: Quando os alunos demostraram dificuldade na disciplina, os professores se mostraram
flexiveis em mudar sua metodologia, quer seja na forma de explicar ou de passar

atividades?

E7: Sim. Diversas vezes o professor se mostrou flexivel, mudando a maneira de explicar
e criando exemplos mais proximos da nossa realidade, para que assim conseguissemos

aprender o contetdo.

E: Calma, ndo fica nervosa [1[] E s6 uma conversa

E7: Eu sei kkk
E: Okay(]

E: Ja se discutiu na escola ou sala de aula sobre formas de aprender, que melhor se

encaixem ao perfil estudantil de vocés?
E: Tipo aquelas técnicas de estudo que eu coloquei la no questionario.

E7: Nao, é mais é questdo de como o professor quer ensinar. Metodologia sempre muda

de matéria para matéria, professor para professor.
E7: Acho que na questdo de aprender vai de cada aluno, no seu estudo pessoal em casa.

E: Mas em algum momento, ja foi ensinado a vocés técnicas de estudo para que vocés

pudessem escolher como estudar em casa, organizar o conhecimento adquirido?
E: Mesmo que tenha sido falado em outra disciplina sem ser portugués.

E7: N&o. Apenas o nosso professor de matematica que fala que precisamos estudar
diariamente, mesmo que pouco, e que para aprender matematica é sempre bom fazer

exercicios.
E: Ah sim, entendi. Falando em exercicios...

E: Com quais atividades vocé sente que aprende melhor na disciplina de Lingua

Portuguesa? Cite algum exemplo de experiéncias vividas através dessas atividades.

E7: como assim?



E: Quando o professor passa alguma atividade, por exemplo seminario, questdes sobre o

conteudo, leitura de algum livro, etc.

E7: Questdes sobre o conteudo, e das mais diversas maneiras (na interpretacdo/analise de
um texto, exemplos em frases ou pergunta direta), de preferéncia de multipla escolha, e

que além de fazer fixar e praticar os assuntos, também me prepare para provas futuras.

E7: O professor X, na maioria das vezes, apds fecharmos um assunto, ele passa uma lista

de exercicios.
E: Vocé é uma aluna diferenciadaAl] tem gente que ndo gosta de fazer exercicio ndo
kkk

E7: € porque é a Unica maneira de eu de fato aprender. Ficar s6 na teoria, para mim, nao
resulta em nada.

E: O que vocé espera aprender na disciplina de Lingua Portuguesa, em relacdo a
contetdos, competéncias e habilidades? No intuito de alcancar que objetivos? (Enem,
vestibular, concurso, etc.)

E7: Os principais conteidos e assuntos recorrentes em vestibulares, ENEM, e concursos
publicos, ja que logo, logo precisarei disso em diversos &mbitos na minha vida.

E: Tem alguma habilidade especifica que vocé pretende aprimorar ao longo desse Gltimo

ano de Ensino Médio?
E7: Sim, Interpretacdo de texto.
E: Ultima pergunta agora

E: Me conte sobre as suas expectativas para a area de Linguagens e Cddigos no Enem.

Vocé se sente preparada?

E7: 50% preparada, € como eu me sinto. Ainda tenho que rever bastante coisa e de fato

aprender tudo isso, e saber aplicar na hora da prova.

E: Muito bemATTATIATL] e eu desejo que vocé seja muito bem-sucedida no

Enem(1]

E7: Obrigada Q)

E: E7, as perguntas eram essas. Eu agradeco muito pela sua disponibilidade e

contribuicdo na minha pesquisal 1] tudo de bom para vocé! ][]

E7: De nada ) Desejo 0 mesmo a VOce.



Transcricdo de Entrevista n® 8

E — Entrevistadora
E8 — Entrevistado 8
Sexo — Masculino

E: Ol4 E8! Meu nome é Pricila, eu estagiei dando aula pra vocés ano passado e agora volto

para coletar dados para a producdo do meu TCC. []

E: Nessa pesquisa, eu pretendo fazer um mapeamento das Metodologias que vocés, alunos,
consideram mais eficazes no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, tanto na maneira
de explicar o contetdo, quanto nas atividades, recursos didaticos utilizados e sobre as
técnicas de estudo, que séo as formas que fixam melhor o conhecimento na hora de fazer

anotacdes na sala de aula ou mesmo em casa.

E: Essa pesquisa € de grande relevancia para mim e para toda a comunidade académica
gue fomenta os estudos cientificos no Brasil, por isso eu ficaria imensamente grata e

honrada em ter vocé como entrevistada.
E8: Ola Priscila, claro g sim!

E: Aéée! [

E: Instrugdes

-As perguntas serdo feitas aqui pelo WhatsApp mesmo, em formato de bate-volta

(simultaneamente), para isso vocé deve informar um horario que esteja disponivel;
-Assine o Forms consentindo com a realizacdo da entrevista (irei enviar o link)

- As perguntas devem ser respondidas de forma pessoal e sincera;

- Vocé pode responder em forma de texto ou audio;

- Caso esteja em duvida em relacdo a alguma pergunta, ndo hesite em perguntar
Obs: sua identidade ndo sera exposta.

E: https://docs.google.com/forms/d/e/IFAIPQLSANrYWgREGChrj-OgFusTgVwcOCcA-
KAOcYjaKhLox061p-EUA/viewform?usp=sf link

E: A entrevista vai ser pelo Whatsapp mesmo, basta vocé me dizer um dia e horario em

gue esteja disponivel.



E8: Okay.
E: Vc entendeu direitinho?
E8: Sim
E: Okay, entdo vamos la.
E: Lembrando que as perguntas séo voltadas para Lingua Portuguesa e o Ensino Médio.

E: S&@o apenas algumas perguntas, semelhantes aquelas do questionario compartilhado no

grupo. Nada muito complicado.

E: Ao longo dos 3 anos que vocé tem estado no Ensino Médio, vocé sente que esta

aprendendo bem da forma como o contetido tem sido ensinado? Justifique.

E8: Sim, de certa forma sim. Por exemplo, temos 6timos professores que fazem um

excelente trabalho ensinando a gente.

E: E em relagdo aos professores de Portugués (Gramatica, Redacdo e Literatura) que vocé

teve ao longo desse Ensino Médio?

E8: Sim, foram excelentes professores que eu tive, por exemplo nas suas aulas, eu
percebi que vocé usava bastante slides, PDF’s para facilitar o entendimento e usavam
alguns esqueminhas bésicos, anotavam as coisas no quadro; entdo isso ajuda o aluno a

prestar atencdo, a ficar focado e me ajudou também.
E: Fico felizem saber que o meu estagio foi relevante para vocé [
E: Entdo vocé tem uma certa preferéncia por aulas desse tipo, né?

E: Além de aulas com slide e esquemas, que outras formas de ensinar Lingua Portuguesa,

vocé tem percebido em sala de aula?

E8: Realmente pondo em pratica. Por exemplo, nas aulas de literatura que nds tivemos,
a gente fez trabalhos, como aquele que envolvia leitura... Ndo lembro direito, mas teve
um que a gente fez brincadeirinhas na sala de aula, um que a gente apresentou aqueles

trabalhos de literatura sobre os poemas que a gente fez.

E: Nao precisa focar no nosso estagio em si. Quando eu pergunto essas coisas sobre as

aulas, € de modo geral incluindo primeiro, segundo e agora no terceiro ano.

E8: Ah, se for para incluir o primeiro, o0 segundo e o terceiro; eu diria que no primeiro

eu ndo pude usufruir muito das aulas dos professores, foi muito dificil realmente, porque



sem o apoio do professor é bem dificil vocé aprender alguma coisa. Se eu ndo me
engano, no primeiro ano a gente tinha acabado de sair da pandemia e a gente estava em
aulas online até metade do ano e depois da metade do ano teve as aulas hibridas, que era
uma semana sim e outra ndo, para depois ir para as presencialmente normais. Assim, 0
primeiro ano foi bastante dificil ter aprendido alguma coisa, porque a gente realmente

ndo conseguiu ter uma aula boa de portugués.

E8: O segundo ano foi 0 melhor que eu tive, por exemplo, por causa do professor, que
é o Professor X, um excelente professor, na minha opinido. Ele € um excelente professor,
porque ele busca realmente ajudar o aluno a entender o que ele necessita e 0s estagios
que voceés fizeram também, mas referente a aula as aulas de portugués realmente, para
mim o segundo ano foi o melhor, porque agora que eu vou entrar no terceiro ano, eu

espero que seja assim também.

E: Realmente, ensino remoto tem essas limitacbes. O meu curso foi majoritariamente

online, entdo eu sei como é isso kkkkk

E8: Entdo, é como vocé falou, porque a gente sabe que foi bastante dificil sem o apoio
de um professor do nosso lado, mesmo que a gente saiba resolver algumas coisas, fica

bastante dificil.

E: Quando vocés estavam nesse modelo remoto e vocés mostraram muita dificuldade, esse
professor(a) demonstrou ter flexibilidade de fazer alguma coisa para ajudar vocés, tipo
mudar a sua forma de ensinar, mudar a forma de passar exercicios? Por exemplo, se 0
professor estava passando muita atividade, em diminuir esse ritmo ou mesmo fazer

alguma alteracdo do modo de ensinar.

E: Era para ser s6 uma pergunta, mas eu tive que contextualizar, por isso que ficou

grande. Se vocé ndo tiver entendido, eu posso reformular a pergunta.

E8: Bem, o primeiro ano, digamos que como nao teve a médo deles presente, mas ele
sempre quando a gente ndo entendia, ele sempre colocava um video ou falava com a
gente no privado. Ele sempre perguntava o que a gente achava das aulas, se a gente tinha
entendido e qualquer duvida era pra falar com ele e ele sempre mandava videos de ajuda

do préprio YouTube, que tem varios videos desse tipo.

E8: No segundo ano, o professor X sempre tentava ir por outro caminho quando a gente
ndo entendia, pra ser mais facil ou entdo ele explicava bem devagarinho pra gente

realmente pegar aquele assunto que a gente ndo entendeu. Por exemplo, eu tive bastante



dificuldade em “Complemento Nominal” e “Complemento Verbal” e ele sempre estava
14 pra qualquer davida que surgia ou entdo ele respondia enquanto ele estava dando a

aula dele.

E: Ah, entdo o professor X é seu professor desde o primeiro ano!
E: Legall

E8: Na verdade, sendo bem sincero, eu ndo lembro quem foi 0 meu professor no
primeiro ano, mas na minha cabeca foi o Professor X. Sabe como &, né? Ensino remoto,

adolescente, eu na minha casa, entdo eu ndo estava ligando de assistir aula.

E: Foi o professor que marcou presenca entao [

E8: Foi®) @

E: J& se discutiu na escola ou sala de aula sobre formas de aprender, que melhor se

encaixem ao perfil estudantil de vocés?
E: Tipo aquelas técnicas de estudo que eu coloquei 14 no questionario do Forms.

E8: Néo, realmente depende de cada professor. Tem professor que tem um computador,

0 notebook, ai leva pra sala de aula com Data show, por exemplo, que ajuda bastante.

E: Mas em relacdo a técnicas de estudo, que sdo aquelas técnicas que ajudam vocés a
estudarem por conta propria. Vocé ja tinha visto alguma daquelas técnicas que eu

coloquei no questionario?

E: Quer seja em sala de aula ou na escola mesmo, tipo: “olha gente, se vocés estudarem
através de resumo, resenha, fizerem esquemas no caderno de vocés, etc., vocés vao

conseguir fixar o conhecimento melhor.”

E: Algum professor(a), independente de que seja de Portugués ou outra matéria, ja

chegou a falar isso para vocés, a ensinar vocés a como estudar?

E8: Sim, teve um professor, o professor W, que é de Historia e Geografia; ele mostrou
alguns métodos que ele usava quando ele era estudante. Teve o professor K, que mostrou
também, do jeito dele, como € que estudava e assim, cada professor mostrava o metodo

que eles estudavam e dava para se notar isso nas aulas tambem.

E8: Por exemplo, o professor K acha que o estudo se baseia na escrita, porque quando

vocé escreve, quando vocé pesquisa, vocé consegue aprender. O professor W, ele é mais



por titulos. Ele € mais daqueles esqueminhas de ligacdo, que um ponto liga ao outro e
eu acho esse metodo do Professor W mais fécil, porque fica parecendo uma arvore

enramando.
E: Ah, que bom que eles chegaram a falar sobre isso com vocés!

E: Essa questdo de método de estudo, ela varia muito, porque depende muito do aluno,
por isso que eu falei “perfil estudantil”’. A partir do momento em que vocé se conhece
como estudante, por exemplo, “eu aprendo melhor quando eu vejo uma coisa ou quando
eu ouco uma coisa”, ai vocé vai procurar qual é o método que melhor se encaixa na sua
forma de aprender. O ideal é os professores mostrarem os métodos que existem e

deixarem vocés escolherem.

E: Quando o professor de Lingua Portuguesa passa uma atividade para fazer, quais

atividades vocé sente mais interesse em fazer?

E8: Atividades que ajudem a fixar o que foi ensinado e também quando envolve algum
trabalho de fazer ou apresentar alguma coisa na sala, além de atividades objetivas de

marcar também,
E: Entdo vocé gosta de semindrios para apresentar? Debates, exercicios?
E8: Sim, eu gosto mais disso, de algo que me faca sair do conforto.
E: Entendi, entdo vocé é aberto a todos os tipos de atividades.

E: O que vocé espera aprender na disciplina de Lingua Portuguesa, em relacdo a
conteudos, competéncias e habilidades? No intuito de alcancar que objetivos? (Enem,

vestibular, concurso, etc.)

E8: Para ser sincero, eu ndo sei fazer redacdo, entdo para esse ano, eu pretendo aprender
a fazer uma redagéo, para que eu possa me sair bem no Enem e em um concurso, para

que depois eu possa fazer algo mais avangado.
E: Habilidades voltadas para a escrita.

E8: Sim.
E: Falando em Enem...

E: Me fale sobre as suas expectativas para a area de Linguagens e Cédigos no Enem. Vocé

se sente preparado?



E: De forma geral, envolvendo os outros aspectos além da redacdo, porque tem a parte

das questbes de marcar também.

E8: Olha, para falar a verdade, eu ndo me sinto nem um pingo preparado. Eu néo sei
COmMo eu iria me sair, assim como ninguém sabe, mas eu espero que esse ano eu fique
mais focado nos meus estudos e que possa sair tudo bem. Esse ano eu estou mais
dedicado no que eu irei fazer, mesmo sendo jovem, eu estou bem focado no que eu quero
para a minha vida. Espero que eu consiga, mas se eu nao conseguir, tem outros

caminhos.
E8: Né&o entendi a parte do “envolvendo outros aspectos”.

E: E porque além da redacdo, tem as questdes de marcar e as questdes de marcar
envolvem leitura, interpretacdo de texto, gramatica... Nesse sentido; porque vocé esta
muito preocupado com a area da escrita, que envolve habilidades de escrita, ai eu lhe

perguntei sobre os outros aspectos em relacdo a gramatica e interpretacéo de texto.

E8: Ah, em relacdo a interpretacdo de texto, eu ndo me sinto muito preparado. Esse ano
a gente vai trabalhar bastante interpretacdo, regéncia. Ainda vai ter bastante dessa parte
de interpretacdo, como o professor X ja tinha falado para gente que esse ano iriamos ler
bastante Machado de Assis, ler “O Quinze” de Rachel de Queiroz, que alias eu ja estou
lendo, porque ele disse que nesse ano iriamos ler alguns livros de literatura para a gente
poder fazer alguns trabalhos para interpretar, entdo esse ano é que eu vou ainda aprender

um pouco de interpretacao.
E: Agora vocé entendeu direitinho o que eu quis dizerAJA L[]

E: E8, terminamos a nossa entrevista [ 1.

E: As perguntas eram basicamente essas. Eu agrade¢o muito a sua contribuicdo na minha

pesquisa.

E8: De nada, foi um prazer contribuir com a sua pesquisa e que vocé consiga fazer um
6timo TCC.

E: Amém, muito obrigada!



Transcrigéo de Entrevista n° 10

E — Entrevistadora
E10 - Entrevistado 10

Sexo — Feminino

E: Ol4 E10! Meu nome ¢ Pricila, eu estagiei dando aula para vocés ano passado e agora

volto para coletar dados para a produc¢éo do meu TCCI]

E: Nessa pesquisa, eu pretendo fazer um mapeamento das Metodologias que vocés, alunos,
consideram mais eficazes no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, tanto na maneira
de explicar o contetdo, quanto nas atividades, recursos didaticos utilizados e sobre as
técnicas de estudo, que séo as formas que fixam melhor o conhecimento na hora de fazer

anotacdes na sala de aula ou mesmo em casa.

E: Essa pesquisa é de grande relevancia para mim e para toda a comunidade académica
que fomenta os estudos cientificos no Brasil, por isso eu ficaria imensamente grata e

honrada em ter vocé como entrevistadal
E10: Pois t4 bom, vai ser uma honra para mim
E: Ai, que 6timo! [
E: Aqui estdo algumas instrucgdes:
Instrucgdes

-As perguntas serdo feitas aqui pelo WhatsApp mesmo, em formato de bate-volta

(simultaneamente), para isso vocé deve informar um horario que esteja disponivel;
-Assine o Forms consentindo com a realizagéo da entrevista (irei enviar o link)

- As perguntas devem ser respondidas de forma pessoal e sincera;

- Vocé pode responder em forma de texto ou audio;

- Caso esteja em davida em relagdo a alguma pergunta, ndo hesite em perguntar.

Obs: sua identidade n&o sera exposta.



E: https://docs.qgoogle.com/forms/d/e/IFAIPOLSANrYWoREGChrj-OgFusToVwcOCcA-
KAOcYjaKhLox061p-EUA/viewform?usp=sf link

E: Lembrando que as perguntas séo voltadas para Lingua Portuguesa e o Ensino Médio.

E: S&o apenas algumas perguntas, semelhantes aquelas do questionario compartilhado no

grupo. Nada muito complicado.

E10: Certo.
E: Okay, vamos comegar!’

E: Ao longo dos 3 anos que vocé tem estado no Ensino Médio, vocé sente que esta

aprendendo bem da forma como o contetido tem sido ensinado? Justifique.

E10: Um pouco, porque as vezes eu ndo entendo a explicacdo dos conteddos, mas o

professor é bem paciente pra explicar e vou aprendendo mais.

E: Entdo isso de certa forma supre essa dificuldade na disciplina de Lingua Portuguesa?
E: Sim.

E: Quais formas de ensinar vocé tem percebido nas aulas de Lingua Portuguesa?

E: (Explicacdo dialogada, explicacdo sem interacdo com os alunos, explicacdo associando
com acontecimentos reais do cotidiano, explicacdo através de resumos ou esquemas no

guadro, etc.)
E: Vocé pode pensar em todo o trajeto desde o primeiro, segundo e agora terceiro ano.

E10: Muita explicacdo dialogada. O professor também faz explicacdo através de
resumos e esquemas no quadro, assim fica mais facil de entender sobre os assuntos e as

aulas ficam mais interessantes.
E: Hum, que legal!
E: Como vocé se sente ao voltar ao ensino remoto?

E10: Muito triste, pg mesmo com contetdo |4, eu ndo consigo entender. Mesmo o

professor explicando, eu prefiro presencial pra entender melhor sobre os assuntos.

E: E uma pena mesmo esse distanciamento, que limita interacdes importantes do processo

de ensino-aprendizagem o



E: O lado bom é que se vocés escolherem fazer um curso universitario online, vocés ja

estdo acostumados com esse formato kkk
E10: Sim.

E: Quando vocés tém dificuldades, como a que vocé relatou, os professores de Portugués

demostraram flexibilidade em mudar a forma de explicar ou de passar atividades?

E10: Sim, eles mudam totalmente as explicacdes pros alunos entenderem melhor e

continuar gostando da matéria e quererem ir mais fundo sobre os assuntos.
E: No caso, reformulam a explicacdo, né?
E10: Isso.

E: Para eu entender melhor, vocé sente dificuldade por que considera o assunto dificil em

si ou pela forma como ele é explicado?

E10: Dificuldade em si. As vezes pode ser facil o assunto, mas pra alguns é um

pouquinho dificil.

E: Ja se discutiu na escola ou sala de aula sobre formas de aprender, que melhor se

encaixem ao perfil estudantil de vocés?
E: Por exemplo aquelas técnicas de estudo que eu coloquei no questionario do Forms.
E10: Nao discutimos sobre isso, mas os professores veem as dificuldades dos alunos.

E: Em relagdo a técnicas de como otimizar o estudo de vocés em casa, vocé ja conhecia

aquelas técnicas que tinham no questionario?
E10: Sim.
E: Conhecia por pesquisas proprias ou por ja ter ouvido na escola?

E10: Ouvido na escola antiga. Eu ndo estudava aqui antes, sO entrei na escola dessa

regiao ano passado.
E: Ah sim, entendi.

E: Quando o professor de Lingua Portuguesa passa uma atividade para fazer, quais

atividades vocé sente mais interesse em fazer?

E10: Gramética e leitura.



E: O que vocé espera aprender na disciplina de Lingua Portuguesa, em relacdo a
contetdos, competéncias e habilidades? No intuito de alcancar que objetivos? (Enem,

vestibular, concurso, etc.)

E10: Producdo de texto, de aprender mais sobre os textos e as habilidades pra alcancar

0s objetivos na prova do Enem e concurso.
E: Agora a ultima pergunta.

E: Me fale sobre as suas expectativas para a area de Linguagens e Codigos no

Enem/Concurso. Vocé sente preparada?

E10: N&o me sinto nem um pouco preparada, mas vou aprendendo mais sobre o assunto.
E: Eu desejo sucesso a vocé no Enem!

E10: Muito obrigada ¢3)

E: E10, chegamos a fim da nossa entrevista, eu agradeco muito pela sua contribuicdo na

minha pesquisa e pela sua disponibilidade em me ajudar [ ]

E10: Eu que agradeco a experiéncia



Transcricéo de Entrevista n® 11

E — Entrevistadora
E11 - Entrevistado 11

Sexo — Feminino

E: Ol4 E11! Meu nome ¢ Pricila, eu estagiei dando aula para vocés ano passado e agora

volto para coletar dados para a produc¢éo do meu TCCI]

E: Nessa pesquisa, eu pretendo fazer um mapeamento das Metodologias que vocés, alunos,
consideram mais eficazes no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, tanto na maneira
de explicar o contetdo, quanto nas atividades, recursos didaticos utilizados e sobre as
técnicas de estudo, que sdo as formas que fixam melhor o conhecimento na hora de fazer

anotacdes na sala de aula ou mesmo em casa.

E: Essa pesquisa € de grande relevancia para mim e para toda a comunidade académica
qgue fomenta os estudos cientificos no Brasil, por isso eu ficaria imensamente grata e

honrada em ter vocé como entrevistadal’

E11: Ola! Tudo bem entdo.

E: Sdo apenas algumas perguntas feitas aqui pelo WhatsApp mesmo [
E: Que dia e horario seria melhor para vocé?
E11: Se ndo tiver problema, pode ser agora mesmo.
E: Aqui estdo algumas instrucgdes:
Instrucgdes

-As perguntas serdo feitas aqui pelo WhatsApp mesmo, em formato de bate-volta

(simultaneamente), para isso vocé deve informar um horario que esteja disponivel;
-Assine o Forms consentindo com a realizagéo da entrevista (irei enviar o link)

- As perguntas devem ser respondidas de forma pessoal e sincera;

- Vocé pode responder em forma de texto ou audio;

- Caso esteja em duvida em relacdo a alguma pergunta, ndo hesite em perguntar.



Obs: sua identidade néo seré exposta.

E: https://docs.google.com/forms/d/e/IFAIpOLSANrYWoREGChrj-OgFusTgVwcOCcA-
KAOcYjaKhLox061p-EUA/viewform?usp=sf link

E: Por questdes burocraticas dos trabalhos académicos, é necessario que voceé assine 0 seu

nome nesse termo, confirmando que vocé aceita ser entrevistadal’
E11: Tabom, j& assinei.
E: Certo, entdo podemos comegar [
E: Lembrando que as perguntas séo voltadas para Lingua Portuguesa e o Ensino Médio.

E: Elas sdo semelhantes aquelas do questionario compartilhado no grupo. Nada muito

complicado.
E11: Certo

E: Ao longo dos 3 anos que vocé tem estado no Ensino Médio, vocé sente que esta

aprendendo bem da forma como o contetido tem sido ensinado? Justifique.

E11: Ndo muito, alguns professores tem métodos de ensino muito rasos. O que acaba

dificultando a aprendizagem.

E: O mesmo acontece na disciplina de Lingua Portuguesa (Gramatica, Literatura,
Redacdo)?

E11: N&o, em lingua portuguesa é tudo bem aprofundado e muito bem explicado.
E: Olha s6! Que bomATIA[l
E: Quais formas de ensinar vocé tem percebido nas aulas de Lingua Portuguesa?

E: Por exemplo: explicacédo dialogada, explicacdo sem interacédo com os alunos, explicacao
associando com acontecimentos reais do cotidiano, explicacdo através de resumos ou

esquemas no quadro, etc.

E11: Sempre tem interagdo com a turma, as vezes as explica¢Oes sdo exemplos do nosso

cotidiano, resumos e esquemas no quadro sempre estao presentes.

E: Esse modo de ensinar ja mudou ao longo do tempo? Por qual motivo? (dificuldades

enfrentadas pelos alunos, mudanca de professor ou por outros fatores)



E11: Sim, no primeiro ano tivemos outra professora, que ndo era ruim, mas o método
de ensino era um pouco cansativo, mas desde o segundo ano estamos com outra

professora, que trouxe um método mais interessante.
E: Interessante em que sentido? Por trazer midias diversas? Por ser mais dindmico?

E11: As aulas sdo mais dindmicas, com mais interacdo com os alunos e as aulas com

data show sdo étimas para sair um pouco da rotina de escrever tanto no quadro.
E: Ah sim, entendi. Realmente parece muito interessante [

E: Ja se discutiu na escola ou sala de aula sobre formas de aprender, que melhor se

encaixem ao perfil estudantil de vocés?
E: Sim, mas acho que nunca chegou a ser aplicada.

E: Mas ja chegaram a mostrar a vocés técnicas de estudo para que vocés pudessem

escolher quais melhor se adaptam a vocés?
E11: N&o, ndo.
E: Que pena, ajudaria muito vocés como estudantes. Talvez seja falado nesse ano.

E: Quando a professora passa atividades, com quais atividades vocé sente que aprende

melhor? Cite exemplos de experiéncias vividas através dessas atividades.
E11: Sim, as vezes parece gue nGs ndo somos ouvidos.

E11: Creio que atividades em sala de aula, pois podemos nos aprofundar mais no

assunto, procurando saber mais ali mesmo e a ajuda da professora é sempre 6tima.

E: Quero dizer atividades tipo: leitura, exercicios por escrito, seminario, debate ou outras

atividades que vocé lembrar que gosta.
E: Atividades com midias digitais, como quizzes talvez...
E11: Ahsim

E11: Leitura, exercicios por escrito e quizzes. Eles sdo 6timos para aprendizagem,

principalmente os quizzes, que sdao uma forma divertida de aprender algo.
E: Verdade 111}

E: Vocé lembra que algum momento especifico com o uso dessas atividades, que lhe

marcou a memoria?



E11: Sim, quando fazemos exercicios por escrito e chega a hora da corre¢édo, onde a
turma sempre gosta de participar. E sempre 6timo ver a interagdo da turma nesses

momentos.
E: Deve ser um momento bem produtivo de trocas entre vocés [

E: Agora passando para as Ultimas perguntas

E: O que vocé espera aprender na disciplina de Lingua Portuguesa, em relacdo a
contetdos, competéncias e habilidades? No intuito de alcancar que objetivos? (Enem,

vestibular, concurso, etc.)

E11: Espero dominar mais o portugués basico, para que eu tenha uma boa comunicacéo,

principalmente para o meio profissional e para ter mais facilidade em vestibulares.

E: Me fale sobre as suas expectativas para a area de Linguagens e Cddigos dos

vestibulares. VVocé se sente preparada?

E11: Nao me sinto muito preparada, mas espero estar mais preparada ao decorrer do
ano. Eu também espero que a area de linguagens e cddigos seja bem aproveitada, para

melhorar a dominacdo linguistica.

E: E eu lhe desejo muito sucesso nessa empreitada no mundo dos vestibulares’]. Boa
sorte, E11!

E: Bem, chegamos ao fim da nossa entrevista! Eu agradeco muito pela sua contribuicéo

na minha pesquisa.
E11: Obrigada!

E: De nada!



Transcrigéo de Entrevista n°® 15

E — Entrevistadora
E15 - Entrevistado 15

Sexo — Feminino

E: Ol4 E15 Meu nome é Pricila, eu estagiei dando aula para vocés ano passado e agora

volto para coletar dados para a produc¢éo do meu TCC<

E: Nessa pesquisa, eu pretendo fazer um mapeamento das Metodologias que vocés, alunos,
consideram mais eficazes no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, tanto na maneira
de explicar o contetdo, quanto nas atividades, recursos didaticos utilizados e sobre as
técnicas de estudo, que sdo as formas que fixam melhor o conhecimento na hora de fazer

anotacdes na sala de aula ou mesmo em casa.

E: Essa pesquisa € de grande relevancia para mim e para toda a comunidade académica
qgue fomenta os estudos cientificos no Brasil, por isso eu ficaria imensamente grata e

honrada em ter vocé como entrevistadal’
E15: Oiii Priscila
E15: Oq eu preciso fzr?

E: SO responder algumas perguntas aqui mesmo pelo Whatsapp, no dia e horario que vc

puder.

E15: Ta bom
E: Aqui estdo algumas instrucgdes:
Instrucgdes

-As perguntas serdo feitas aqui pelo WhatsApp mesmo, em formato de bate-volta

(simultaneamente), para isso vocé deve informar um horario que esteja disponivel;
-Assine o Forms consentindo com a realizagdo da entrevista (irei enviar o link)
- As perguntas devem ser respondidas de forma pessoal e sincera;

- Vocé pode responder em forma de texto ou 4udio;



- Caso esteja em duvida em relacdo a alguma pergunta, ndo hesite em perguntar
Obs: sua identidade néo seré exposta.

E: https://docs.google.com/forms/d/e/IFAIpOQLSANrYWoREGChrj-OgFusTgVwcOCcA-
KAQcYjaKhLox061p-EUA/viewform?usp=sf link

E15: Kkkk ok
E: Esse termo é s para assinar afim de cumprir burocracias do trabalho académico’

E15: Percebil]
E15: Cadé as perguntas kkkkk

E: Lembrando que as perguntas sdo voltadas para Lingua Portuguesa e o Ensino Médio.
Nada muito complicado.

E: Ao longo dos 3 anos que vocé tem estado no Ensino Médio, vocé sente que esta

aprendendo bem da forma como o contetido tem sido ensinado? Justifique.

E15:

E15: Mais ou menos, no meu caso depende dos métodos g os professores usam pra

ensinar

E: E em relagdo a disciplina de Lingua Portuguesa (Gramatica, Redacao, Literatura)?
E15: Eu tava falando de portugués kkkkkk
E15: Mas no geral acontece isso com varias matérias tbm

E: Ahsim

E15: Nenhum professor fala com a gente sobre redacao ksksksk A minha pelo menos

ndo kkk. mas da pra entender os assuntos g ela passa.
E: Quais métodos de ensinar vocé tem percebido nas aulas de Lingua Portuguesa?

E: Por exemplo: Explicacdo dialogada, explicacdo sem interacdo com os alunos,
explicacdo associando com acontecimentos reais do cotidiano, explicacdo através de

resumos ou esquemas no quadro, etc.
E15: A professora usa 0 Datashow (ndo sei se escrevi certo). Misericordia kkKk.

E: N&o se preocupe com a escrita, vocé estd indo muito bem



E15: Ela 1€ com a gente, passa tarefa imprimida pra respondermos e alguns trabalhos.

E15: Ela ensina muito bem. Alguns entendem tudo, mas eu ndo entendo muito bem

assim.

E15: A minha professora do 1° ano ela dava alguns textos pra alguns alunos da sala, ai
conversava com a gente, fazia exemplos de melhor compreenséo, ai dava a tarefa pra

respondermos de dupla e alguns trabalhos dindmicos.
E15: Eu aprendia melhor nessa época em que os trabalhos eram mais divertidos &

E: Hum, entéo a sua forma de aprender, se difere da forma dela de ensinar [
E15: Sim kkk

E15: Mas a professora do 2° ano (que é a mesma do 3°) explica muito bem, s6 que
diferente da professora do 1°, ai os alunos tendem a entender melhor com a forma de

uma ou de outra kkkk

E: Mas a professora Y é flexivel ao ponto de caso vocés ndo consigam acompanhar a

metodologia dela, ela pegar e mudar a forma de explicar ou de passar exercicios?

E15: Sim, quando a gente fala pra ela, ela faz de um jeito pra entendermos melhor.

E: Ah, que bom! [

E15: Isso é culpa de nos alunos também, muitas vezes ndo falamos aos professores

nossas davidas.
E: Realmente algo a ser melhorado kkkk

E15: Tipo, mas tbm tem a questdo do professor

E15: N&o sei se vc conhece o professor F de biologia
E: Ougo falar kkk

E15: Se a gente perguntar algo pra ele, parece que vai nos bater. Ele € muito grosso, da

até medo.
E: Complicado aprender desse jeito, na base do medo.

E15: Depois das conversas da diretora com ele, ele ta melhorando.
E: Ja é alguma coisa entéo [

E15: Ne kkk



E: Ja se discutiu na escola ou sala de aula sobre formas de aprender, que melhor se

encaixem ao perfil estudantil de vocés?

E15: N&o kkk

E: Nem assim, sobre técnicas de estudo para que vocés consigam aprender melhor

so0zinhos?

{} @ docs.googlecom  + :
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E15: Agora na aula online sim, eles perguntam algo desse tipo, mas presencial...quem

sabe 1 pergunta ao longo do ano?! Kkkk

Resenha / Resumo

Fichamento (marcar partes
importantes do texto)

(Auto)explicagdo
Brainstorm
Mapa mental

Interrogagao elaborativa
(questionar afirmagées dadas ao
longo de uma leitura, de forma a
gerar reflexdes sobre aquilo)

Estudo intercalado (intercalar
disciplinas diferentes ao estudar)

Técnica de Pomodoro (intercalar
tempo de estudo com momentos
de descanso)

Visualizagao (associar
conceitos/ideias com imagens,
objetos, cenas)

Flashcards

Mneménicos (criar siglas para
memorizar palavras ou frases)

4

E: Exemplo de algumas das técnicas existentes

E15: Pois ndo! Nunca ocorreu kkkkk

E: Hum, que pena. Talvez seja falado esse ano, em

virtude do Enem
E15: E, quem sabe sim, né kk

E15: Assim, uma professora la disse que a gente que
deve aprender sozinho e os professores so auxiliam. Ela
disse que og ndo aprendermos na escola, pra gente se

virar em casa e tentar aprender, pq isso é trabalho nosso

E15: Por que as vezes a forma dele ensinar a gente nao
entenda, mas de outro professor no YouTube pode nos

identificar mais.

E: Isso é a questéo de trabalhar a autonomia do aluno

E: No Ensino Superior é bem assim, vocé tomando as rédeas [

E15: Oh derrota

E15: E sobre (I

E: Mas ainda bem que vocés ja estdo sendo treinados para serem autbnomos.

E15: Sim, o porém € que 5% da turma vai tentar estudar em casa. Isso Depende muito

da sala, no caso a minha s6 foi cair os piores alunos kkkk



E: Enfim, a realidade da maioria dos estudantes brasileiros [
E15: Triste
E15: Tem uns 10 que presta e so

E: Quando sdo passadas atividades de Portugués, com quais atividades vocé sente que

aprende melhor? Cite exemplos de experiéncias vividas através dessas atividades.
E15: Como assim? N4o entendi muito bem@&)

E: Quais atividades vocé sente mais interesse de fazer, se vc gosta mais das atividades de
leitura, producdo de textos, semindarios, debates, exercicios para responder

individualmente ou outras atividades que vocé lembrar que gosta.

E15: Entdo, eu gosto de seminarios. D4 muita vergonha, mas é interessante kkk Gosto
de ler textos que sejam interessantes, ou seja, que ndo deem vontade de dormir, é claro.

Interpretacdo de texto e produzir texto também € legal, dentre outros tipos de trabalhos

dindmicos.
E: Passando para as ultimas perguntas
E: Vocé lembra de alguma experiéncia vivida com alguma dessas atividades?

E15: Uma vez o professor D mandou a gente trazer coisas pra testar nossos sentidos na

sala, ai meu grupo deu pimenta com limao para um coitado {4

E: Espero que tenha sobrevivido, mas é da disciplina de Portugués, mulher kkk

E15: Ataf® i@

E15: Entdo, a professora Y passou um trabalho sobre Machado de Assis, o qual a gente
tinha que falar um pouco sobre ele, ai ler alguns textos. Cada grupo foi la na frente e

depois do trabalho teve um café da manha na sala, com as coisas que cada um levou pra
ajudar @)

E: Envolver comida é sempre uma boa ideia [

E15: Concordo] &

E: O que vocé espera aprender na disciplina de Lingua Portuguesa, em relacdo a
conteudos, competéncias e habilidades? No intuito de alcancar que objetivos? (Enem,

vestibular, concurso, etc.)



E15: Ah eu espero que a professora nos ajude nessas questdes de como fazer redacao,

ter bons argumentos pra convencer e com os assuntos de literatura e tudo mais kkk

E: E como estdo as suas expectativas para a area de Linguagens e Codigos no Enem. Vocé
se sente preparada?

E15: Nao, t0 longe de estar preparada kkk
E: Entdo as expectativas estdo baixas? [

E15: Sim, mas eu t6 tentando melhorar.
E: Amém, vai dar certo!

E: E15, chegamos ao final da nossa entrevista. Eu agradeco muito pela sua disponibilidade

e contribuicdo na minha pesquisa o
E: Desejo que vocé se saia muito bem no Enem (1]
E15: Aaaah de nada Priscilal]]

E15: Obg(3)



Transcricéo de Entrevista n® 18

E — Entrevistadora
E18 — Entrevistado 18

Sexo — Feminino

E: Ol4 E18 Meu nome é Pricila, eu estagiei dando aula para vocés ano passado e agora

volto para coletar dados para a produc¢éo do meu TCC<

E: Nessa pesquisa, eu pretendo fazer um mapeamento das Metodologias que vocés, alunos,
consideram mais eficazes no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, tanto na maneira
de explicar o contetdo, quanto nas atividades, recursos didaticos utilizados e sobre as
técnicas de estudo, que séo as formas que fixam melhor o conhecimento na hora de fazer

anotacdes na sala de aula ou mesmo em casa.

E: Essa pesquisa € de grande relevancia para mim e para toda a comunidade académica
gue fomenta os estudos cientificos no Brasil, por isso eu ficaria imensamente grata e

honrada em ter vocé como entrevistadal’
E18: Ta bom

E: Otimo!

E: Aqui estdo algumas instrucgdes:

Instrucgdes

-As perguntas serdo feitas aqui pelo WhatsApp mesmo, em formato de bate-volta

(simultaneamente), para isso vocé deve informar um horario que esteja disponivel;
-Assine o Forms consentindo com a realizagéo da entrevista (irei enviar o link)

- As perguntas devem ser respondidas de forma pessoal e sincera;

- Vocé pode responder em forma de texto ou audio;

- Caso esteja em davida em relagdo a alguma pergunta, ndo hesite em perguntar

Obs: sua identidade néo sera exposta.



E: https://docs.qgoogle.com/forms/d/e/IFAIPOLSANrYWoREGChrj-OgFusToVwcOCcA-
KAOcYjaKhLox061p-EUA/viewform?usp=sf link

E: Pronto?
E18: Sim

E: Lembrando que as perguntas sdo voltadas para Lingua Portuguesa e o Ensino Médio.

Nada muito complicado.
E: Okay, vamos comegar.

E: Ao longo dos 3 anos que vocé tem estado no Ensino Médio, vocé sente que esta

aprendendo bem da forma como o contetdo tem sido ensinado? Justifique.

E18: Mais ou menos. Perdi praticamente meu 1° ano todo, ja que estava no tempo de
pandemia e aulas estavam ao mesmo tempo remotas, s6 depois que voltou ao normal.
Agora meu 2° ano foi bem melhor, o professor é 6timo! Pelo menos no meu ponto de

AT AP

vista & &

E18: Consegui aprender bastante esse ano que acabou, mas meu 3° ano voltou a ser aula
remota de novo. Fiquei triste porque acho que seria muito bom se as aulas fossem
presenciais com o professor para poder tirar as ddvidas, ja que esse ano tem Enem e €
muito importante pra gente. Esse ano o ensino ta bem confuso, mesmo ele se esforcando
para colocar o conteido de uma forma que fique mais facil. Espero que as aulas voltem

a ser presenciais logo.
E: Que bom que o segundo ano deu pra compensar um pouco dessa lacuna.

E: E, infelizmente esses empecilhos sdo coisas que acontecem, mas espero que volte ao

presencial logo :)

E: Vocé afirmou que considera o professor 6timo. Em relacdo a metodologia, quais formas

de ensinar vocé tem percebido nas aulas de Lingua Portuguesa?

E18: O professor tenta buscar contetidos que ndo sejam tdo longos para ndo tornar a aula
chata e tenta explicar no quadro quando nao deu pra entender com os slides, para que
assim fique mais facil de entender. Ele também busca tirar a maioria das ddvidas que a

gente possa ter.

E: Nossa, que legal. Pelo visto a metodologia do professor realmente tem tentado abarcar

as necessidades aprendizes de vocés



E: Houveram alteracdes do modo de ensinar ao longo do tempo? Por qual motivo?

(dificuldades enfrentadas pelos alunos, mudanca de professor ou por outros fatores)

E18: Sim. No 8° ano minha professora usava outro método pra fazer com que a gente
gostasse de ler. Ela levava livros do uso dela e dava um periodo de tempo para que a
gente lesse, ela também associava algumas coisas que ela ensinava com o tempo de
estudante (ndo que isso tenha mudado), alguns professores ainda fazem isso. Mas com
as mudancas de professores ao longo do tempo foi ficando mais facil de compreender

alguns assuntos.
E18: Releve se eu tiver cometido algum erro de ortografia.
E: Sem problemas

E: Mas vocé sente que os professores de Portugués do Ensino Médio (Gramatica,
Literatura e Redacéo), foram/sédo flexiveis em mudar a forma de ensinar ou de passar

exercicios, caso vocés ndo estejam conseguindo acompanhar o contetdo?
E18: Sim

E: Ja se discutiu na escola ou sala de aula sobre formas de aprender, que melhor se

encaixem ao perfil estudantil de vocés?
E: Tipo aquelas técnicas de estudo que eu coloquei no questionario do Forms

E18: Ndo

() @ docs.googlecom  + :

[C] Resenha/ Resumo

E: Alguma dessas técnicas aqui ja foi falado em sala de

D Fichamento (marcar partes
importantes do texto)

aula como técnica de estudo?

(O] (Auto)explicagdo
[C] Brainstorm
[CJ Mmapa mental

Interrogagao elaborativa

(questionar afirmagdes dadas ao
D longo de uma leitura, de forma a

gerar reflexdes sobre aquilo)

D Estudo intercalado (intercalar
disciplinas diferentes ao estudar)

Técnica de Pomodoro (intercalar
D tempo de estudo com momentos
de descanso)

Visualizagao (associar
[C] conceitos/ideias com imagens,
objetos, cenas)

[C] Flashcards

n D Mneménicos (criar siglas para
memorizar palavras ou frases)



E18: Esses que eu marquei alguns professores ja falaram que seria bom para a gente

aprender mais rapido e de uma forma que ndo esquecesse 0 que estudamos.

16:24 940
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[C] Resenha/T@SUMO

—. Fichamento (marcar partes
LA importantes do texto)

(O] (Auto)explicagao
[C] Brainstorm
D Mapa mental

Interrogagao elaborativa
— (questionar afirmagoes dadas ao
s fongo de uma leitura, de forma a
gerar reflexoes sobre aquilo)

— Estudo intercalado (intercalar
=" disciplinas diferentes ao estudar)

Técnica de Pomodoro (intercalar
L2 tempo de estudo com momentos
de descanso)

Visualizagao (associar
[C] conceitos/ideias com imagens,
objetos, cenas)

(O] Flashcards

n D Mnemonicos (criar siglas para
memorizar palavras ou frases)

| ® ]
E18: Gosto de marcar os textos e estudar enquanto tiro alguns momentos pra descansar.
Quando eu preciso estudar pras provas, fazer isso me ajuda bastante.

E: Otimo, entdo voceés ja estdo bem encaminhados kkkk

E: Com quais atividades vocé sente que aprende melhor? Cite exemplos de experiéncias

vividas através dessas atividades.

E: Tipo quais atividades vocé sente mais interesse em fazer, se vc gosta mais das atividades
de leitura, producdo de textos, seminarios, debates, exercicios para responder

individualmente ou outras atividades que vocé lembrar que gosta.

E18: Gosto de leitura e exercicios para resolver em grupo. Geralmente os professores
passam exercicio para um grupo responder juntos, acho que assim é um bom jeito de

tirarmos nossas duvidas.

E: Verdade AUADAL



E: O que vocé espera aprender na disciplina de Lingua Portuguesa, em relacdo a
conteudos, competéncias e habilidades? No intuito de alcancar que objetivos? (Enem,

vestibular, concurso, etc.)

E18: Eu espero aprender melhor gramatica e a fazer redacéo, ja que sdo assuntos mais

cobrados no Enem, para que eu possa me sair bem na prova.
E: Ah sim, entdo o seu foco esta no Enem.

E: Falando nisso, me conte como estdo as suas expectativas para a area de Linguagens e

Cadigos no Enem. VVocé se sente preparada?

E18: Mais ou menos, acho que se eu focar e estudar pra valer o assunto, tenho chance
de tirar uma nota boa. Mas é meio complicado ficar estudando sem parar, mesmo assim

vou tentar me esforcar para conseguir ir bem na prova.
E: Ah sim, entendi! Mas vai dar certo, com fé em Deus [I[J[][]

E: Bem, chegamos ao fim da nossa entrevista. Eu desejo que vocé consiga tudo que precisa
para se sair bem no Enem, na vida e que Deus Ihe dote de sabedoria e discernimento pra

marcar as respostas certas ndo prova e ter bons argumentos nao redacéo, etc.]

E: Obrigada por colaborar com a minha pesquisa, E18. [
E18: Obrigadaaa!

E18: De nada! Muito sucesso pra vocé também.
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REALIZAGAO DE PESQUISA EM AMBIENTES EXTERNOS A UNIVERSIDADE.

Prezado (a) Gestor(a)

Por meio desta, apresentamos o(a) académico(a) Pricila Santos Silva Lima do 10°
periodo do curso de Licenciatura Interdisciplinar em Linguagens e Codigos- Lingua
Portuguesa, devidamente matriculado(a) na Universidade Federal do Maranhdo, que esta
realizando a pesquisa intitulada “ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA EM CONTEXTO
MULTIMODAL: Percepgdes Discentes Acerca de um Ensino Médio Desenvolvido na
Multimodalidade”.

Vimos, através desta, solicitar sua autorizacdo para execucdo e coleta de dados em
sua instituicdo escolar. Informamos que o carater ético desta pesquisa assegura o sigilo das
informacdes coletadas e garante, também, a preservacdo da identidade e da privacidade da
instituicdo e do estudante entrevistado.

Agradecemos vossa compreensdo e colaboracdo no processo de desenvolvimento
deste futuro profissional e da pesquisa cientifica em nossa regiao.

Colocamo-nos a vossa disposi¢ao por meio dos seguintes contatos:

- rs.tavares@ufma.br professora orientadora da pesquisa;
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