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RESUMO

O presente artigo trata sobre a formagao e profissionalizacdo docente a partir de vivéncias
praticas no Programa Residéncia Pedagdgica — PRP, com enfoque nos desafios do processo
de construcao da identidade docente de licenciandos/residentes. O objetivo geral ¢ analisar a
visdo de licenciandos que atuam no PRP/Lingua Portuguesa, enfocando o processo de
constituicdo da identidade docente e da profissionalizagdo. Tém-se como objetivos
especificos: identificar os desafios que os licenciandos/residentes enfrentam no processo de
constru¢do de sua identidade docente; descrever aspectos do processo formativo no PRP e
suas contribuigdes para a profissionalizacdo docente; refletir sobre a profissionalizagdo
docente a partir de praticas vividas PRP. A Pesquisa ¢ de abordagem qualitativa e tem como
caracterizagdo o estudo de campo, o instrumento utilizado para essa investigacdo foi a
aplicacdo de questionario para trés residentes tendo como problematizacdo o seguinte
questionamento: “A dificuldade que Licenciandos/Residentes tem em construir sua
identidade docente e ter uma formagao continua”. Os principais autores que fundamentaram
esta pesquisa foram Romanowski (2007), Imbernon (2011), Pimenta e Lima (2017) Freire
(1996). Conforme a pesquisa realizada, nota-se que o contexto educacional dentro de sala de
aula implica diretamente na constru¢do da identidade docente e que ¢ essencial a
comunicacdo entre residente, professor-preceptor e docente orientador. Esse processo de
formacgao de professores nao se limita aos contextos de sala, mas também a subjetividade do
individuo em sua constituicao professoral.

PALAVRAS-CHAVE: Dificuldades. Construcdo. Identidade. Professor. Residéncia
Pedagoégica. Profissionalizacao.

ABSTRACT

This article deals with teacher training and professionalization based on practical
experiences in the Pedagogical Residency Program — PRP, focusing on the challenges of the
process of constructing the teaching identity of undergraduates/residents. The general
objective is to analyze the vision of undergraduates who work in the PRP/Portuguese
Language, focusing on the process of constitution of the teaching identity and
professionalization. The specific objectives are: to identify the challenges that
undergraduates/residents face in the process of constructing being a teacher, that is, their
teaching identity; describe aspects of the training process in the PRP and its contributions to
teacher professionalization; reflect on the professionalization of teachers based on the
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practices of undergraduate students in the PRP. The research has a qualitative approach and
is characterized by the field study, the instrument used for this investigation was the
application of a questionnaire to three residents, having as a problematization the following
question: "The difficulty that Undergraduates/Residents have in building their teaching
identity and having a continuous training." The main authors who supported this research
were Romanowski (2007), Imbernén (2011), Pimenta e Lima (2017) and Freire (1996).
According to the research carried out, it is noted that the educational context within the
classroom directly implies the construction of the teacher's identity and that communication
between resident, teacher-preceptor and faculty advisor is essential. This process of teacher
education is not limited to classroom contexts, but also to the subjectivity of the individual
in his or her teacherial constitution.

KEYWORDS: Difficulties. Construction. Identity. Teacher. Pedagogical Residency.
Professionalization.

1 INTRODUCAO

Como licencianda do Curso de Linguagens e Codigos Lingua Portuguesa, e ja em
reta final do curso, alguns questionamentos surgiram em decorréncia da atuagdo desta
pesquisadora no Programa Residéncia Pedagogica (PRP), partindo do pressuposto de que
alguns dos discentes da licenciatura, inicialmente, ndo tinham intencdo em exercer a
profissdo até iniciar o processo de constituicdo da identidade docente, a qual boa parte se
deu com o PRP.

A construcdo da identidade docente ¢ mais que um processo de se identificar, ndo €
algo dado ou ganho, ¢ uma construgdo formativa no decorrer de uma experiéncia individual
e coletiva na pratica pedagdgica. Os desafios da formacgao inicial tendem a despertar o
interesse para a docéncia, em que se busca a constancia na profissao, iniciando a formagao e
a profissionalizagdo docente, aqui enfocada a partir da experiéncia no PRP, o qual tem como
objetivo aperfeicoar a formacao inicial de professores para atuar na Educagao Basica.

A referente pesquisa tem como objeto de estudo a construgdo da identidade docente
dentro do Programa Residéncia Pedagogica, enfocando o processo de constituicdo da
identidade docente e da profissionalizagao. Compreende-se que as licenciaturas t€ém por
objetivo formar profissionais para a sala de aula, ou seja, estd voltada para o campo do
ensino e da aprendizagem.

Segundo Romanowski (2007, p.126), “A perspectiva da formacao inicial do professor
realizada em nivel superior pressupde o reconhecimento da educagdo superior como espago
de formacgdo”, porém, ha licenciandos que estdo nesse espaco de formagdo, mas nao

pretendem exercer a profissdo, ndo percebendo a constitui¢do de uma identidade professoral.
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Assim, parte-se da problematizacdo: “A dificuldade que Licenciandos/Residentes
tem em construir sua identidade docente e ter uma formagao continua”. Com base nessas
inquietagdes, busca-se a discussdo em torno dessa tematica, tendo como objetivo geral
analisar a visdo de licenciandos que atuam no PRP/Lingua Portuguesa sobre aspectos de
formacdo e de praticas professorais, enfocando o processo de constitui¢do da identidade
docente e da profissionalizagao.

Tém-se como objetivos especificos: identificar os desafios que os
Licenciandos/Residentes enfrentam no processo de construcdo de sua identidade docente;
descrever aspectos do processo formativo no PRP e suas contribuigdes para a
profissionalizacdo docente; refletir sobre a profissionalizacdo docente a partir de praticas
vivenciadas no PRP.

A escolha da presente tematica se deu a partir da experiéncia, enquanto licencianda
do Curso de Linguagens e Codigos Lingua Portuguesa — Universidade Federal do Maranhao,
como Residente bolsista no Programa Residéncia Pedagogica. Parte-se do interesse em
pesquisar quais as dificuldades e implicagdes na constru¢do da identidade professoral e da
profissionalizacdo docente, considerando as demandas e realidades vivenciadas por
Residentes de Lingua Portuguesa.

Como aportes tedricos da presente pesquisa temos Freire (1996), Romanowski
(2007), Imbernon (2001), Pimenta e Lima (2017), com a finalidade de dar embasamento as
discussoes sobre identidade professoral e profissionalizagdo docente, a partir de experiéncias
no Programa Residéncia Pedagogica.

O presente artigo se organiza em trés partes: a primeira traz os aspectos tedricos
sobre identidade e profissionalizagdo docente, formacdo inicial dentro do Programa
Residéncia Pedagogica; a segunda aborda a metodologia do estudo e a terceira apresenta a

analise dos dados, finalizando-se com as considera¢des finais e referéncias.

2 IDENTIDADE PROFESSORAL E PROFISSIONALIZACAO DOCENTE

E indiscutivel que o magistério é uma profissdo fundamental para a humanidade,
além da beleza que carrega, e seus feitos significativos, ¢ importante saber que para um
individuo se tornar um profissional da docéncia, houve uma construgio de identidade. E
comum a sociedade enxergar a profissao como uma espécie de vocagdo, porém, a formagao

do professor vai muito além, sendo um processo complexo de formagao e praticas.



Para Romanowski (2007), ser professor ¢ uma aptiddo que o individuo apresenta
desde cedo, mas ndo € sé isso, € preciso no decorrer do percurso buscar uma construgao, até
assumir seu papel de professor. E ter a nobre missio de ensinar, inspirar e viver. E ser
facilitador do processo de aprendizagem, como diz Freire (1987), ou seja, um mediador
entre o conhecimento e o aluno, buscando despertar a curiosidade e o interesse dos
discentes.

E dedicar-se ao crescimento intelectual dos estudantes, incentivando-os a serem
cidaddos criticos e reflexivos, o que exige comprometimento com a educagdo, ensino e
pesquisa, proporcionando e contribuindo para a formagdo de cidaddos responsaveis e

conscientes.

O processo de constituicdo da identidade profissional ¢ de desenvolvimento
permanente, coletivo e individual, no confronto do velho com o novo,
frente aos desafios de cada momento sociohistorico. Essa identidade
contém, concomitante, a unidade ensinar, uma multiplicidade de
abrangéncias pela natureza da educagio como pratica social, como uma
teia de interesses, significados e possibilidades (Romanowski, 2007, p.16).

A constituicao da identidade docente ¢ um processo complexo e de multiplas facetas,
composta por uma sériec de fatores que implicam diretamente no desenvolvimento e
formacgao do professor. Segundo Morgado (2011, p. 798), “Num sentido mais generalista, a
identidade ¢ o conjunto de caracteristicas proprias e exclusivas de cada individuo, com base
nas quais se diferencia quer dos seus semelhantes, quer de outros grupos”.

E construida ao longo da carreira, por experiéncias pessoais e, também, pelas
interagdes com alunos e colegas de trabalho, no contexto social e cultural. Romanowski
(2007) traz em destaque que a identidade ndo ¢ de teor estatico, que ndo segue ou se
desenvolve, mas um processo continuo em que € necessario desconstruir para construir, para
lidar com o que a autora chama de confronto do velho com o novo.

A identidade docente ¢ construida a partir dos valores, crengas, conhecimento e
pratica pedagogica de cada individuo enquanto professor(a), elementos esses que recebem
influéncias de formagdo inicial e continuada, dos acontecimentos na sociedade, das
vivéncias em sala de aula e das politicas educacionais.

Um dos pontos marcantes e necessarios nessa construcao da identidade docente ¢ a
autonomia. Segundo Romanowski (2007, p.18), “A esséncia da autonomia estd na

capacidade dos sujeitos de tomarem decisoes por si proprios”. Sabe-se que, de certa forma, a



autonomia docente se limita as deliberagdes administrativas da institui¢ao escolar como, por
exemplo, as regras e normas a serem cumpridas.

Uma das maneiras de ampliar a autonomia docente nesse sentido das normas, seria a
participagdo efetiva do professor na elaboracdo do Projeto Pedagodgico da escola, por
exemplo. Romanowski (2007, p.18) completa: “Autonomia difere de liberdade completa,
pois significa ser capaz de considerar os fatores relevantes para decidir qual sera o melhor
caminho da acao”. Nessa visdo, tem-se um professor que dribla os desafios em sala de aula,
buscando uma forma de trazer o conteildo de maneira significativa para o ensino
aprendizagem dos alunos, sendo esse um dos tracos que compdem a identidade docente.

Ter autonomia quer dizer agir, tomar decisdes necessarias, atos importantes na
formacdo do futuro professor; ¢ poder pensar com criticidade, expressar-se, buscando
crescimento pessoal e profissional, bem como ¢ definir as metas a serem alcangadas.O
professor em sala de aula, a partir do momento em que vive a docéncia em sua
autenticidade, com uma pratica pedagogica que € possivel ensinar-aprender, significa que ele
participou de uma experiéncia completa, ou seja, ndo sO6 a estética de uma aula, mas
abarcando a ética, politica pedagogica com seriedade e decéncia.

Além da autonomia em sala de aula, ¢ importante destacar a autenticidade que o
individuo enquanto professor, praticara docéncia com autenticidade, sem imitar, a esséncia
da docéncia estd na autenticidade do individuo, ele é simplesmente um professor porque
quer se constituir professor, que desenvolve sua aula com transparéncia e compromisso. O
PRP, propde dezoito meses paras os Residente de lingua Portuguesa permanecerem nas
escolas, durante esse periodo podem buscar a autenticidade em sua pratica diante das
situagdes em sala de aula, o ensinar-aprender requer ndo somente a autonomia mais
autenticidade.

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica,
gnosiologica, pedagdgica, estética e €tica, em que a boniteza deve se
achar-se de méos dadas com a decéncia e com a seriedade (Freire,1996, p.
24).

A autenticidade na pratica do ensinar-aprender posta por Freire, em Pedagogia da
Autonomia, remete a uma docéncia de qualidade, sem mascaras ou maquiagem, dando inicio
a discussdao de como o profissional ¢ construido no dia a dia a partir de suas experiéncias
como um todo. Autenticidade e autonomia, ambas contribuem para um bom exercicio da

profissdao, agir de forma consciente, expressar-se, compreendendo que professores



auténomos e auténticos estimulam a autonomia e a autenticidade de seus alunos, logo, sdo
agentes transformadores da educagao.

E importante que o sistema educacional promova e valorize a autonomia docente,
fornecendo espaco para que os professores possam tomar as decisdes pedagogicas de acordo
com sua sala de aula. No PRP, os Residentes constantemente participam das reunides de
colegiado, pais e de planejamento, j& que o Programa lhe proporciona maior imersao no
contexto escolar, isso implica diretamente na construcao da identidade docente, em que o
professor diante da situacdo, com autenticidade e compromisso, adapta o curriculo as
necessidades dos alunos, isso resulta em um aprendizado engajador e dinamico,

beneficiando aluno e professor.

2.1 Profissionalizacdo docente

O professor ¢ aquele que leciona em uma instituicdo, sendo ela a escola ou a
universidade, uma das dificuldades que se tem em visualizar a docéncia como profissao esta
em confundir educadores de praticas nao escolares com professores, os quais também sao
educadores.

Segundo Romanowski(2007), h4a outras pessoas que ensinam: os pais, religiosos
entre outros, mas o professor ¢ aquele que dedicou um periodo de sua vida para obter
formagdo académica, seguindo em formagdo continua. A escola, por sua vez, ¢ o espaco no
qual primeiro se concretiza essa pratica, sendo em etapas de Estdgio Supervisionado nos

cursos de licenciaturas ou em programas da CAPES 2, como o PIBID? ¢ PRP*,

A escola constitui o espaco privilegiado para a concretizagdo da agdo
educativa, portanto necessita de condi¢des fisicas, materiais, equipamentos
adequados e suficientes para o desenvolvimento de todas as atividades
pedagdgicas expressas no projeto da escola, bem como de profissionais
formados e valorizados. Romanowski, (2007, p.08).

2 A Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) é uma Fundagdo do Ministério
da Educagdo (MEC) e tem como missdo a expansio e consolidagdo da pos-graduagdo stricto sensu (mestrado e
doutorado) no Brasil. Em 2007, também passou a atuar na formagao de professores da educagao basica.

30 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) é uma iniciativa que integra a Politica
Nacional de Formagao de Professores do Ministério da Educag@o e tem por finalidade fomentar a iniciagao a
docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacao de docentes em nivel superior e para a melhoria de
qualidade da educagdo basica publica brasileira.

4 O Programa de Residéncia Pedagdgica é um programa da Coordenacido de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPES, que tem por finalidade fomentar projetos institucionais de residéncia pedagdgica
implementados por Institui¢des de Ensino Superior, contribuindo para o aperfeigoamento da formagédo inicial
de professores da educag@o basica nos cursos de licenciatura.
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A escola tem um papel crucial na profissionalizagdo docente, proporcionando um
ambiente de desenvolvimento e aprendizagem para os professores. E nesse contexto que os
educadores tém a oportunidade de colocar em pratica suas habilidades pedagbgicas e
aprimora-las, vivenciar os desafios do cotidiano educacional. Em suma, a escola ¢ um
espaco fundamental para a profissionalizacdo docente, oferecendo condi¢cdes para seu
desenvolvimento, necessario para uma atuacao efetiva como professor.

Parte-se do conceito de que “Um profissional ¢ quem exerce uma profissdo (um
emprego ou trabalho que requer conhecimentos formais e especializados). Para se tornar um
profissional, a pessoa deve fazer estudos (em geral, profissionalizantes ou universitarios) e
ter um diploma ou titulo™.

Para o exercicio profissional como professor, ¢ preciso ter formagdo académica na
area que se queira lecionar, no Brasil ha algumas modalidades de formacao de professores:
licenciatura®, Normal Superior’, Magistério® e Pedagogia’. No que se refere a ser
profissional/profissionalizagdo docente:

E necessario se compreender na profissdo como pessoa, s6 assim entendera que sua
funcao ¢ significativa. Conforme Novoa (2013, p.16), a construcdo da identidade docente ¢
um processo em que o/a professor/a “[...] se apropria do sentido da sua histdria pessoal e
profissional.” Assim, possibilitando o processo de constituicdo e formacao do ser professor
que envolve conhecimentos, habilidades e experiéncias obtidas ao longo da vida. O comeco
da profissionalizagdo se dd no ambiente de graduagdo, nas modalidades de formacao de
professores no pais.

No PRP, um dos objetivos postos pelo proprio programa ¢ Contribuir para a
construgdo da identidade profissional docente dos licenciandos, no qual se dé a partir de sua
experiéncia pratica, e a profissionalizagdo docente do entdo Residente ¢ promovida por meio
da imersdo no campo profissional, contemplando agdes como gestdo de sala de aula e
intervencao pedagogica, contribuindo para a formacdo inicial do professor na educacgao

basica.

> Bquipe editorial de Conceito.de. (17 de Maio de 2012). Atualizado em 2 de Julho de 2020. Profissional - O
que ¢, conceito e defini¢do. Conceito.de. https://conceito.de/profissional.

 Os cursos de licenciatura habilitam o profissional a atuar como professor na Educagéo Infantil, no Ensino
Fundamental e Médio.

7 Curso superior de graduagdo, na modalidade licenciatura.

8 Nao ¢ curso superior, mas de nivel médio. Habilitava o professor para lecionar na nas primeiras séries do
Ensino Fundamental.

? O curso de Pedagogia ¢ um curso superior de graduagdo, na modalidade de licenciatura e tem como finalidade
formar professores para atuar na Educag@o Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental (até o 5° ano).
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A formagdo académica proporciona os fundamentos tedricos e praticos, ambos
necessarios para atuagdo em sala de aula, mas a profissionalizagdo acontece também dentro
da sala de aula, o professor ¢ moldado pelas experiéncias pessoais € dentro do ambiente de
trabalho, as interagdes com os alunos, os questionamentos e mudangas, buscando atualizagdo
na profissdo de docente, tudo isso contribui para a profissionalidade.

Tardif (1992) aborda a formagdo profissional de professores como um processo
complexo e multidimensional. Segundo o autor, a formagao do professor nao deve limitar-se
apenas ao conhecimento tedrico, mas também necessita envolver a reflexdo sobre a pratica e
a construcdo de uma identidade profissional.

Destaca também, a importancia da experiéncia pratica e do convivio com outros
profissionais no e para o desenvolvimento profissional dos professores. Além disso, ele
ressalta que a formacdo continua ao longo da carreira é essencial para acompanhar as
transformagdes na area da educacdo. Em suma, Tardif (1992) defende que a formacao
profissional de professores deve ser um processo constante de aprendizagem e reflexdo,
objetivando o aprimoramento da pratica docente.

A profissionalizacdo docente ¢ um processo fundamental para garantir a qualidade da
educacdo. Envolve o aperfeigoamento continuo das habilidades e conhecimentos do
professor, bem como a recogni¢do de sua importancia na sociedade. Ademais, a
profissionalizagdo docente abarca a valorizacdo da carreira, com condi¢des de trabalho
apropriadas, salarios justos e oportunidades de crescimento. A profissionalizacdo docente,
segundo Romanowski (2007, p.39), “€ um processo permanente de constru¢do e ndo se
restringe a aquisicdo, ¢ uma conduta.” Portanto, é essencial garantir uma educacdo de

qualidade e o desenvolvimento pleno dos individuos e da sociedade como um todo.

2.2 A pratica professoral e Saberes docentes

A pratica docente ¢ um conjunto de acgdes e atividades de ensino dos professores, de
maneira planejada e organizada para a realizagdo das aulas, bem como a avaliagdo do
processo de aprendizagem dos alunos. Tal pratica deve ser interacional, ou seja, necessita
que o outro participe ativamente, considerando que nao existe docéncia sem o aluno, sua
atuacdo depende um do outro, para que enfim haja a interagdo seguida do aprendizado na

sala de aula.



A profissdo docente carrega consigo relacdes como a pedagogica e a politica, ambas
importantes para a realizagdo da docéncia. Na figura abaixo, Novoa (1992) ilustra uma
dessas relacoes.

Figura 01 — Relacao pedagogica
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Fonte: Novoa (1992).

A relacao pedagogica da docéncia se compoe de professor-conhecimento-aluno, ndo
existe docéncia sem essa relacdo. Ser professor é planejar para ensinar, contudo, ndo se
planeja o que ndo se conhece. E fungdo do professor ser essa ponte de conhecimento para o
aluno e € possivel também que o aluno retribua o docente com conhecimento, mas nesse
caso, seria um conhecimento provocado a partir das aulas do professor.

A docéncia relaciona-se com a politica: professor-estado-aluno, por sua vez, abarca
as institui¢cdes de ensino. Assim, o aluno tem acesso a uma educag@o de qualidade a partir do
Estado, do poder publico que deve garantir esse direito. As politicas governamentais
mediam essa relagdo, por meio de diretrizes curriculares, programas de formagao docente,
bem como a regulamentagdo das condi¢des de trabalho do professor que afeta diretamente
no aprendizado do aluno.

A pratica docente requer compromisso, organizacao e planejamento. Dé-se a partir
das atividades desenvolvidas, que visam promover a aprendizagem dos alunos levando em
consideragdo sua realidade social e cultural. O docente em formacao deve questionar-se a
respeito de sua pratica, que deve ser ponderada ja que aderir somente a um estilo de pratica
ndo atendera as necessidades dos alunos em sala de aula.

Deve pensar sempre que o publico A ¢ diferente de publico B e, constantemente,
buscar uma pratica em que o proprio docente se integre a ela, considerando que “[...] eles
ndo se superpdem a pratica para melhor conhecé-la, mas se integram a ela e dela sdo partes

constituintes enquanto pratica docente” (Tardif, 2002, p. 49).



Os saberes docentes significam a a¢do do professor através do conhecimento. Uma
relagdo do professor com o contetido a ser ensinado, como se exemplifica na ilustra¢ao

abaixo, sobre os saberes da docéncia: o saber da experiéncia, o pedagogico e o especifico.

Figura 02 — Saberes da docéncia
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Fonte: Pimenta (1999).

O saber da experiéncia ¢ o montante de conhecimento adquirido no decorrer da
carreira docente, ou seja, adquiridos conforme se pratica. O pedagogico ¢ referente ao
conhecimento didatico, abarcando os conhecimentos sobre as ciéncias na area da educacio.
E por fim, o saber especifico que se refere ao contetido em especifico, as disciplinas de
determinada area de conhecimento, no caso a disciplina de Lingua Portuguesa.

Os saberes docentes segundo Romanowski (2007) sdo o conjunto de conhecimentos,
competéncias e habilidades que os professores adquirem ao longo de sua formacao
professoral e experiéncia profissional, permitindo-lhes planejar, ensinar, avaliar e interagir
com os alunos de forma eficaz. Esses saberes englobam desde o dominio dos conteudos
especificos das disciplinas até a compreensao das necessidades individuais dos estudantes,
bem como as estratégias pedagogicas mais adequadas para promover a aprendizagem.

Além disso, os saberes docentes também incluem a capacidade de adaptar-se as
mudangas, refletir sobre a pratica e buscar constantemente aprimoramento profissional. Em
suma, os saberes docentes sdo fundamentais para o sucesso da educacdo e o

desenvolvimento dos alunos.
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2.3 A formagao inicial dentro do PRP

A formacao inicial do professor desempenha um papel de fundamental importancia
na constitui¢do da identidade docente. No decorrer do curso de licenciatura, os futuros
professores tém a oportunidade e o dever de adquirir conhecimentos tedricos e praticos
sobre o ensino, refletir sobre sua futura atuacdo profissional a fim de desenvolver
habilidades necessarias para o exercicio da docéncia. A formacao inicial contribui, entao,
para a constru¢do dos primeiros referenciais identitarios do professor.

E por meio da graduagdo, que a formagfo inicial acontece, isto ¢, “A formago inicial
deve fornecer as bases para poder construir um conhecimento pedagogico especializado”
(Imberndn,2011, p. 68). A graduagdo, no caso as licenciaturas, ¢ responsavel por ser a base
para se construir esse conhecimento pedagdgico de maneira profissional a fim de formar
professores, para entdo atuarem na Educacao Basica.

O Residéncia Pedagdgica ¢ um programa de formacgdo inicial para futuros
professores, langado em 2018 pela CAPES com o edital n® 06/2018 destinado as Instituigdes
de Ensino Superior-IES, oferece uma experiéncia pratica em escolas, complementando a
formacao tedrica da graduagdo. Geralmente, os participantes recebem bolsa de estudos e sdo
acompanhados por um professor (a) orientador (a) e um professor (a) preceptor (a).

O Programa Residéncia Pedagogica, possibilita uma formagao inicial mais ampla aos
Licenciandos, passando a ser Residentes na Escola Campo, irdo atuar como professores, essa
experiéncia se divide em algumas etapas como por exemplo a de ambientagdo na escola,
observagdo, regéncias e por fim o programa propde a socializagdo de suas experiéncias no
Programa por meio de um artigo dentre outros percursos de aprendizados e socializagdes
que ocorrem no decorrer do Programa. “[...] acompanhadas pela orientacio de um
preceptor-docente da universidade e de professores e gestores da escola-campo considerados
colaboradores no processo de formagao universitaria.” Pimenta e Lima (2017, p. 251)

As autoras ressaltam o acompanhamento do docente orientador e professores
preceptores que estdo a observar e orientar os Residentes no seu percurso formativo dentro
do Programa. Comunicacdo essa importante, tendo em vista a realidade do contexto escolar
em que os residentes da pesquisa estdo inseridos, a formagao inicial precisa de determinada
vivéncia no ambiente escolar, pois ao formar-se professor ¢ o ambiente em que mais ird
frequentar, ¢ uma oportunidade valiosa para adquirir habilidades e conhecimentos essenciais

para a atuag@o docente.
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E importante ressaltar, no entanto, que a formagio inicial ndo é suficiente para definir
completamente a identidade docente. Ao ingressar na pratica profissional, o professor se
depara com desafios e situacdes que exigem adaptacdo e reavaliagdo de suas crengas e
praticas. As interagcdes com os alunos, os colegas de trabalho e a comunidade escolar
também desempenham um papel significativo na constituicdo da identidade docente, uma
vez que essas interagdes influenciam as percepgdes e as representagcdes que o professor tem

de si mesmo e de sua profissao.

2.4. A pratica e os Saberes Docentes no PRP- Lingua Portuguesa

O licenciando em sua formagdo inicial, vivencia algumas experiéncias em sala de
aula a partir dos Estdgios Supervisionados e da Observagdo Etnografica da Realidade
Escolar- (PCC1) que também ¢ uma disciplina obrigatéria dentro do Curso de Lingua
Portuguesa. Momento esse que o permite se encontrar como professor a partir da observagao
e pratica. As disciplinas especificas de estagio, porém, em sua carga horaria total nao
possibilitam ao licenciando um periodo maior de imersao na Educagdo Bésica, para exercer
sua pratica docente, por isso a importancia de se adentrar em programas formativos a fim de
expandir ndo sé o conhecimento, mas a duracdo dessa experiéncia formativa ¢ crucial.

Pimenta e Lima (2017, p.251) afirmam:

O PRP possibilita a articulagdo entre formacao inicial e formagao continua
por meio da imersdo dos residentes-estagiarios em vivéncias sistematicas e
temporarias nas praticas pedagogicas de docentes e gestores escolares
profissionais, [...]

A pratica docente no Programa Residéncia Pedagogica envolve a vivéncia dos
estudantes de licenciatura em sala de aula, sob a supervisdo de um professor orientador,
denominado de preceptor, com o objetivo de aprimorar seus conhecimentos e habilidades
enquanto professor em formagao inicial.

O residente terd um periodo de dezoito meses para praticar intensamente a profissao
na qual estd se formando, isso inclui organizar o conteudo, planejar as aulas, por meio dessa
imersdo nas vivéncias com os professores e gestores das instituigdes de ensino, ou seja, em
contato com Profissionais Docentes, além de estd em comunicacdo com o professor
supervisor, adaptar-se as necessidades dos alunos para entdo desenvolver habilidades de

ensino.
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Tendo em vista os diferentes cendrios em que o aluno se encontra, o
Professor/Residente deve buscar conhecimento, dominio de contetido, pois ndo ha como
ensinar o que ndo se sabe, além de evitar o ensino bancario®. H4 questionamentos
necessarios a se fazer sobre que tipo de professor quer se tornar e isso reflete em sua pratica
e vice-versa.

Deve-se refletir sobre sua pratica e o que se pode fazer para melhora-la. Para
endossar, Freire (1996, p.22) orienta: “A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica,
ativismo.” Ademais, se torna exigéncia para o professor/residente pensar sua pratica docente
com responsabilidade.

Com a constancia no Programa, conforme a convivéncia com as diferentes realidades
sociais e culturais dos alunos, o professor/residente deve levar em consideragao todo o
ambiente em que o aluno esté inserido, poder buscar metodologias de ensino para os alunos,
nessa busca o residente também aprenderd, pois o ensinar-aprender ¢ necessario para a
atuacao plena da docéncia.

Conforme Freire (1996, p.24), “Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica
de ensinar-aprender participamos de uma experiéncia total, [...]”. O programa Residéncia
proporciona uma pratica constante da docéncia e a busca também por uma identidade e um
perfil profissional docente de qualidade.

Além ¢ claro de por em pratica os saberes da docéncia citados por Pimenta (1999)
Saberes da Experiéncia, Saberes Pedagogicos e Conhecimento. Primeiramente o Residente
ao ir para a sala de aula levara a experiéncia dos estagios no qual ja passou, tendo em vista
que pra participar do Programa o Licenciando deve estd no 5° periodo do Curso, ou seja, ja
tem passado inclusive pela Observagdao Etnografica da Realidade Escolar(-PCC1) no qual
contard como experiéncia.

O saber Pedagogico no PRP, se dé logo pelas observagdes, de acordo com cada turma
¢ possivel ja ir planejando a abordagem do contetido em sala de aula de forma didatica.
Tendo em vista que o Programa goza de uma carga hordria maior de regéncia, esse ¢ um dos
saberes mais importantes, se refere ao modo como o Residente leva seu conteudo, o que

afeta diretamente no ensino-aprendizagem do aluno.

19 Paulo Freire define a educago bancéria como “um ato de depositar, em que os educandos sdo os depositarios
e o educador, o depositante” (FREIRE, 2017, p. 80). Na concepgdo bancaria de educacdo, o saber ¢ uma
doagdo, uma transmissdo de conhecimento, em que os alunos recebem o depoésito do contetdo. Diante disso,
ndo ha reflex@o, ndo ha criatividade, ndo ha transformagéo e ndo ha saber.
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Ha reunides semanais de planejamento entre a professora preceptora e o grupo de
Residentes por escola, onde discutem os contetdos e suas abordagens em cada Série do
Ensino Médio, esse gesto de planejamento tem um impacto positivo no decorrer do
Programa, na aprendizagem dos alunos e para a formagdo dos Licenciandos/Residentes de
Lingua Portuguesa.

E por fim, o conhecimento que os Residentes de Lingua Portuguesa dispde para dar
uma boa aula. Literatura, Gramatica e Producao de Texto além de Projetos Interdisciplinares
que a professora preceptora desenvolve junto com os Residentes, essas sdo as divisdes das
aulas de Portugués. A partilha de conhecimento com as professoras preceptoras contribui
fortemente para o conhecimento da disciplina, como por exemplo indicagdes de materiais
para enriquecer a aula, ¢ um aprendizado diario, ir para a sala de aula € preciso organizacao
e planejamento do conhecimento.

Tardif (1992) destaca que ¢ preciso o conhecimento, mas ao dar aula ndo fica s6 na
teoria, precisa praticar esse conhecimento de maneira reflexiva, saber levar esse
conhecimento especifico ao aluno. Para Tardif (2012) os Saberes abarcam quatro outros
itens, sdo eles: conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes. Ambos necessarios
para uma boa regéncia, que se aperfeicoam com o ato de ensinar, o conhecimento,
competéncia e habilidades sdo mais relacionadas ao conteudo, ja a atitude € justamente o
posicionamento que o Residente tem em sala de aula com o seu conhecimento especifico.
Em suma os saberes docentes no PRP, partem ativamente da organizagdo e planejamento dos

Residentes e Preceptor.

3 METODOLOGIA

O professor ao longo de sua formacao tende a ter continuidade em pesquisas, pois €
fundamental sempre investigar sobre praticas metodoldgicas, estratégias para um melhor
funcionamento e desempenho na sala de aula. Conforme Clark e Castro (2003, p.2), “A
pesquisa ¢ um processo de construgdo do conhecimento que tem como metas principais
gerar novo conhecimento e/ou corroborar ou refutar algum conhecimento preexistente”.
Pesquisar ¢ construir conhecimento, contribuir com um conhecimento j4 conhecido e
também cooperar pra que um novo conhecimento surja.

Esta investigagdo tem abordagem qualitativa, conforme Gerhardt e Silveira (2009,

p.31), “a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim,
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com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacao, etc.”, com
o intuito de compreender as diferentes visdes sobre o tema abordado, de maneira subjetiva a
partir das experiéncias de cada individuo participante.

O presente artigo tem como instrumento o questiondrio aberto. Para Kirch (et al
2017, p.5), “Os questionarios de satisfacdo, como instrumentos de pesquisa, possibilitam
conhecer a opinido de um grupo especifico em relagdo a um produto ou servico de interesse.
O questionario foi composto por trés questdes, organizadas em tabelas. Tabela 1 (A
identidade docente); Tabela 2 (Dificuldades e constru¢do da identidade); e Tabela 3
(Residéncia e a contribuicdo para a formagao inicial).

Com isso, é possivel avaliar a importancia dada a cada item explorado”. Espera-se a
partir dos dados obtidos avaliar os determinados pontos de vista e opinides sobre o tema
tratado. O questionario em questdo foi aplicado para trés residentes, todos bolsistas, ja que
na edicdo ndo héa voluntdrios. Os critérios para participar da pesquisa foram: ser residentes
do PRP, Licenciandos do Curso de Linguagens e Codigos Lingua Portuguesa.

Este trabalho se caracteriza ainda como um estudo de campo. De acordo com Gil
(2008, p. 57), “[...] estudo de campo estuda-se um unico grupo ou comunidade em termos de
sua estrutura social, ou seja, ressaltando a interacdo de seus componentes. Assim, o estudo
de campo tende a utilizar muito mais técnicas de observacao do que de interrogacdo”. Assim
sendo, essa abordagem interacional com seus participantes permite melhor conversagao para
com os resultados.

O estudo de campo se passa em uma escola publica da Educa¢do Bésica que oferta o
Ensino Médio, da Rede Estadual no Municipio de Sao Bernardo, Estado do Maranhao.
Onde, no presente momento funciona em um prédio de outra institui¢do, pois o seu prédio
esta em reforma, ao todo o prédio ¢ compartilhado por trés instituigdes de ensino: Duas
Estaduais e uma do Municipio.

Os participantes da pesquisa foram trés Residentes do Programa Residéncia
Pedagogica - PRP, do Curso de Licenciatura em Linguagens e Codigos Lingua Portuguesa -
Centro de Ciéncias de Sao Bernardo-(CCBS) da Universidade Federal do Maranhao-
(UFMA).

15



4 ANALISES E RESULTADOS

Esta secdo tem por finalidade analisar e interpretar os dados coletados neste estudo,

discutindo suas implicacdes, relacionando-os com a literatura existente e fornecendo

conclusdes baseadas nos resultados, além de contribuir para o avango do conhecimento

cientifico na drea em questao.

Segue-se logo abaixo, as analise do questionario respondido, no qual foi aplicado

para trés residentes do Programa Residéncia Pedagogica-PRP, que atuam na rede Estadual

de Ensino do Municipio de Sdo Bernardo-MA, objetivando saber a respeito da importancia

da identidade docente e os desafios no processo dessa construgdo e como o PRP contribui

em sua formacao inicial. Com resquicios da experiéncia da Residente pesquisadora.

Tabela 1 — A Identidade Docente

1.Qual ¢ a importancia da identidade e profissionalizacdo docente na pratica educativa?

Residente 1: Falar sobre a profissdo em ser professor, remete-me a uma palavra, paixao,
pois para ser docente ¢ necessario gostar de aprender e ensinar. Caso contrario nao
conseguird lecionar, desempenhar um papel importante para a formagdo dos alunos.
Mediante isso, o educador necessita encontrar sua identidade docente, pois cada
profissional terd/tem um perfil, mesmo que um docente em formagdo queira copiar um
profissional em atuagdo, nunca acontecera da mesma forma, por isso ¢ fundamental
encontrar-se enquanto professor, ter uma identidade propria, para que assim consiga ter
uma excelente atuacao dentro e fora da sala de aula.

Residente 2: A identidade docente desempenha um papel primordial na pratica
educativa, pois influencia diretamente na maneira como os professores abordam o
ensino, interagem com os alunos e contribuem para o ambiente educacional, ou seja, ser
um professor pesquisador utilizando métodos que torna a aula mais agradavel e
dindmica para que os alunos fiquem mais motivados e absorvam as questdes trabalhadas
independentemente da situacdo.

Residente 3: A identidade docente se cria por meio da interagao direta com os alunos,
essa conexdo nos permite conhecer nossos alunos e estabelecer estratégias de ensino que
adapte as situacodes, quando menos esperando a identidade docente ja esta ali, pronta.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no questionario

Quando se fala em identidade, automaticamente se remete ao Registro Geral (RG),

documento pessoal de cada cidaddo, porque cada um tem suas peculiaridades e isso os

identifica. No ramo da educacdo, mais especificamente para os professores, também existe
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uma identidade, porém, ela precisa ser construida. O primeiro questionamento aos
Professores/Residentes foi sobre a importancia dela.

Em minha formagao inicial e enquanto Residente, ndo creio numa docéncia sem a
identidade, sem compromisso, ¢ nitido quando um professor que realmente quer ser
professor dar sua aula, ¢ leve, comprometida e hd bons resultados. A importancia da
identidade docente ndo contempla s6 o professor mas os alunos, pois o carater docente
coloca o ensino aprendizagem como prioridade. Enquanto Residente e na construcao de
minha identidade professoral, ndo vejo uma boa pratica educativa ou pedagdgica se nao
lecionar com uma identidade propria de professor.

Diante desse questionamento, nota-se um posicionamento a respeito do lecionar,
mostrando que ¢ preciso gostar de aprender e ensinar, uma paixdo. Para Romanowski
(2007), a identidade docente existe para afirmar que a docéncia tanto em sua identidade e
profissionalizacdo parte de uma constru¢do. A construcdo dessa identidade ¢ de maneira
subjetiva, ressaltando a pratica docente, cada profissional tem a sua e por mais que seja
reproduzida jamais saira igual a do outro.

Os residentes 2 e 3 citam que o professor pesquisador ¢ aquele que busca novas
metodologias de ensino para suas aulas, utilizando a pratica interacional dentro de sala de
aula. Essas s30 caracteristicas marcantes na formag¢ao identitaria docente, um professor que
busque profissionalizar sua pratica.

O residente 3, afirma em sua resposta que, a partir da estratégia de ensino utilizada,
“quando menos se espera a identidade docente ja esté ali pronta”, poderiamos facilmente ndo
concordar, pois ¢ um processo que precisa ser visto e percebido pelo proprio individuo
enquanto professor, mais ¢ possivel perceber a inten¢do da resposta direcionada para um
lecionar planejado acompanhado de uma vivéncia espontanea demais pra se perceber.
Entretanto, ¢ necessario atentar-se para isso, como falado anteriormente esse processo
precisa ser notado.

Para Romanowski (2007, p.39), “A profissionalizacao ¢ um processo permanente de
construgdo e nao se restringe a aquisicao, ¢ uma conduta”. Assim, percebe-se a importancia
de olhar a profissionalizagdo como um processo constante, no qual a busca pelo
conhecimento e aprimoramento ¢ fundamental para se manter atualizado e competente em
sua area de atuagdo. A identidade profissional para um docente ¢ importante, porque

influencia diretamente na forma como os professores se relacionam com os alunos, no
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desenvolvimento de estratégias de ensino e na constru¢do de um ambiente educativo
saudavel.

Os residentes 2 e 3 falam respectivamente da metodologia usada, que deve ser
dinamizada para melhor aprendizagem dos alunos. O docente que pensa sua pratica, busca
se encontrar como professor, ele ja estd na busca do seu perfil profissional. Assim, “ndo
existe melhor maneira de descrever a educacdo do que considera-la como a organizacao dos
habitos de conduta e tendéncias comportamentais adquiridos” (James, 1958 apud Vygotsky,
p-89). Tendo em vista que os Residentes estdo na formacao inicial a partir de sua graduagao,
¢ importante ressaltar que a constitui¢do de sua identidade profissional ndo se da sem antes
ingressar em uma das modalidades que permitem lecionar. A forma como o professor aborda
0 ensino, na sua pratica diz muito sobre sua identidade, e que no percurso da docéncia o
professor deve estimular o conhecimento através da participagao ativa dos alunos.

Defronte das respostas obtidas, pode-se perceber que a construcdo da identidade do
professor se da a partir de um processo complexo, envolvendo varios fatores e ocorre por
meio de experiéncias pessoais, tanto na sua formacdo académica, quanto em suas praticas
pedagdgicas e diante das reflexdes sobre sua atuacdo profissional.

O Residente 1 fala sobre a paixdo de lecionar, ¢ algo que ndo pode ser colocado por
outrem, Bauman (2005, p.19), ressalta sobre “[...] as ‘identidades’ flutuam pelo ar, algumas
de nossa propria escolha, mas outras infladas e lancadas pelas pessoas em nossa volta, e ¢
preciso estar em alerta constante para defender as primeiras em relacao as ultimas”. A
identidade docente até pode ser incentivada a ser construida, mas jamais imposta por
alguém, ¢ preciso ser de total escolha do Licenciando/Residente, e a paixdo ao ensinar traz
também sua autenticidade enquanto professor em formagao.

Dessa forma, o professor deve estar ciente da sua escolha que pode moldar sua
identidade profissional, devendo estar atento para suas abordagens pedagdgicas e valores em
relacdo as expectativas e pressOes externas, garantido assim, uma pratica educacional

auténtica e alinhada com seus principios.
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Tabela 2 — Dificuldades ¢ construgdo da identidade

2.Quais sdo as principais dificuldades enfrentadas na construgdo da identidade de
Professor?

Residente 1: A construcdo da identidade ao longo da formacdo académica ¢ um
processo complexo e desafiador, pois existem diversos fatores que podem ocasionar
desisténcias dos discentes, principalmente quando chega nos estagios obrigatorios. Visto
que, quando os académicos s3o inseridos no contexto da sala de aula, para ser
vivenciado na pratica, encontraram uma realidade diferente, e para evitar essa
desisténcia, entra a importancia da comunicacdo entre o académico, professor preceptor
e orientador/coordenador docente.

Residente 2: Compreende-se que a construgao da identidade de professor € um processo
dindmico e continuo que envolve a superacao de varias dificuldades, podendo variar de
acordo com o contexto educacional. Como a falta de recursos, salas superlotadas,
relacdo professor/aluno, conflitos externos no cotidiano dos alunos, etc. questdes que
podem ser vistas como obstaculos a serem ultrapassados neste processo de formacao.

Residente 3: De inicio a inseguranga com certeza ¢ um grande desafio, estar diante de
uma sala para ensinar ¢ de uma responsabilidade grande, sem contar que sempre temos
que estar inovando pra chamar a atengdo dos alunos, o fato de estar em uma escola
cedida também foi um desafio, acho que sdo os desafios que nos ajudam na construgao
da identidade docente.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no questionario

As experiéncias aqui citadas, se passam em trés turmas, uma de cada Série do Ensino
Médio, onde esses trés Residentes de Lingua Portuguesa lecionam nessas turmas por meio
de rodizios organizados pela professora preceptora a cada semestre.

Primeiramente houve essa quebra de padrio que vivenciamos nos Estagios
Supervisionados, de apenas estagiar em uma turma, foi totalmente diferente e exigiu muita
dedicacgdo, pois ficar na 2° e 3° série mudando ndo s6 o publico, mais sim pra um contetido
mais avan¢ado, inclusive preparatorio pro ENEM -Exame Nacional do Ensino Médio, e para
a prova SAEB-Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica, trabalhando pela primeira vez
com os Descritores da Lingua Portuguesa, com a orientacdo e supervisdo da professora
preceptora.

Com essa quebra de rotina, de ndo mais ficar em apenas uma sala, utilizando as
sextas-feiras de producdo textual com a 3° série, foi uma maneira de ver a realidade de uma
turma que esta em preparagdo para ingressar no Ensino Superior, € ja se pode citar a falta de
recurso na resposta do Residente 2 , como preparar uma turma para o Ensino Superior em
um ambiente tdo desfavoravel e com poucos recursos? questionamentos que o Licenciando

em formagdo inicial, se faz diante dessa situacdo, sendo mais um desafio para o Residente,
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pensar em solu¢des e como isso afeta sua construcdo identitdria docente, se serd algo
positivo ou nao lhe motiva a lecionar.

Foi ressaltado pelo Residente 2 e 3, que essas dificuldades variam de acordo com o
contexto educacional em que estdo inseridos, como por exemplo a falta de materiais,
inclusive a em relacdo a estrutura da escola e a relacao professor/aluno. Tendo em vista que
a constitui¢do do ser professor se d4 em maior parte dentro da sala de aula, ensinar exige
risco e reflexdo sobre sua pratica. Vemos que, o que afeta a pratica do professor afeta
diretamente ou indiretamente na constru¢do da sua identidade professoral, dentre outras estd
a pressdo social, as expectativas dos alunos e a constante necessidade de se adaptar as
mudangas do sistema educacional.

O prédio em que funciona a escola campo ¢ cedido por uma escola de Ensino
Fundamental/Anos iniciais onde trés instituicdes de ensino funcionam ao mesmo tempo e
mesmo com a reparticio do ambiente (lado esquerdo Ensino Médio, lado direito Ensino
Fundamental, e mais atrds do lado direito outra escola de Ensino Médio) durante as aulas
havia muito barulho, pra fazer com que os alunos escutarem bem teria que passear entre as
carteiras muito proximas devido ao pouco espago da sala de aula que quase ndo confortava a
turma e o professor. Havia sempre a necessidade de levar o contetido impresso para auxiliar
na compreensdo do contetido, metodologias ativas para a aula ser mais notoria que o calor
do ambiente, desafios diarios que se o Residente ndao compreender como algo a ser

melhorado ficariam apenas como dificuldades sem a intervenc¢ao necessaria por parte dele.

Esse entendimento leva a considerar o professor como figura fundamental. E
ele que tem de compreender o funcionamento do real e articular sua visdo
critica dessa realidade com suas pretensdes educativas, a qual define e
reformula, em virtude de contextos especificos (Pimenta, et al 2013, p. 147).

O modo como o Residente encara a realidade de sua sala de aula e consegue um meio
de intervencdo significativo, € o que configura um professor. A importancia da articulagao
que os Residentes tiveram nao s6 com os professores mas entre si, a cada troca de turma ou
reunides de planejamento. De acordo com o contexto agir de maneira critica a essa
realidade, articular sua proposta para esse contexto e assim fazé-lo funcionar.

Um ponto importante a se frisar € o tempo de aula que foi prejudicado devido o calor
e a escola ndo ser devidamente climatizada, alterando o tempo de aula, e como fazer
compreensivel um contetdo em pouco tempo de aula também foi um desafio muito presente
e que fez questionar nossa pratica docente, pois ha diferentes realidades e diferentes desafios

para a construgdo do carater e identidade docente.
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O desafio mais aparente, foi dar aula em uma sala superlotada e com pouco espago,
isso influenciou totalmente na maneira em que iriamos dar a aula, a forma de pensar e agir
tiveram uma nova roupagem a partir dai, e foi com a observagdo das aulas da professora
preceptora e sua orientacdo que tivemos uma nog¢ao inicial de como se portar e organizar a
sala, e ja nas regéncias nos adaptamos.

Esse periodo foi de vivenciar amplamente a realidade escolar do Municipio, inclusive
na resposta do Residente 1 ele traz essa perspectiva do Licenciando ao chegar no estagio ver
algo totalmente distante do que idealizou, gerando o desdnimo e até mesmo a desisténcia de
ser professor. Entender o funcionamento real de uma escola publica, da sala de aula com
obstaculos ¢ algo bastante complexo, porém importantissimo para a constituicdo de sua
identidade docente.

O Residente 2 traz a questdo da relagdo aluno-professor que nem sempre serad
agradavel em sala de aula, afetando assim ndo so6 a pratica do professor como o aprendizado
do aluno em questdo mas chegando a interferir no aprendizado de toda a turma, como o
Residente se porta diante disso, a questdo do acompanhamento da Professora Preceptora e
Orientador Docente do Programa. Os conflitos externos dos alunos que apresentaram mais
tarde dificuldades na vida estudantil dos alunos, e foi visivel em principal nas revisdes para
as avaliagoes.

Na ultima resposta em questao, temos a seguinte colocacao: “sao os desafios que nos
ajudam na construcao da identidade docente.” Para Fischmann (1994, p. 62) “A nossa
identidade se constrdi a partir da intersec¢do das circunstdncias que me cercam com OS
desejos que trazemos. [..]”. Para tanto, em meio aos diversos contextos que se possa
encontrar em sala de aula, € possivel pegéa-los como impulso e assim trabalhar sua formacao

identitaria profissional.
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Tabela 3 — PRP e a contribuicdo para formacio inicial

3.Como O Residéncia Pedagdgica contribui para a formacao inicial e profissionalizacao
dos futuros professores?

Residente 1: O Programa Residéncia Pedagogica — PRP, influenciou diretamente na
forma de pensar e agir, pois com as orientagdes das preceptoras e do
orientador/coordenador foram essenciais, visto que no programa teve dificuldades e
possibilidades. Faco aqui uma pequena comparacao, os estagios obrigatdrios que sao
desmotivadores, tanto por ndo ser remunerado quanto por ser, nas perspectivas de
muitos académicos, apenas um moédulo da grade curricular a ser cumprida. Porém no
Residéncia foi despertado o querer ser professor, em ndo apenas abater a carga horaria,
mas sentir o prazer em querer ser professor, em ensinar com paixao, pois a cada duvida,
a cada dificuldade que surgiu havia uma comunica¢do e supervisdo e isso ajudou a
prosseguir na caminhada enquanto futuro docente.

Residente 2: O Residéncia Pedagodgica desempenha um papel fundamental no meu
processo de formacao inicial a docéncia, proporcionando uma experiéncia mais suave da
teoria para a pratica, vivenciando os desafios dentro da sala de aula, que ao
soluciona-los serviram como um fertilizante no amadurecimento da minha identidade
como docente e também contribuindo para o desenvolvimento de metodologias ativas
essenciais para o exercicio da profissdo docente.

Residente 3: O Residéncia Pedagdgica proporciona uma experiéncia pratica e
diretamente com os alunos, entramos em sala enquanto professores, de inicio ¢ um
pouco assustador mas se estivermos dispostos, nos tornamos bons profissionais.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no questionario

O Programa Residéncia Pedagdgica desempenha um papel fundamental na formagao
inicial e profissionalizagdo dos futuros professores. De acordo com as respostas dos
residentes, no caso todos bolsistas do Programa, a experiéncia de vivenciar o ambiente
escolar de forma tdo proxima, os permitem que suas habilidades enquanto educadores sejam
desenvolvidas, no planejamento das aulas, aplicacdo das metodologias de ensino ou até
mesmo a producdo das sequéncias didaticas contribuem para suas formacoes.

O residente 1 destaca pontos importantes, sendo eles as formas de pensar e agir
dentro do Programa enquanto professores, fez com que despertasse uma acdo pedagogica
madura em relagdo a outras vivéncias em sala de aula. A partir da orientagdo, a a¢do do
Residente passa a ser mais positiva em sala de aula, Tardif (2012) a atitude refere-se a
transformagao no contexto do ensino através do professor, a atitude docente segundo o autor
¢ um elemento fundamental na pratica educativa, ressaltando que calor teve as dificuldades,
porém possibilidades para agir positivamente diante da situacdo e o cotidiano dos Residentes

se resumia em tomar atitudes que dariam qualidade ao seu lecionar.
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Ele faz uma compara¢do do PRP com o Estidgio Supervisionado, no sentido de o
estagio nao ser remunerado e o Programa fornecer bolsas, nos fazrefletir sobre as politicas
publicas sobre a ndo remuneracao do estagio. Nao que o PRP seja questdo de comércio, mas
que ha uma necessidade da parte dos Licenciandos ao adentrar no ambiente escolar, uma
gratificacdo que lhe dara auxilio até mesmo para chegar a escola, tendo em vista que boa
parte dos Residentes moram em cidade vizinhas ou no interior da cidade. Dando um impulso

também na carreira profissional de professor.

O PRP possibilita a articulagdo entre formagao inicial e formacao
continua por meio da imersdo dos residentes-estagiarios em
vivéncias sistematicas e temporarias nas praticas pedagogicas de
docentes e gestores escolares profissionais, acompanhadas pela
orientagdo de um preceptor-docente da universidade e de
professores e gestores da escola-campo considerados colaboradores
no processo de formagdo universitaria (Pimenta; Lima, 2017,
p.251).

O sentir prazer em ser professor a suavidade na pratica em sala de aula, tudo tem um
reflexo da comunica¢do ativa entre Residentes e Professor orientador e em principal a
preceptora pois estd em constante contato com a escola campo. O maior incentivo de
profissionalizacdo se d4a também pelo contato com professores que t€ém um carater
profissional docente. Os Residentes em sua formagao inicial em contato com os Professores
e Gestores em formac¢do continua possibilitando um didlogo de experiéncias docentes.

O PRP lingua Portuguesa teve total impacto na formagao inicial dos seus Residentes,
sendo por a proximidade e comunicacdo dos professores que acompanharam e orientaram,
por a preparacdo para utilizar as metodologias ativas tdo necessarias para a docéncia
segundo o Residente 2. Pimenta (1997, p. 6) sobre a Licenciatura “[...] desenvolva nos
alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e valores, que lhes possibilitem,
permanentemente, irem construindo seus saberes fazeres docentes [...]”. A Licenciatura
desenvolve os conhecimentos e habilidades ¢ o PRP de maneira mais ampla os fez buscar os
fazeres docentes.

O Residente 3 em sua resposta cita o contato direto com os alunos, para a
profissionalizacao acontecer, o Licenciando que esta ensinando precisa esta em contato com
o aluno que esta aprendendo, precisa haver uma troca, um contato maior, ndo somente por o
Programa em sua carga hordria maior mas o se fazer presente do Residente contribuiram
para uma pratica mais aproximada com os alunos. Poder assumir uma turma de forma mais

ampla fez total diferenca nesse contato e relagdao aluno-professor.
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Ao participarem desse programa, os futuros professores t€ém a oportunidade de
conhecer de perto a realidade escolar e fazer melhorias em suas praticas educativas, “Um
profissional que pesquisa e reflete sobre sua propria pratica, conseguird desenvolver e ter
atitudes de criticidade” (Aratjo, 2023, p 26). Dessa forma, o PRP favorece positivamente a
formagao inicial e profissionalizagdo dos futuros professores, oportunizando uma base sélida
de conhecimentos e promovendo uma atuacdo docente mais habilitada e comprometida com
um ensino que se preocupe com uma educacao de qualidade.

Entdo, um bom aperfeicoamento para a atuacdo profissional enquanto futuro docente
¢ importante para o desenvolvimento, formacao e qualificacdo profissional, para que assim
estejam preparados em assumir a responsabilidade de ndo educadores mas professores.
Dessa forma, deve-se pensar a sua pratica dentro do PRP. Conforme Freire (1996, p. 39) “E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica”. Portanto, o Programa Residéncia Pedagdgica vem como instrumento transformador
na formacao inicial dos licenciandos, tanto em sua maneira de imergir os alunos no contexto
escola, exercitando a docéncia e fazendo com que os Licenciandos/Residentes além da
formacgao inicial, tomem para si a formagao continua dentro do PRP.

Tardif (2012) a respeito dos Saberes, ha quatro itens que os complementam:
conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes. E notorio por meio da fala dos
Residentes, que foi possivel mostrar em sua pratica pedagogica os itens acima, marcando a

assuncdo da Identidade docente dos Residentes como Professores de Lingua Portuguesa.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O artigo perpassa a questao problema: “A dificuldade que Licenciandos/Residentes
tétm em construir sua identidade docente e ter uma formacgao continua”. Perante esse
questionamento, foi possivel dialogar com as falas dos Residentes no qual nota-se que o
contexto educacional dentro de sala de aula, implica diretamente nessa construgao.

De acordo com Romanowski (2007) existe uma necessidade no contexto educacional
haver boa relacdo e respeito para um melhor funcionamento da educacio e conforme as falas
dos Residentes em questdo, percebe-se essa importidncia entre a comunicacdo dos
licenciandos, professor preceptor e coordenador docente.

Os objetivos da presente pesquisa, intencionavam identificar os desafios presentes na

constru¢do da identidade docente dos Licenciandos/Residentes de Lingua Portuguesa, e
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como isso tem afetado sua constituicdo professoral e sua pratica em sala de aula. Tais
objetivos foram alcancados através da aplicacdo do questionario, podendo entdo inferir por
meio das respostas dos participantes, em principal, a estrutura da escola que implica na
pratica pedagdgica, sendo essa a maior dificuldade em continuar no processo da docéncia.

O Programa, de forma significativa, possibilitou aos seus participantes, uma imersao
em sala de aula, proporcionando autonomia para lidar com situagdes do cotidiano escolar
que em suma foram possiveis por meio da comunicagdo entre professor preceptor e
coordenador docente, além da disposicdo do Residente de Lingua Portuguesa de buscar
meios significativos de levar o contetdo, contribuindo ndo s para sua formacao mais para
sua identidade docente.

A pesquisa foi de tamanha importancia, ndo so6 para a professora pesquisadora, que
ao ser Residente de Lingua Portuguesa despertou-se para a docéncia, mas aos que
participaram desta investiga¢do, que contribuiram para a busca da constitui¢ao da identidade
professoral bem como sua formag¢ao continua. Em sintese, a tematica da construc¢do do perfil
e profissionalizagdo dos licenciandos, que sdo integrantes do Programa Residéncia
Pedagogica, obteve-se  respostas  significativas sobre as  dificuldades que
Licenciandos/Residentes tém em construir sua identidade docente. Que vai muito além do
contexto em que o professor estd inserido, trata-se também de uma escolha pessoal e
reflexiva, os desafios estdo sempre presentes, porém cabe ao professor em formagao
atentar-se para a constituicao da identidade acontecer de maneira critica-reflexiva.

A constituigdo da identidade docente e a profissionalizagdo sdo processos
fundamentais para o desenvolvimento dos professores, pois permitem uma atuacdo mais
eficiente e comprometida com a educagéo. E preciso valorizar a formagdo inicial, o respeito
as diferencas e a busca constante por atualiza¢dao e aprimoramento pedagogico. Ademais, o
Programa Residéncia Pedagogica foi primordial para os seus participantes que vivenciaram
a pratica docente pesquisando sempre, fortalecendo a busca da sua profissionalizacdo e a
construgdo de sua identidade professoral a fim de contribuir de forma excepcional para sua

pratica pedagogica que refletira nos educandos.
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