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RESUMO

O presente trabalho procura analisar O Ensino de Historia na Unidade Escolar Municipal
Desembargador Sarney de Araujo Costa, em Codo-MA. Os desafios enfrentados pelos docentes
de um modo geral, especialmente da area de Histoéria, t€ém exigido novas formas de ensinar os
conteudos da referida disciplina. Cada vez mais o profissional de Historia procura metodologias
adequadas para cada nivel dos ensinos fundamental e médio com objetivo de tornar as aulas da
disciplina mais atrativas. Desse modo, o proposito desta pesquisa ndo trata de responsabilizar
os docentes dessa darea pelos fracassos nas relagdes escolares, mas de refletir que muitas
evidéncias apontadas pelas metodologias revelam que as praticas pedagdgicas devem ser
melhoradas. Nesse sentido, os cursos de preparagdo de professoras/es precisam garantir uma
formagdo inicial consistente para colaborar na atua¢ao desse novo publico presente nas
instituicdes escolares da atualidade. Muitos desses desafios da disciplina de Histdria se colocam
em todas essas teorizacOes nas quais sdo elaboradas por um conjunto de pensadores e
intelectuais da area que pensam as formas de mediacdes e suas traducdes a partir de sua pratica,
buscando apropriagdes de metodologias experimentadas em sala de aula que facilitem na
relacdo de ensino aprendizagem e impulsionem o melhoramento didatico pedagogico das/os
docentes da referida disciplina. E nesse sentido que esse texto monogréafico procura refletir de
que modo as/os professoras/es da area de Historia aplicam metodologicamente maneiras que
garantem a aprendizagem e que mantem a aten¢do dos estudantes em sala de aula. Essa
monografia busca objetivamente identificar e analisar essas praticas e observar de que maneira
elas sdo utilizadas em sala de aula para tornar o ensino e¢ o aprendizado dos discentes mais
eficaz. Portanto, esse estudo foi produzido a partir da leitura de textos bibliograficos
relacionados ao tema proposto como: artigos, teses, livros e pesquisa de campo (questionario,
coletados a partir da metodologia de Historia Oral) desenvolvida com as/os docentes da
disciplina de Histéria. A partir da investigacdo da pesquisa de campo, pode-se compreender
que as praticas metodologicas de ensino adotadas pelos professores/as da disciplina aprimoram
o ensino de Historia em sala de aula. Desta forma, constata-se que as praticas metodoldgicas de
ensino sao esséncias para a condu¢do das aulas por parte dos docentes, com foco em obter uma
aprendizagem, por parte dos estudantes, mais significativa. Este trabalho ampara-se
metodologicamente na Historia Oral, e teoricamente nas/os seguintes autoras/es: Bittencourt
(2004, 2011, 2012), Certeau (2010), Costa e Pinheiro (2013), Fonseca (2003), Fonseca (2006),
Foucault (1979), Khoury (2010), Portelli (1997, 2010), Santos (2023), Schimidt (2012),
Tourinho (2011), entre outras/os.

Palavras-chave: Priticas metodologicas; Ensino de Historia; E. M. Des. Sarney de A. Costa;
Codo-MA.



ABSTRACT

This paper aims to analyze the teaching of history at the Desembargador Sarney de Aratijo
Costa Municipal School in Codo, Maranhao. The challenges faced by teachers in general,
especially in the area of history, have required new ways of teaching the contents of this subject.
History professionals are increasingly seeking appropriate methodologies for each level of
elementary and high school education in order to make the classes of this subject more
attractive. Thus, the purpose of this research is not to hold teachers in this area responsible for
the failures in school relationships, but to reflect that much evidence pointed out by the
methodologies reveals that pedagogical practices must be improved. In this sense, teacher
preparation courses need to guarantee consistent initial training to collaborate in the
performance of this new public present in today's school institutions. Many of these challenges
in the History discipline are posed in all these theories that are elaborated by a group of thinkers
and intellectuals in the area who think about the forms of mediation and their translations based
on their practice, seeking appropriations of methodologies experienced in the classroom that
facilitate the teaching-learning relationship and drive the improvement of the didactic and
pedagogical skills of the teachers of the aforementioned discipline. It is in this sense that this
monograph seeks to reflect on how History teachers apply methodologically ways that
guarantee learning and maintain the attention of students in the classroom. This monograph
seeks to objectively identify and analyze these practices and observe how they are used in the
classroom to make teaching and student learning more effective. Therefore, this study was
produced from the reading of bibliographic texts related to the proposed theme, such as: articles,
theses, books and field research (questionnaire, collected from the Oral History methodology)
developed with the teachers of the History discipline. Based on the field research, it can be
understood that the teaching methodological practices adopted by the teachers of the subject
improve the teaching of History in the classroom. Thus, it is clear that teaching methodological
practices are essential for the conduct of classes by teachers, with a focus on obtaining more
meaningful learning by students. This work is methodologically supported by Oral History, and
theoretically by the following authors: Bittencourt (2004, 2011, 2012), Certeau (2010), Costa
and Pinheiro (2013), Fonseca (2003), Fonseca (2006), Foucault (1979), Khoury (2010), Portelli
(1997, 2010), Santos (2023), Schimidt (2012), Tourinho (2011), among others.

Keywords: Methodological practices; Teaching of History; E. M. Des. Sarney de A. Costa;
Codé-MA.



SUMARIO

CONSIDERACOES INICIAIS
CAPITULO I — O ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL E NO
MARANHAO

1.1 A trajetoria do Ensino de Historia da Colonia a Republica -----------------
1.2 As Praticas Metodologicas do Ensino de Historia implementadas nas

escolas Publicas

1.3. Um estudo do livro didatico de histéria nas escolas publica no ensino
fundamental

CAPITULO II - A EDUCACAO MARANHENSE E SUA TRAJETORIA --

2.1 Reflexdes sobre a Educacio Regional e Local

2.2 As Abordagens sobre as relacoes de géneros no Ensino de Historia no

Maranhao

2.3 O Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena e a
implementacio da Lei 11645/2008
CAPITULO I - PRATICAS METODOLOGICAS APLICADAS NO
ENSINO DE HISTORIA NA UNIDADE ESCOLAR MUNICIPAL
DESEMBARGADOR SARNEY DE ARAUJO COSTA, EM CODO-MA ----

3.1 Conhecendo as Praticas Metodologicas Aplicadas no Historia pelos
docentes da Unidade Escolar Municipal Desembargador Sarney de Araujo

Costa, em Codo-MA

3.2 Identificacido de metodologias do Ensino de Historia adotadas pelos

docentes na E.M. Desembargador Sarney de Araujo Costa

3.3 Ensino de Historia: envolvimento e aprendizagens dos educandos na
escola ~———————— e

CONSIDERACOES FINAIS
REFERENCIAS
ANEXOS

12

13
13

16

19

23
23

29

34

38

38

42

45
49
51
56



12

CONSIDERACOES INICIAIS

Esta pesquisa busca analisar O Ensino de Historia na Unidade Escolar Municipal
Desembargador Sarney de Aratjo Costa, em Codo-MA. Sabe-se que o ensino de Historia
sempre esteve presente na educagdo basica — Ensino Fundamental e Médio — brasileira,
variando, no entanto, de importancia no periodo que vai do século XIX ao atual (Bittencourt,
2005).

Os métodos de ensino adotados pelos docentes da escola citada procuram acompanhar
o progresso dos estudantes e valoriza-los completamente, possibilitando a vivéncia de
conhecimento diversos, buscando uma contribuicdo para o desenvolvimento de suas
habilidades intelectivas. No entanto, todo esse dinamismo demanda tempo e exige uma
abordagem constante e ativa, destacando assim a relevancia de um ensino inspirador.

Para tornar as aulas de Historia mais atrativas, o docente deve diversificar as formas de
ministrar suas aulas. Para tanto, deve discutir e analisar a metodologia que sera aplicada para
obter uma qualidade de ensino em todos os niveis, despertando no discente a capacidade critica,
o que ¢ essencial na formacao do cidadao e da cidada.

O objetivo do desenvolvimento dessas metodologias € que os estudantes possam expor
seu pensamento critico € sua competéncia analitica, tornando-se cidadaos criticos e estimulando
seu crescimento intelectual. Neste sentido, evidencia-se a importancia do trabalho dos docentes
de Historia para a elaboragdo do conhecimento e o estabelecimento relagdes sociais, culturais e
éticas.

Dessa maneira, a presente pesquisa monografia esta dividida em trés capitulos, o
primeiro capitulo trata da Trajetoria do Ensino de Historia desde a Colonia até a Republica,
destacando os avangos e as permanéncias do ensino de Historia no Brasil, pontuando ainda
sobre as praticas metodoldgicas do Ensino de Historia implementadas nas escolas publicas e
apresentando um estudo sobre o livro didatico de Historias nas escolas publicas do ensino
fundamental.

No segundo capitulo, mostra-se a Educa¢do Maranhense: Uma longa Trajetoria
observando como era conduzido o ensino da disciplina no Estado. Refletindo sobre a educagao
local e regional, as abordagens sobre as relagdes de géneros no Ensino de Historia no Maranhao
e o Ensino de Historia e cultura Afro-brasileira e Indigena, bem como a implementagao da Lei

11.645/2008.
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O terceiro capitulo, por sua vez, aborda as Praticas Metodologicas aplicadas no Ensino
de Historia na U. E. M. Desembargador Sarney de Aratjo Costa, Cod6. Neste capitulo,
pretende-se identificar, conhecer e analisar as praticas metodoldgicas que sdo utilizadas no
Ensino de Historia pelos docentes na escola, analisando o envolvimento e a aprendizagem dos
educandos na referida escola.

Assim, o objetivo deste estudo foi de conhecer, identificar e analisar quais as praticas
metodoldgicas os docentes da disciplina de Histdria utilizam para ministrar suas aulas e melhor
obter resultados significativos na absor¢ao dos conteudos pelos estudantes em sala de aula.

Este estudo foi estruturado e desenvolvido por meio da leitura e analise de artigos, teses,
dissertacdes, livros publicados e pesquisa de campo realizada através de um questiondrio sobre
a metodologia da Historia Oral, conforme os postulados de Khoury (2010) e Portelli (1997,
2010). O questionario em questdo foi desenvolvido com os docentes que trabalham com a
disciplina de Histdria. Para realizar uma investigagdo mais profunda sobre o assunto, apos a
coleta de dados iniciais sobre a escola, foi necessario perguntar sobre o numero de discentes
(atualmente tém-se 441 matriculas), o corpo docente da escola ¢ composto de quarenta (40) e
mais 19 funcionarios ¢ em outras fungdes.

Considera-se que, as citacdes de autores que abordam este assunto combinada com as
informacdes diretas, resultou em excelentes afinidades ligadas ao desempenho do profissional
da area, levando em conta que as interpretagdes estimulam nossos pensamentos e efetivam ou

alteram concepgdes que concebemos no transcorrer de nossa existéncia.
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CAPITULO I - O ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL E NO MARANHAO

Neste capitulo foram realizadas reflexdes sobre A Trajetéria do Ensino de Historia da
Colonia a Republica, enfatizando os avangos e os retrocessos na educacdo brasileira e
maranhense. Além disso, foi pontuado a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — Lei n° 9.394
de 20 de dezembro de 1996 e os Parametros Curriculares Nacionais (1997, 1998, 2000) ao
tratamos das praticas metodoldgicas de Ensino de Historia implementadas nas escolas publicas
e abordarmos sobre o papel do livro didatico de Historia nas escolas publicas no ensino

fundamental.

1.1 A Trajetoria do Ensino de Historia da Colonia a Republica

Os portugueses chegaram a Pindorama, nome dado pelos indigenas ao territdrio
brasileiro, no ano de 1500. O Brasil, inicialmente chamado de Terra de Santa Cruz, passou em
torno de trinta anos para iniciar efetivamente a coloniza¢ao. O pensamento da coroa portuguesa
— essa sob o comando de Dom Manuel I (1469-1521), apelidado de “O Venturoso”, Rei de
Portugal e Algarves na época da colonizagdo brasileira — para o territorio era de ser meramente
uma terra de exploragdo. Nesse periodo, o Brasil tornou-se uma Colonia somente para que a
Metropole auferisse lucros, portanto até 1530 ndo se constata na historiografia nenhum projeto
de ocupacao do territorio brasileiro.

Cabe assinalar que durante a Idade Média, do século V ao XV, o ensino de Historia
estava vinculado a Igreja Catolica. Esse ensino, por sua vez, mostrava-se eminentemente sacro
e religioso. Desse modo, antes de Sebastido José de Carvalho e Melo, Marqués de Pombal e
Conde de Oeiras (1699-1782) realizarem a expulsdo da Companhia de Jesus do Brasil, a

Companhia foi

responsavel pela Educag@o escolar que era organizado pelo Ratium Studiorum até
1759. Influenciada pelas ideias iluministas, a administracio pombalina comegou a
gerenciar a educacdo naquele momento. No Brasil colonial as aulas eram oferecidas
de forma avulsa, por que havia falta professores e materiais didaticos, o que ndo
proporcionava grande rendimento. Apenas apds a concepgdo de um curriculo houve
ordenagdo das disciplinas e do proprio ensino de forma geral (Mantovani, 2009, p.
18).

Em terras brasileiras, o Imperador Dom Pedro II (1825-1891) criou o Instituto
Histérico e Geografico — IHGB no ano de 1838 com o objetivo de elaborar uma Historia

nacional. O ensino de Historia tornou-se, naquele momento, uma ferramenta do Estado na
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constru¢ao de uma Histdria brasileira direcionada a glorificagao da colonizac¢do portuguesa e a
evangelizagdo da Igreja Catolica.

Em relacao ao papel do IHGB na Histéria brasileira, Reis (2007) comenta que o
imperador Dom Pedro II ofereceu recursos financeiros a Francisco Adolfo de Varnhagen,
Visconde de Porto Seguro (1816-1878) para elaborar a obra Historia do Brasil publicada no ano
de 1850. Nesse sentido, “o jovem imperador, alids, precisava muito da histéria e dos
historiadores Em 1838/39, pouco antes de ocupar antecipadamente o trono, fora criado o
Instituto Historico e Geografico que foi de uma importancia capital para constitui¢cao da historia

brasileira” (Reis, 2007, p. 25). Desse modo:

Até 1931-33, o IHGB exercera uma grande influéncia e sera o inico centro historicos
do Brasil. O imperador precisava dos historiadores para legitimar-se no poder [...]. A
nac¢ao recém-independente precisava de um passado do qual pudesse se orgulhar e que
lhe permitisse avangar com confianga para o futuro. Era preciso encontrar no passado
referéncias luso-brasileiras: os grandes vultos, os vardes preclaros, as efemérides do
pais, os filhos distintos do saber e brilhantes qualidades, enfim, os luso-brasileiros
exemplares, cujas agdes pudessem tornar-se modelos para as futuras geragdes. O
IHGB produziu uma histoéria biografica, constituindo uma galeria de vidas exemplares
que iluminavam a agdo futura [...] (Reis, 2007, p. 25).

Durante parte do século XX, os programas curriculares de Historia foram moderados
pelo Estado em designio de suas demandas, a criagdo de cidadaos (Reis, 2007) (Mantovani,
2009). No Brasil no periodo do século XX, precisamente nas décadas de 1930 e 1940, a Historia
alcangou definitivamente o lugar de disciplina escolar! e, desse modo, era viavel divulgar as
concepgoes politicas do Estado e do nacionalismo segundo as normas estabelecidas na época
da ditadura.

O dominio do ensino de Histéria no governo de Getalio Dornelles Vargas (1882- 1954)
teve o papel de forjar uma brasilidade na perspectiva de construgdo de uma identidade nacional.
Fonseca (2006) aponta que foram elaboradas e utilizadas imagens de herodis nacionais como
Tiradentes. Dessa maneira, o governo Vargas queria consolidar um discurso que arregimentasse
os brasileiros ao seu ideal de nagdo e, mesmo, as suas atuagdes internacionais como a ida de

soldados brasileiros para campos de batalha da Segunda Guerra Mundial.

! Para Martins (2014, p.57) “a defini¢do do corpus disciplinar perpassa pelo aspecto politico que enfoca os
objetivos do ensino em uma sociedade [...] A atribuicao de significados a uma disciplina escolar, portanto, abrange
um processo relacional por meio de disputas no meio social acerca do que ¢ valido para se estudar em determinado
contexto historico. Paralelamente, caracteriza-se como diferencial diante do processo de defini¢ao do que esta apto
a ser selecionado para compor o discurso de uma disciplina”.
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E no periodo do governo de Vargas que os temas regionais aparecem no ensino de
Historia e a identificacdo dos estados a partir de uma manifestagdo musical e cultural®. Explicar
a Historia regional ndo ¢ substituir o conhecimento da Histéria Geral e do Brasil, e sim tratar
dos avancos da Historia, entendendo que cada regido possui uma historia e que esta deve ser
disseminada. O docente, portanto, tem uma funcdo essencial na constru¢do do conhecimento
da Histoéria, visto que: “[...] a historia tem como papel central a formacao da consciéncia
histérica dos homens, possibilitando a constru¢cdo de identidades, a elucidagao do vivido, a
intervengao social e praxes individual e coletiva” (Fonseca, 2006, p.89).

Os temas regionais ganharam for¢a no ensino de histéria durante a década de 1950 e
parte dos anos de 1960. Isso ocorreu em virtude das manifestagcdes e mobilizagdes populares
contra as opressoes politicas. Em 1960, despertou-se um enorme sentimento de inquietagao com
relacdo aos métodos de ensino e investigacdo pedagogica, entretanto, esse desenvolvimento foi
impedido pela ditadura civil-militar (1964-1985).

Esse regime autoritario foi marcado pela censura e pela auséncia de democracia, dando
destaque as pressdes econdmicas e politico-ideologicas que a Historia ensinava. Os livros
didaticos sofreram muitos ataques nesse contexto. A maioria das obras era constatada com uma
perspectiva de civismo e de determinada conduta dos individuos na esfera coletiva (Fonseca,
op. cit., 2006).

A partir da reforma de 1971, com a Lei n° 5692, o Estado estabeleceu os Estudos
Sociais, reunindo contetidos Historia e Geografia as disciplinas Moral e Civica e Organizagdo
Social e Politica Brasileira. Essa reforma foi voltada para a propagacdo da politica repressiva
do Estado ditatorial. A populariza¢do e o voto direto retornaram as contestagdes nos anos de
1980, com ela, retornaram as atribui¢des no geral e, na area educacional, voltaram a ser motivo
de criticas. Em exposi¢@o ao Ensino de Historia, as énfases sdo para as propostas curriculares
em que o conteudo privilegiado ¢ da Historia Local, Regional e Nacional, considerando o

atendimento das instituigdes a todas as camadas.

2 Desse ponto de vista “o governo de Getlllio Vargas construiu uma plataforma politica-sonora-musical de
identificagdo do pais como uma sonoridade tinica — como se identidade fosse algo fixo —, para cada regido foram
estabelecidas determinadas dancas e musicas. Esse tipo de politica pode ser comprovado regionalmente e nos
estados: baido (Nordeste), frevo e maracatu (Pernambuco), fandango (Norte e Nordeste), bumba meu boi e tambor
de crioula (Maranhdo, Piaui, Rio Grande do Norte e Alagoas), cavalo pianco e pagode de Amarante (Piaui), boi
de mamao (Santa Catarina), pau de fitas (Paranid e Santa Catarina), mineiro-pau (Minas Gerais), cururu (Mato
Grosso e Goiés), jongo (Sao Paulo, Minas Gerais, Espirito Santo e Rio de Janeiro), calango ou calanguinho e siriri
(Mato Grosso do Sul e Mato Grosso), coco e suas variagdes (ritmo relacionado as paisagens sonoras de Alagoas,
Pernambuco, Paraiba, entre outras regides) — cumpre notar que essas tradigdes populares sofreram alteragdes
conforme a localidade, de forma que em determinadas regides mudou-se apenas o nome” (Moraes, 2014, p.103).
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Com a democratizag¢ao do Estado, surgiu a democratizagdo da educacdo. A assembleia
constituinte contou com apoio da populacdo para elaborar uma nova Constituicdo Federal em
1988 e seus frutos foram colhidos mais tarde na criagdo e promulgacao da Lei de Diretrizes e
Bases da educacdo Nacional, Lei n° 9394 de 1995, em que seus artigos versam sobre 0s mais
diversos temas da educacgdo brasileira, desde o ensino infantil até o ensino superior (Silva,
2012).

Em 1997, a disciplina Estudos Sociais foi cancelada da grade curricular educacional.
Assim, as disciplinas Histéria e Geografia retornaram ao ensino escolar e passaram a ser
lecionadas nas escolas de forma individual. Com isso, aumentaram as pesquisas e estudos a
respeito da particularidade das disciplinas referidas acima.

Com a publicagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1998, sdo
determinados os objetivos da area. Entre eles esta o de formar individuos de modo que eles se
sintam parte da constru¢dao do processo historico. Isso representa a influéncia de organismos
internacionais na educacdo brasileira orientada pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, mas também sinaliza o reconhecimento do
potencial de coletivos organizados no Brasil na década de 1980.

No século XXI, no ano de 2003, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) torna
obrigatorio a inclusdo no curriculo da educacao bésica o ensino da Historia e da Cultura Afro-
brasileira em todas as instituicoes de ensino, quebrando lacos que perpetuam no ensino
brasileiro uma visdo que tende a interpretar o mundo conforme os valores europeus. A inclusdo
da historia da cultura Afro-brasileira nos curriculos escolares se mostra de suma importancia,
visto que nos permite conhecer, de fato, a Histéria de um povo que contribuiu de forma
significante para a formagdo da populacdo deste pais. Essas, entre outras discussoes, serdo

aprofundadas no proximo item.

1.2 As Praticas Metodologicas do Ensino de Historia implementadas nas escolas Publicas

Na atualidade, ¢ imprescindivel um olhar diferente para as formas de conduzir as aulas
de Historia. Assim, mostra-se necessario argumentar e discorrer quais metodologias serdao
capazes de promover a qualidade do ensino e da aprendizagem na disciplina. Percebemos que,
ainda hoje, o modelo tradicional de ensino esta presente no cenario escolar, alguns tracos desse
ensino considerado ultrapassado sdo significativos na metodologia utilizada, destacando a

exposicdo de conteudos de forma oral, o que € inevitavel pelos docentes.



18

Conforme refletido no paragrafo anterior, o ensino de Histéria no Brasil ¢
fundamentado em metodologias tradicionais. Esse modelo de ensino ¢ verificado nas praticas
didatico-pedagogicas usadas pelos docentes que sao baseadas no positivismo. Constatamos que
0 uso da memorizagdo dos conteudos ¢ compreendido como sendo uma caracteristica da
chamada Pedagogia Tradicional presente nesse ensino. Efetivamente, na pratica, utiliza-se um
método de ensino baseado em aulas expositivas.

O ensino da Histéria — deixado pelo legado positivista — passou a ser realizado nas
escolas por meio da memorizagdo de nomes, datas, fatos e lugares, o que chamamos de
“decoreba”. Essa pratica de ensino ¢é criticada porque a memorizagdo como perspectiva de
aprendizagem impede a reflexdo da Historia como movimento de continuidade e rupturas, além
de cristalizar uma histéria de herois e fatos isolados (Toledo, 2004, p.16).

O ensino de Histdria, na pedagogia tradicional, tinha como objetivo incentivar os
estudantes somente a decorar datas, grandes fatos, herois, batalhas e nomes marcantes na
Histoéria. Esse modelo de ensino ndo possibilitava fazer questionamentos e se perpetuou por
longo tempo, impedindo os discentes a interpretagdo dos fatos ocorridos no processo historico.

Jacomel (2007) percebeu que as questdes consideradas basicas, como as identitarias,
sdo aquelas relacionadas a formagao dos cidaddos que estiveram presentes desde o seu inicio e,
por isso, Identidade, Cidadania e Cultura fazem parte do esquema conceitual que fundamenta a
proposta de trabalho dos professores, pois, em um mundo ‘“globalizado”, a vida cotidiana
coletiva se constitui um dos principais eixos do ensino de Histéria podendo conduzir o estudante
gradualmente a perceber a presenca da Historia critica e da Historia interiorizada (Ibidem).

Para Bittencourt (2011), no que se refere a disciplina escolar Historia, qualidade de
educacdo tende a estar associado a necessidade de um ensino mais inovador, mais
contextualizado, devendo as disciplinas escolares deixarem de ser lecionadas de forma
“tradicional” e se voltarem mais aos interesses dos alunos. A autora argumenta que, a partir do
século XX, as varias propostas curriculares elaboradas para o ensino Fundamental e Médio no
Brasil tinham algumas caracteristicas em comum, como a fundamentacdo pedagdgica baseada
no construtivismo, tendo como principio a no¢ao de que o aluno € sujeito ativo no processo de
aprendizagem, a aceitagdo de conhecimento prévio sobre os objetos de estudos histdricos o qual
deve ser integrado ao processo de aprendizagem e a importancia da Histéria na formacgao cidada
dos discentes.

No que se refere a um ensino inovador, isto ¢, as novas formas de transmitir o

conhecimento, o professor articulador devera se apropriar de novas metodologias para ampliar
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o ensino buscando tornar suas aulas mais atrativas, despertando nos alunos motivagdo e
promovendo uma melhor absor¢do do que for colocado em discussdo. No mundo
contemporaneo, ¢ impossivel continuar vendo a escola como um simples veiculo ou reflexo de
uma cultura dominante e unica, pois, a transformagao do ensino de Historia ¢ estratégica e nao
sO na luta pelo rompimento com as praticas homogeneizadoras e acriticas, mas também busca
a criagdo de novas praticas escolares.

Compreendemos a Historia como o estudo da experiéncia humana no passado e no
presente, visto que busca compreender as diversas maneiras como homens e mulheres viveram
e pensaram suas vidas e de suas sociedades através do tempo e do espago, permitindo que
experiéncias sociais sejam vistas como um constante processo de transformagdo, assumindo
formas diferenciadas, produto das a¢des dos proprios homens. Dessa forma, estudar Historia €
fundamental para perceber o movimento e a diversidade possibilitando comparacdes, ja que “O
objetivo do saber historico escolar é constituido de tradigdes, ideias, simbolos e significados
que dao sentido as diferentes experiéncias historicas” (Fonseca, 2003, p. 34).

A escola hoje ¢ um lugar bastante diversificado, ¢ 14 que o conhecimento ¢ ampliado,
o0 ensino ao longo do tempo rompeu barreiras que antes eram vistam somente por uma parte da
sociedade. Com muita luta o ensino na atualidade ¢ livre de opressdes e pode ser acessado por
todos. De acordo com Marques, as tecnologias estdo impactando cada vez mais a vida moderna
com seus reflexos na educacdo, diante de mudancas, ha a necessidade de repensar o papel da
escola, uma vez que o modelo tradicional ja ndo atende as demandas. Tanto o ensino de Historia
como o de outras disciplinas requerem que o professor tenha conhecimento e saiba utilizar as
ferramentas tecnologicas em sua pratica docente.

A era da tecnologia tem crescido cada vez mais, com isso, as escolas devem oferecer
aos docentes solucdes para a ampliacdo de novas metodologias que possam modernizar o ensino
de historia, como materiais tecnologicos e capacitagdo dos professores para manusear os
equipamentos. Conforme explica Bastos (1997) ¢ preciso pensar no ensino de Historia
integrado com a tecnologia para conciliar o desenvolvimento social, visando a formagao
historica do aluno. O uso de equipamento e maquinas como mediagdes tecnologicas ndo pode
ser visto através de concepc¢ao tecnicista, na qual se resume a técnica pela técnica, uma vez que
o mundo tecnolédgico de hoje ndo € uma maquina absurda, que esté ai para escravizar a mente.
Este mundo precisa ser entendido e interpretado de acordo com as visdes extraidas do homem

para ler a historia.
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O ensino de Historia hoje deve estar alinhado ao uso das novas tecnologias, essa
inovagao ird possibilitar uma forma de ensino mais adequada a geracao dita digital, com esse
novo modelo de ensino, os estudantes ndo serdo reféns das maquinas, mas estarao preparados
para serem inseridos ao cenario atual. Franca e Simon (2005) apontam que apesar da resisténcia
de alguns professores, a utilizacdo de novas tecnologias no ensino cresce tanto em quantidade
quanto em qualidade, entre as varias metodologias que o professor dispde, o computador ¢ uma
ferramenta que pode contribuir para o processo do como fazer e para construgdo do
conhecimento historico.

Ainda que questionado em que medida os professores fazem uso e se buscam verificar
as possibilidades e os limites de sua utilizagdo quando se pensa na produciao do conhecimento
através do computador. O professor deve estar pronto para desenvolver a pesquisa em um
contexto que o ensino de Histéria deve ser aquele local que se preocupa com aprendizagem
realizada pelo sujeito. O professor como mediador do conhecimento tem que se adequar as
novas tecnologias, isso ndo significa dizer, abonar os materiais pedagogicos que ja utilizava,
mas sim, atualizar-se para enfrentar as novas formas de ensino, visando melhorar suas praticas
pedagdgicas em sala de aula.

E preciso transformagdes pedagdgicas para a ampliagdo de novas habilidades na
escola, como a utilizacdo de novas ferramentas, como ¢ o caso do computador. Para Reis,
(2006) esta postura ¢ questionavel, pois o computador ¢ apenas um meio, que precisa dos
comandos dos professores para ser iniciado para fornecer dados.

Por fim, as novas tecnologias vieram para modificar a forma de ensino, nortear
metodologias para o trabalho com a disciplina de Historia, assim como para as demais. Para o
manuseio dos equipamentos tecnologicos € preciso a presenca de operador e, na sala de aula, o
professor ¢ um facilitador desta fun¢o, cabe a ele a melhor maneira de utilizagao para melhorar

o0 ensino e a aprendizagem dos seus alunos.

1.3. Um estudo do livro didatico de historia nas escolas publica no ensino fundamental

Na atualidade, o livro tem sido um dos recursos pedagodgicos mais usufruidos por
professores e alunos em sala de aula. Os livros de Historia, como os de outras disciplinas tém
que constar fundamentos especificos que norteiam o trabalho dos docentes e melhor atendam a
compreensdo dos estudantes. Segundo (PNLD) Plano Nacional do Livro Didatico, esse recurso

deve conter uma boa qualidade editorial e grafica, apresentar uma diversidade teorico-
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metodoldgica e obter atualizagdo de conteidos na area, propiciando ao aluno uma orientacao
pedagogica clara, além de ser um material estimulante e acessivel para a aprendizagem da
disciplina.

Na época do Império, a censura da imprensa era realizada pelas forgas politicas do
Estado e da Igreja. O tnico jornal de oposi¢do a politica de D. Jodo VI, nesse periodo, era o
Correio Brasiliense, impresso em Londres (Boratto et al, 2004). O jornal Correio Brasiliense
era fortemente influenciado pela elite intelectual da época, desta forma, as noticias publicadas
eram somente aquelas que beneficiavam fortemente a elite colonial.

Em 1827 surgem no Pais autores “preocupados com a organiza¢do dos cursos
secundarios e superiores, que esbocam algumas contribui¢cdes para o ensino das primeiras
letras” (Bittencourt, 2004, p.48). A intervengao da administragao do Brasil na produgao dos
livros didaticos se deu no decorrer do periodo do Estado Novo, em 1930, através da implantagao
da comissao Nacional do Livro Didatico, das suas jurisdi¢des, circundavam a criacdo de normas
para a elaborac¢do, aquisi¢cdo e uso do livro didatico.

Durante o periodo militar, a compra e distribuicdo de livros didaticos recebeu
tratamento especial do poder publico em contextos diferenciados, todos marcados pela censura
e auséncia de liberdades democraticas. Esse momento também foi caracterizado pelo
progressivo aumento da populacao escolar, em um movimento de massificacao do ensino, cujas
consequéncias acabariam por deixar marcas permanentes no sistema publico de ensino, e que
persistem como o seu maior desafio no que diz respeito a qualidade do ensino.

A associagdo entre os agentes culturais e o Estado autoritdrio transcendeu a
organizacdo do mercado consumidor da producdao didatica e envolveu relagdes de carater
politico-ideoldgico, cujas repercussoes sobre o conteudo dos livros didaticos foram marcantes,
especialmente pelo aspecto de civismo presente na grande maioria das obras, bem como pelo
estimulo a uma determinada forma de conduta do individuo na esfera coletiva (Miranda et al,
2004).

Posteriormente, em 1966, com o papel de incentivar, coordenar e executar as
atividades do MEC relativas a produgao e distribui¢do de livros técnicos e didaticos, foi criado
a Comissao do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED). A COLTED enviava a lista de
livros didaticos e técnicos ja publicados ao MEC (depois de aprovados e selecionados por
entidades especializadas), solicitava livros novos e providenciava autores e editoras que seriam
responsaveis por eles. Os titulos aprovados eram adquiridos para distribuicdo as bibliotecas

escolares. Para as editoras este era um grande negdcio. Depois de adequar seus produtos as
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exigéncias governamentais, todo o estoque da produgdo tinha um comprador garantido.
(Munakata, 1997).

A partir de 1970, o Ministério da Educagdo deu inicio a produgao de livros didaticos
em conjunto com editoras de outros setores. Essa representacao foi direcionada ao Instituto
Nacional do Livro e, mais tarde, a Fundacao Nacional de Material Escolar.

Em 1976 foi redefinida a politica do livro didatico, a partir do decreto n°. 77.107, que
passava a responsabilidade do Programa do Livro Didatico (PLID) para a Fundagdo Nacional
do Material Escolar. Entre as competéncias dessa fundacao estavam ‘““a) definir as diretrizes
para a producdo de material escolar e didatico e assegurar sua distribui¢do em todo o territorio
nacional; b) formular programa editorial; ¢) executar os programas de livro didatico e cooperar
com instituicdes educacionais, cientificas e culturais, politicas e privadas, na execugdo de
objetivos comuns” (MEC/FENAME, Apud Mantovani 2009, p.31).

Por volta dos anos 1980, foi estabelecido um vinculo governamental entre a crianca
carente ¢ a distribui¢do de material didatico que visava colaborar no desempenho da politica
governamental e cultural do pais, dando assisténcia ao aluno financeiramente carente
(MEC/FENAME, Apud Mantovani 2009). A Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) foi
criada em 1983, absorvendo os programas que eram da alcada da Fename, 6rgdo ligado ao
MEC. No mesmo ano, o Programa do Livro Didatico (PLID) foi incorporado a FAE.

Em 1984, deu-se fim ao sistema de coedi¢do, passando o MEC a ser comprador dos
livros produzidos pelas editoras participantes do PLID. Em 1985, por meio do decreto n® 91.542
foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que nasceu com o objetivo de
distribuicao de livros didaticos gratuitos e de forma sistematica a todos os alunos da educagao
basica de escolas publicas do pais. Em 1996, a FAE foi extinta, ficando a cargo do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) — autarquia federal, vinculada ao MEC,
criada em 1968 — a execu¢do do PNLD, com recursos oriundos principalmente do Salario-
Educagado. Hoje o PNLD ¢ efetuado em ciclos trienais (de 03 em 03 anos) alternados.

Assim, a cada ano o FNDE obtém e distribui livros para todos os alunos de
determinada etapa de ensino e repde e complementa os livros reutilizdveis para outras etapas.
A partir da resolugdo N° 6, de julho de 1993, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagao (FNDE) foi estabelecido para aquisi¢dao de livros didaticos para alunos de escolas
publicas de ensino fundamental. Somente em 1996 comecou o processo de avaliagdao
pedagogica dos livros didaticos inscritos no PNLD, que foi publicado no Guia de Livros

Didaticos.
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No Brasil, também os livros didaticos de Historia tém sido os mais investigados pelos
pesquisadores e foram igualmente muito comuns andlises dos contetidos escolares em uma
perspectiva ideologica (Bittencourt, 2005). A analise dos livros de Historia ¢ realizada para
comprovar se realmente os conteudos abordados nos fasciculos contemplam temas adequados
para cada série, como no caso conteudos que ressaltam a historia da cultura Afro-brasileira e
indigena, as quais sdo bem resumidas no contexto.

Por fim, nota-se através da escrita deste primeiro capitulo que, no decorrer do longo
trajeto da Educagdo no Brasil, ndo aconteceu nenhum sistema de ensino que satisfizesse e
acatasse as caréncias da época vivida. E fundamental que se tenha uma consideragdo sob o
passado para assim compreender o presente.

A Histéria da Educagdo no Brasil durante este longo periodo de tempo passou por
diversos sistemas. Cada sistema possuia suas orientacdes proprias, leis a serem seguidas,
constitui¢des estabelecidas, dominios e abusos e mesmo assim, percebe-se que ainda ndo se
conseguiu aniquilar as marcas negativas que ficaram na educagao ao longo da historia do Brasil.

Efetivamente, conclui-se que, a educacdo no Brasil nunca foi posta no cenario
brasileiro como prioridade, faltou ou ainda falta, por parte dos governos e governantes,
objetivos que os facam enfrentar as falhas, a luz das exigéncias sociais da nossa conjuntura
nacional, faltou e continua a desejar, acima de tudo, ao cenario atual condi¢des e ferramentas
para que os profissionais da educaciao, em conjunto com outras reparti¢cdes, tenham forgas para
conduzir projetos educacionais que visem as exigéncias em prol de uma educacao de qualidade

para todos.
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CAPITULO II - A EDUCACAO MARANHENSE E SUA TRAJETORIA

2.1 Reflexdes sobre a Educacio Regional e Local

Para tratar do ensino de Historia do Maranhdo ¢ preciso discorrer sobre a pratica do
ensinar essa disciplina no Brasil. Nesse sentido, observa-se como marco fundamental para
emersdo do ensino de Historia, a criacdo, em 1838, do Instituto Historico e Geografico
Brasileiro (IHGB).

Dessa maneira, “o IHGB contribuiu decisivamente para organizar a producdo da
historiografia brasileira que objetivava construir as linhas da nagdo a partir do referencial das
elites, que por sua vez tinham a primazia sobre a escrita da Historia Nacional” (Guimaraes,
Apud, Gomes, 2017, p. 47-48). Conforme salienta Gomes “uma vez definida, a partir desse
marco institucional que foi a criagdo do IHGB, a historia oficial brasileira deveria ser difundida,
seja por meio das publicagdes do préprio IHGB, ou pelo ensino, cujo objetivo era formar
inicialmente a identidade nacional brasileira [...]” (Gomes, 2017, p. 47-48).

Outro elemento que favoreceu para o processo de ensinar histdria na nagdo brasileira
foi a publicacdo do livro de “Histéria Geral do Brasil”, em 1850, produzida por Varnhagen. O
sorocabano Varnhagen ficou inconformado e sentiu-se rejeitado pelos seus pares do IHGB,

também ficando ressentido com o silenciamento do Imperador Dom Pedro II.

[...] inconformado, Varnhagen tentou ainda dar um quinau nos académicos do Rio de
Janeiro. Ao concluir o segundo volume da Historia Geral, em 1857, dirigiu-se mais
uma vez ao soberano, para lhe pedir que o livro fosse oficialmente adotado “nas
escolas de direito e militares, e nos colégios” do Império. Benesse, que também ndo
lhe seria concedida. Lamuriando-se das “turbas invejosas e geralmente daninhas”,
queixando-se do comportamento indiferente dos letrados ao soberano, dizia-se “[...]
amargurado até pelos desfavores do Instituto...” (Guimarées, 1995, p. 560-561).

Assim, nesse percurso historico,

Varnhagen viu a Historia geral do Brasil como instrumento para difundir o espirito de
unidade nacional; lecionada nas academias de direito e militares e nas escolas, poderia
contribuir para que no futuro quando o Brasil contasse com “mais de cem milhdes de
habitantes” (Wehling, 2016. p.51).

Para Varnhagen (1961, p. 246) “o espirito publico se forme pela histéria de modo
idéntico”. Dessa forma, ¢ compreensivel que, desde o século XIX, a estruturagdo de um
documento totalmente europeu, alinhado e superior, deixou sinais intensos no conhecimento do
ensino de Histdria e estes perpetuam até hoje. No tocante a eclosdo do IHGB e, posteriormente,

a aceitacdo do padrdo francés, institui-se os principios para a criagdo do estudo da Historia
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nacional com temas e caracteristicas proprias que foram apresentadas nas unidades de ensino e
na nag¢do como um todo.

A partir deste momento, o paradigma predominante atuante no ensino de Historia
brasileira se mostrou padrao europeu. Os livros didaticos de Historia do Brasil, seguem essa
linha eurocéntrica, positivista, esquecendo, as vezes, de registrar a participacao dos populares
que lutaram para construir a nagdo. A Historia Regional, na maioria das vezes, traz em seus
conteudos referéncia aos fatos nacionais, suprimindo as narrativas da Historia local, mostrando
uma total eliminagdo das comunidades ¢ dos individuos locais.

Ao fazer uso do escrito da Histéria do Brasil, pode-se constatar que existe uma
distingdo e uma preferéncia de ensino resultante ainda da estrutura de uma extensao que revela
as desigualdades visiveis em cada regido do pais. Antes de tudo, temos que refletir como
resultado desse modelo de ensino, o desapreco no que se refere a historia regional e local no
Brasil, neste caso para o ensino de Historia do Maranh3o.

No periodo da Republica, no estado do Maranhao, aconteceram varios acordos oficiais
motivados pelas mudangas politicas. Sabendo que parte da legislacdo relacionada a educacao
permaneceu, constituindo resquicios do Brasil Império. A historiadora maranhense Lucia
Castro (2013) comenta, a partir das fontes e informagdes da época, que a educagdo no Maranhao
no inicio da Primeira Republica (1889-1934) ndo atendia aos clamores das classes populares
em razao da permanéncia de um Estado autoritario, bem como das crises financeiras pelas quais
passava o Maranhao.

[...] desequilibrio econémico porque passou o Maranhdo ira se refletir no social,
cultural e na vida politica da regido durante todo esse periodo. Nesse sentido, diremos
que ludovicense sentiu saudades do tempo do Império, periodo considerado a Idade
do Ouro do Maranhdo, onde os apices do ciclo econdmico do algoddo e da cana-de-

acucar, proporcionaram o enriquecimento cultural dos filhos da terra (Castro, 2013,
p- 284, grifo da autora).

Conforme Martins (2014) argumenta, no inicio da Republica, o Estado do Maranhao
passava por uma profunda crise politica por conta da descontinuidade das agdes dos
governantes estaduais na qual foram nomeados para mandatos temporarios e irregulares,
afetando significativamente de maneira negativa a educacdo maranhense nessa €época. As
oligarquias que governavam a “Terra das Palmeiras” priorizavam seus interesses ocasionando
prejuizos educacionais a maioria da populacao do territorio maranhense. Del Priore e Venancio
(2010, p.244) assinalam que “em varias regides brasileiras, violentas disputas entre os grupos

oligarquicos refor¢cam a sensacdo de regressao social”.
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Ao tratar da educagdo no Estado do Maranhao e em Codo, ¢ importante ressaltar as
transformagdes curriculares ocorridas no colégio Liceu Maranhense® — fundado em 1838 — e na
Escola Normal®. Essas escolas tiveram uma importancia singular para administragio também
no periodo republicano. O Colégio Liceu Maranhense incorporou o Positivismo como teoria e
metodologia em seu curriculo valorizando as normas cientificas, o mesmo amparo
metodologico foi adotado pela Escola Normal.

Na concepcao de Antonio Azevedo (1999), o paradigma positivista colaborou para a
criacdo das duas escolas em questdo, sendo decisivas para a materializagdo do ideario
republicano. Efetivamente, o republicanismo contribuiu para a constru¢gdo do ideario
positivista, tendo de Benjamim Constant (1836-1891) como um dos pensadores mais
expressivos. Como assegura Piletti e Piletti (2013, p. 117), em relacdo aos contetidos
curriculares, “[...] verificou-se uma redugdo da carga horaria dedicada as humanidades e aos
Estudos Sociais, em beneficio de Matematica e Ciéncias e outros estudos [...]”.

Assim, a Escola Normal e o Colégio Liceu Maranhense desempenharam grandes
significados para a educacao publica no Maranhao no comego do periodo republicano. A Escola
Normal colaborou para a formagdo de diversos docentes que logo contribuiram para o ensino,
promovendo o progresso da educagdo publica no Estado. O Colégio Liceu maranhense ajudou
para a preparacgao de diversos estudantes que futuramente exerceriam fungdes que marcariam a
sociedade maranhense.

O ensino de Historia ja se encontrava presente nos curriculos do Liceu e da Escola
Normal. Estando sobre a influéncia do modelo curricular francés, a disciplina era ministrada a
partir da perspectiva eurocéntrica. Como afirma Abud:

A Histéria e seu ensino, no Brasil, encontram suas raizes mais longinquas na
historiografia francesa. Surgiram ao mesmo tempo e com 0S mesmos pressupostos:
positividade e linearidade dos acontecimentos historicos. O nascimento da Historia

no Brasil coincide temporalmente com o nascimento do curso secundario e a inclusdo
da Historia como uma de suas matérias (Abud, 2011, p. 163-164).

Concebemos ainda a importdncia do lugar social em que se insere a producdo
historiografica, uma vez que o autor discorre sobre sua atuacao como intelectual no Maranhao

naquela época, admitindo a influéncia da realidade da qual faz parte e que esta pode ser

3 Ribeiro (2006, p. 13) comenta que “o presidente da Provincia maranhense, Vicente Thomas Pires de Figueredo
Camargo, que ficou no cargo nos anos de 1838 e 1839, reivindicou ao poder central a criagdo da institui¢ao de
ensino secundario publico Liceu, que refletia as necessidades de uma pequena fragdo economicamente importante
da populagdo maranhense”.

4 Para a pesquisadora Tourinho (2011, p. 205) a criagdo da Escola Normal se deu “por meio do Decreto n° 21, de
15 de abril de 1890, Art. 7.0 e sancionada pelo governador José Tomas de Porcitincula”
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apropriada “como uma atividade humana”, suas praxis. Assim, a acao historica implica uma
combinacdo de localizagdes sociais, cientificas e escritas, que resultam em obras e publicagdes
reconhecidas por pares que sao intelectuais selecionados que participaram do desenvolvimento
programa nacional da Republica (Certeau, 2010).

Sendo assim, a abordagem relacionada a Historia Regional e local resiste ao cenario
historico nacional. A integracdo da disciplina Historia do Brasil e de Historia do Maranhao ao
programa oficial externa o desejo politico e os principios da alta sociedade letrada que lidera o
equilibrio do governo republicano conforme Gomes (2013) argumentou.

Ao falarmos da Histdria local, destacamos aqui a educagao no municipio de Codo-MA.

Por volta de meados do século XIX, os materiais que constavam informagdes deste periodo
eram raros, quase nao se tinha fontes concretas, as poucas noticias que se coletavam eram
aquelas contadas pelas pessoas mais antigas, logo, ndo se utilizavam instrumentos modernos
que pudessem registrar os fatos ocorridos no municipio.

Para Machado (1999, p. 298) “os recursos para enquete em educag¢dao no municipio [...]
sdo limitados e fracos. [...] As bases estdo assentadas em antigos manuscritos ou em

2

depoimentos tomados a pessoa idosas Os caminhos percorridos durante a presente
investigacdo mostraram, como afirma Machado, que a historiciza¢do do ensino em Codé tem
sido uma dificuldade para os pesquisadores da area devido a auséncia de fontes e, muitas vezes,
a ilegibilidade das que foram encontradas. No entanto, isso estd em contradi¢do com o fato de
que os depoimentos dos idosos podem ser percebidos como limitantes ou até mesmo mais
frageis, uma vez que sdo constituidos por experiéncias passadas e memorias assustadoras. Os
1dosos, como afirma Bosi (apud, SOARES, 2018, p.62.) “sdo narradores que conhecem sua
terra, seus conterraneos e, suas lembrangas habitadas de um passado, possuem alicerces bem
mais fortes do que se pode imaginar”.

Em uma modesta documentagcdo, encontrada sobre registro sobre a instrugdo
educacional, pode-se observar que, em 1908, um momento que marcou a educagdo na época
foi a chegada da professora Filomena Catarina Moreira (1886- 1953), conhecida como a

primeira normalista a lecionar neste local contribuido para elevar a educa¢do de um povo®. Na

imagem a seguir pode-se visualizar a fotografia da professora Filomena Catarina:

5> Conforme Gomes (2013) a professora Filomena Catarina “veio de Sdo Luis a convite do deputado estadual
Raimundo Muniz Bayma, chegou a Cod6 a 18 de julho de 1908, lecionando na Escola César Brandao, inicialmente.
Inaugurado o Grupo Escolar “Colares Moreira”, em 1934, Filomena Catarina Moreira foi nomeada pelo
Interventor Antdnio Martins de Almeida, para dirigi-lo, mantendo-se nesse cargo, até a data de sua aposentadoria,
em 10 de junho de 1935. [..] Varios filhos ilustres de Cod6 foram alunos da saudosa Mestra, entre eles encontramos
nomes como José Ribamar de Carvalho, Conego, ex-Reitor da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA),
Antonio Bayma, engenheiro civil, ex-prefeito de Sdo Luis, Orlando Araujo, médico, Geni e Maria José Dualibe



28

Imagem 1: Professora Filomena Catarina

Fonte: file:///C:/Users/DELL/Downloads/ednardomonti,+ALDA.pdf.

“Mulher, de origem africana que se denomina afro-brasileira, de inteligéncia
privilegiada, que nos tempos idos de 1908, em pleno contexto recém-liberto da escravidao, foi
capaz de estudar, tornar-se professora e a primeira normalista da Cidade de Codé. Este dado da
historia deve ser contado com muito cuidado e muito respeito. Trata-se de um fendmeno raro
para a sua época, mesmo hoje quase noventa anos depois”.

Chegou em Codo no dia 18 de julho de 1908 a convite do Sr. Raimundo Bayma, entdo
responsavel pelo desenvolvimento da cidade.

“Exemplo de dignidade, Filomena Catarina Moreira foi professora de toda uma geracao
de codoenses, que a partir de seu curso primario na Escola Mista César Brandao, seguiram
carreira sem nunca esquecer de mencionar a origem de seus primeiros passos” (Machado,
pag.:159, 1999).

“A professora Filomena Catarina Moreira educou com os principios de seu tempo,
quando o sistema de educacdo era mais comprometido com o processo de formagao da pessoa
inteira: consciéncia da dignidade pessoal, responsabilidade pelas atitudes socialmente
assumidas, compromisso com principios éticos, preocupagdao com o ser proprio € do outro”

(Machado, pag.:160, 1999).

Murad, professoras, Almerinda Bayma, professora e Diretora do Departamento de Educagao do Estado e outros,
vencedores em setores dispares da sociedade nacional. Longa € a listagem, depondo sobre Filomena Moreira, disse
0 Conego Ribamar Carvalho, seu ex-aluno: ‘Dona Filomena era competente e tinha forga moral’”.


file:///C:/Users/DELL/Downloads/ednardomonti,+ALDA.pdf
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Todavia, o impulso de atengdo e o desejo por mais investigagdes exibiu a dureza de
recessdo, no qual se pode deparar com nomes e nomeagdes de educadores e educadoras,
representantes de ensino e referéncias com relagdo a permanéncia da disciplina no municipio,
precedentes a 1908. As bases identificadas, até este momento, uma vez que tendem nos jornais,
advieram pela reunido de investigacdes e exames deixadas no tempo quando eventuais e
favoraveis, apesar de sem bases mais amplas, a edificacdo de uma concepcao da historia da
instrucao da populacao de Codo.

Antes quando era conhecida como um povoado nos anos 1895, “O Monitor Codoense”,
jornal que circulava, relembra a concepgdo de Victor Hugo das quais “abrir escolas ¢ fechar
cadeias”, precavendo a caréncia da implantagdo de cinco instituicdes escolares para
alfabetizacdo daquelas pessoas, na conviccio de que este feito é o ponto que garante o futuro®.

No ano de 1895, as informagdes noticiadas pelo jornal eram a da permanéncia de trés
escolas: duas variadas — sendo uma do estado — acomodada nas instalagdes da recente fabrica ¢
a outra de ensino essencial e a terceira nomeada de “O Atheneu Codoense”, por atividade
particular. O redator integra que, embora isto seja uma melhoria, “isto ainda ¢ muito pouco,
quase nada mesmo, [...] mas neste caso, o que convém ¢ ndo parar, estd sempre a mexer avangar.
Fazer menos é melhor do que nio fazer nada”’.

Da contagem de cinco institui¢des de educacdo indicadas no anuncio de fevereiro,
fundamentais para o acolhimento de meninos € meninas do municipio, a informacao permite
conhecimento de que se encontrava exclusivamente uma Unica escola variada no povoado,
conservada pela administragdo. A escola variada estadual exercia suas atividades na
Manufatureira, recém idealizada e o Atheneu Codoense era uma escola privada.

O estabelecimento de ensino Atheneu Codoense foi inaugurado em 1° de maio de 1895
pelo juiz de direito Deoclides Mourao e pelo padre Manoel de Mendonga que foram professores
no estabelecimento, oferecendo educacdo primaria e o colegial. A criagdo desta instituigao foi
divulgada pelo jornal como uma conquista para o desenvolvimento da educagdo dos
adolescentes, dedicados para “abengoada elevagao”. Sendo uma escola de carater particular, as
dificuldades de aplicacdo de recursos na institui¢do permitiram o fechamento da mesma em 26
de setembro do ano seguinte. No jornal, os instrutores se colocaram em relagdo ao desfecho da
institui¢ao:

Os dias de existéncia d‘este estabelecimento de instru¢do primaria e secundaria, estdo
completos; fechou-se a 26 do corrente. Desapareceu tao util institui¢do por falta de

¢ Jornal - O Monitor Codoense (apud, Soares, 2018, p.62-3).
7 Ibidem, (p.63).
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recursos para manter-se. E duro dizé-lo, porém, é a pura verdade. Quem assistisse aos
festivais de 7 de setembro ¢ 9 de dezembro do ano passado e a comemoragdo de seu
primeiro aniversario em 3 de maio d‘este ano, augurar-lhe ia vida longa e futuro
auspicioso; assim ndo aconteceu. Tudo mudou em um momento. Aqueles que se
mostravam mais satisfeitos com o colégio, foram os que mais nos desgostaram (com
honrosas excegdes). Além de atrasarem-se nos pagamentos revoltavam os seus filhos
contra nds, quando levavamos ao conhecimento deles que estes ndo aproveitavam!
Nossa missdo estd cumprida. Mais fariamos se tivéssemos encontrado aquela
cooperagdo que supunhamos. Tivemos dias de consolagdo, mas também tivemos
momentos bem amargos. Entretanto, ndo podemos deixar de agradecer a confianca
em nos depositada na educagdo da mocidade, e a coadjuvagdo que tivemos de boa
vontade de alguns [inelegivel] (Jornal - O Monitor Codoense, apud, Soares, 2018,
p.64).

A declaracao dos docentes da escola Atheneu publicava sobre o fim da instituicao, dada
pela falta de investimentos financeiros e pelo descompromisso dos representantes dos discentes,
a0 mesmo tempo que as parcelas mensais, com excecdo de uma certa afligdo em relagdo ao
costume que os educadores advertiam os estudantes sobre a doutrina que lhes eram aplicadas.

Instruidos por um padre e um juiz de direito, os estudantes do Atheneu Codoense,
durante o periodo no qual estudaram, de acordo com as manchetes analisadas, receberam uma
educacdo comprometida com o ensino catolico e com o dever patridtico vigente, aceito por uns
e criticado por outros. Independentemente das esperancas concebidas na formacao da escola,
as divergéncias vigentes resultaram no seu término.

Segundo Machado a instrug@o escolar em Codo tem inicio por volta de 1852, ano que
marca cria¢do da primeira escola no municipio. Porém, tal informag@o nao pode ser confirmada
nos dias atuais, porque, “[...] dentre as fontes encontradas, nenhuma traz evidéncias para a
criacdo desta escola ou para nomeacgdes de algum docente” (Machado apud, Soares, 2018, Op.
Cit., p. 65).

Nesse item tratamos da educa¢do no Maranhdo, em especial no municipio de Codo.
Analisamos como o IHGB procurava dar sua contribui¢ao em relacao a historiografia brasileira.
Por ultimo, observamos o percurso educacional na referida cidade. Desse modo, essas entre

outras discussdes serdo bases de andlises nos proximos itens.

2.2 As Abordagens sobre as relacdes de géneros no Ensino de Historia no Maranhao

Assim como a escrita historica traspassou por grandes mudangas, também o ensino
historico se consolidou em ampla variedade de instituicdes educacionais em conexdo com o
surgimento de novas abordagens. A inser¢ao de temas e metodologias inovadoras enriqueceram

o debate entre os educadores e estudantes. Nesse sentido, as controvérsias sobre género e
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relacdes de poder no seio familiar tém conquistado cada vez mais espaco nos curriculos
escolares de todo o Brasil.

Nas aulas as/os professoras (es) desenvolvem competéncias relacionadas a leitura
analise, contextualizacao e interpretacdo de diferentes fontes e testemunhos para, pelo menos,
estabelecer controvérsias sobre diferentes aspectos. Diante do fato de que a escola produz, mas
também mobiliza conhecimentos académicos € os revisa conforme as necessidades, essas
analises historiograficas inovadoras permitiram que novas perspectivas surgissem no ensino de
Historia.

Nesse sentido, a adog¢ao de novas tematicas, que fogem do sistema tradicional, no qual
prevaleciam fatos histdricos que apenas destacavam questdes politicas, indica as mudangas nas
perspectivas do ensino de Historia desde as duas ultimas décadas do século XX. Os PCN’s -
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio —asseguram em seu prefacio “o duplo
papel de difundir os principios da reforma curricular e orientar o professor, na busca de novas
abordagens e metodologias” (BRASIL, 2000, p.5) determinando para esta visdo, quando
argumenta que:

[...] a historia social e cultural tem se imposto de maneira a rearticular a historia
econdmica ¢ a politica, possibilitando o surgimento de vozes de grupos e de classes
sociais antes silenciados. Mulheres, criancas, grupos étnicos diversos tém sido objeto
de estudos que redimensionam a compreensao do cotidiano em suas esferas privadas
e politicas, a acdo e o papel dos individuos, rearticulando a subjetividade ao fato de

serem produto de determinado tempo historico no qual as conjunturas e as estruturas
estdo presentes (Brasil, 2000, p. 21).

Os PCN's apontam para a necessidade de discussdo em classe de questdes de outras
perspectivas. Ao enfatizar grupos silenciosos, como meninas abrem questdes como as relagdes
desiguais de poder no espaco familiar. E, como esses aspectos se relacionam com tematicas
mais amplas na sociedade. Uma das atribuigdes no texto deste documento sugere a necessidade

de:

Compreender a producdo e o papel historico das instituicdes sociais, politicas e
econdmicas, associando-as as praticas dos diferentes grupos e atores sociais, aos
principios que regulam a convivéncia em sociedade, aos direitos e deveres da
cidadania, a justiga e a distribuicdo dos beneficios economicos (Brasil, 2000, p. 14)

Do ponto educacional, essa instrucdo colabora de maneira efetiva para equidade de
género na sociedade brasileira. Nesse sentido, a educag¢@o no seio familiar ¢ um importante
espaco para discutir as relagdes de género. A partir desse viés, constitui uma forma de superar

a “dominacao masculina” que acontecera por meio de:
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[...] uma transformacao radical das condigdes sociais de producdo das tendéncias que
levam os dominados a adotar, sobre os dominantes e sobre si mesmos, o proprio ponto
de vista dos dominantes. A violéncia simbolica ndo se processa sendo através de um
ato de conhecimento e de desconhecimento pratico, ato que se efetiva aquém da
consciéncia [...] (Bourdieu, 2002, p.53).

Dessa forma, esquivar-se do raciocinio de refletir exclusivamente na concepgao de
classes predominantes que dispdem do patriarcado como referéncia, torna-se um ato de
transformagao social. Vale evidenciar que a sociedade atuante em outros momentos da nossa
Historia, viveu reflexdes dessa organizacdo e estes acontecimentos devem ser discutidos e
analisados na escola.

Na concepc¢do de Hernandez (1998), o processo de ensino-aprendizagem se constitui
como uma politica cultural e deve ser compreendido como um empreendimento pedagodgico
que precisa tratar com seriedade as relagdes de género, raca, classe, e poder, na producdo e
legitimacdo do significado. Esse entendimento leva a pensar o conhecimento como uma
constru¢do social que propde aos educadores a posi¢cdo de sujeito desse processo. Dessa
maneira, ha uma estrutura ¢ um funcionamento sist€émicos que estdo imbricados e inter-
relacionados, ou seja, o educador ¢ um dos agentes e, para que o processo aconteca de forma
adequada, ¢ preciso que todos estejam com objetivos bem alinhados.

Nessa atmosfera de construgdo das relagdoes de género, os PCN’s, trazem orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio do estado do Maranhdo. O documento que tem como objetivo
auxiliar os docentes da area de Histdria em suas praticas, desse modo, ressalta as competéncias
gerais da area das Ciéncias Humanas quando propde “analisar e compreender a produgdo € o
papel historico das institui¢des sociais, politicas e econdmicas, associando-as aos diferentes
grupos, conflitos e movimentos sociais” (Brasil, 2017, p. 41).

Fica claro, neste documento a importancia e a necessidade de abordagens que
compreendam e comparem instituicoes como as familias em diferentes modelos e
possibilidades temporais. Esse mesmo documento do governo do Maranhdo aponta, dentre
outros objetivos da Histdria, a necessidade de “estimular os estudantes a auto percepcao de
sujeitos historicos, cientes de que suas atitudes interferem na realidade; identificar as relagdes
sociais dos grupos locais, regionais” (Brasil, 2017, p. 42).

Portanto, a execucdao desse debate no recinto escolar ¢ um valioso mecanismo de
indagacdo das autoridades atuantes na sociedade do pais e, desse modo, um meio de mudancga
de paradigma. As observagdes percorrem em torno do ensino do Histéria e, de maneira

interdisciplinar, por todas as areas que cabem as Ciéncias Humanas. Segundo Pombo (2006, p.
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225) “a interdisciplinaridade existe sobretudo como pratica. Ela traduz-se na realiza¢do de
diferentes tipos de experiéncias interdisciplinaridade de investigagdo (pura e aplicada) .

Com relacdo as questdes de género, estas necessitam ser debatidas nas escolas
conforme aponta Miskolci (2012, p. 56) “uma escola que ndo discute sexualidade e género em
uma perspectiva de respeito as diferencas e promog¢ao dos direitos humanos pode se tornar um
espaco do medo, da discriminagdo e da violéncia”. A discussdo na sala de aula faz-se necessaria
com urgéncia, cedida as investidas de omissao de tema para dar valor as ideias que se mantém
atuantes.

A escola exerce uma fungdo essencial na percepcao de incitar argumentos sobre
deveres, agressividade, nacionalizacdo, tornando o ensino de Histéria uma base de
argumentacdo desses pontos, portanto ¢ veneravel a autoridade dos mestres neste cenario.
Quando o/a educador (a) transcende o papel de mero reprodutor de conhecimento, na qual
assume a postura de transformador da realidade circundante, ela (e) descortina e produz
conhecimentos que conduzem o processo de ensino-aprendizagem dos educandos,
independentemente da etapa de escolarizacao (Costa; Pinheiro, 2013).

As argumentagdes que investigam as instancias e aplicacdes dos sujeitos e estabelecem
argumentos a comegar de seus habitos, proporcionam explicagdes pertinentes para a qualidade
do ensino de Histéria. Vale ressaltar que as discussdes voltadas para relagdes de género,
colaboram para discutir a imposi¢do acerca do que a sociedade limita para conduta “feminina”
e “masculina”. Aspirando examinar as reflexdes que possam romper com os padrdes culturais
com relacdo a questdo de género no recinto escolar. Nesse sentido, os PCN’s norteiam debates

de que:

O conjunto das representagdes sociais e culturais construidas a partir da diferenca
bioldgica dos sexos. Enquanto o sexo diz respeito ao atributo anatdmico, no conceito
de género toma-se o desenvolvimento das no¢des de masculino e feminino, como
construcdo social. O uso desse conceito permite abandonar a explicagcdo da natureza
como a responsavel pela grande diferenca existente entre os comportamentos e lugares
ocupados por homens e mulheres na sociedade. Essa diferenca historicamente tem
privilegiado os homens, na medida em que a sociedade ndo tem oferecido as mesmas
oportunidades de inser¢ao social e exercicio de cidadania a homens e mulheres. [...]
reivindica-se a inclusdo da categoria gé€nero, assim como etnia, na analise dos
fendmenos sociais, com o objetivo de retirar da invisibilidade as diferengas existentes
entre os seres humanos que, por vezes, encobrem discriminac¢des (Brasil, 1998, p.
322).

As tematicas relacionadas as discussoes e reflexdes género e as analises voltadas aos
grupos étnicos, as camadas sociais, as concepgdes de género, permitem o respeito e o orgulho
dos seres, como bases de referéncias aos distintos grupos sociais. Assim ressalta Louro (2008,

p 70) “a ampla diversidade de arranjos familiares e sociais, a pluralidade de atividades exercidas
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pelos sujeitos, o cruzamento das fronteiras, as trocas, as solidariedades e os conflitos sdo
comumente ignorados ou negados”.

A problematizacdo das questdes de género na aula de Histéria ¢ um processo
desafiador, mas essencial para a constru¢ao de uma sociedade justa e inclusiva, sao inumeras
praticas, imaterialidade, opinides, associa¢des, ambientes e reprodugdes sociais que sao capazes
de admitir um acréscimo e remog¢ao das exposi¢des intolerantes acerca de um individuo, suas
preferéncias e as desigualdades sociais e educacionais. Objetivando alcangar a dificuldade das
conexoes, a ideia de género ¢ incluida pela visdo da memoria social e das pesquisas das pessoas

do sexo feminino, como destaca Costa (2003):

Os estudos das mulheres, a historia social e a dos feminismos, aproximados, serdo,
agora, os lugares principais de assentamento do conceito de género. Agrupadas sob
diferentes interesses intelectuais, pesquisadoras, feministas ou ndo, portam
inquietacdes e tradi¢des intelectuais e, se com elas se ingressa nos debates sobre o
conceito de género, experimentam-se profundas mudangas paradigmaticas na historia
social e pessoal (Costa, 2003, p. 195).

Dessa maneira, a intervencdao dos movimentos feministas ¢ a inclusdo da tematica de
género na Histéria da sociedade provocaram mudangas importantes porque incluiram toda
sociedade nas reflexdes sobre a questao de género, em particular o ser masculino. Pautar essa
tematica tem como objetivo sensibilizar toda sociedade em uma perspectiva de ampliar os
direitos sociais das mulheres, do seguimento LGBTQIAPN+, das criangas e adolescentes, bem
como se contrapor a violéncia de género.

A complexidade e a pertinéncia do tema sdo urgentes visto que a sociedade moderna
nao pode conviver com tantos problemas que esses seguimentos sociais sofrem, pois, a luta de
negros, mulheres, homossexuais sao as lutas das classes trabalhadoras (Foucault, 1979). Entende-
se, portanto, que, por meio da participagdo social, todos os cidaddos e as cidadas “[...]
especialmente as mulheres, terdo a oportunidade de dar vazdo as suas vozes caladas no
transcorrer da histéria da humanidade. Com o exercicio de uma cidadania ativa, as atrizes
invisiveis, até pouco tempo, poderdo assumir o seu lugar no cenario politico e social [...]”
(Aquino, 2014, p. 146). Desse modo, possibilitando “[...] que as suas demandas sejam
reconhecidas e atendidas, e que seus direitos sejam efetivados nas praticas cotidianas de
governabilidade” (Ibidem).

Nesse sentido, para refletir sobre a tematica de género na histéria da educacdo no
Maranhao ¢ importante nos ampararmos nos estudos da professora Diomar das Gragas Motta que

em sua tese de doutorado estudou e analisou “As Mulheres professoras na politica educacional
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no Maranhao”, a estudiosa, traz em suas reflexdes a memoria educacional no estado, destacando

que:
Audaciosamente, enveredou na pesquisa histdrica, desbravando itinerarios nunca
antes percorridos, tornando visivel a participagdo das mulheres professoras na
producao de instituicdes educativas, na interferéncia explicita, mas muitas vezes sutil,
na condu¢do da politica educacional do Maranhdo [...] coloca disponiveis para
docentes e investigadores fontes inéditas tanto para a histéria da educacgdo, quanto
para a historia das mulheres [...] vai passeando com essas mulheres pelas escolas e
pelos jornais nos quais trabalharam e vai colocando em relevo as suas representagoes,
os problemas sociais do seu tempo, desenhando simultaneamente a historia da

educagdo no Estado gragas aos depoimentos orais de ex-alunos e familiares ¢ aspectos
do cotidiano da educagdo (Motta, 2003, p. 09-10).

Assim, segundo Martins (2014) as relagdes de géneros na educagdo maranhense no que

diz respeito as escolas catolicas defendiam uma:

Pedagogia tradicional herbartiana e representante da iniciativa privada na area da
educagdo. Preconizavam o ensino religioso nas escolas, bem como, a separacdo entre
os géneros e o ensino privado a partir da responsabilidade da familia na formag&o do
individuo. Os liberais, por sua vez, defendiam o ideal da democratizacdo pela via da
escola, superando o individualismo e¢ o academicismo mediante a inovagdo das
técnicas pedagdgicas (Aranha, Apud, Martins, 2014, p. 124-125).

2.3 O Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena e a implementacio da Lei
11645/2008

O Ensino de Historia, necessita, por sua vez, flexionar-se mais no que se refere as
colaboracdes que tém potencial de dedicar e fomentar a lembranca das partes sociais isoladas em
uma visao geral, estimuladora da polarizacao. Como evidencia Fonseca (2003, p. 29), “Explorar
esse territdrio, contestd-lo e transforma-lo implica enfrentar uma temadtica obvia para nds
historiadores: a relacdo organica entre educacdo, memoria e ensino de Historia”.

As exigéncias sdo explicitas e propicias, as normas corretas sdao nitidas e as instrucdes
sdo requintadas e motivadoras de oficio em ensinamentos na dire¢do de legitimar a recompensa
historica e social de ambitos excluidos, tais como negros e indigenas, da maneira que assegure a
harmonia das inimeras culturas e desperte a origem e a democracia.

Neste sentido, atribui-se a escola a func¢ao de preparagao dos discentes em um cenario
variado do ponto de vista étnico, cultural, politico e social que possibilite “[...] encontrar-se
diante da hipdtese de uma pluralidade de culturas, isto ¢, de sistemas de referéncia e de
significados heterogéneos entre si” (Certeau, 2010, p. 142). A escola apresenta-se em espago
democratico, confirmando uma perspectiva equitativa de todos como individuos integrantes

fundamentais para os métodos historicos, multiculturais, sociais € econdmicos.
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O cunho cultural, étnico e democratico em que a legislacdo brasileira propoe,
estabelece uma instru¢ao que perceba de maneira otimista a Histéria e a Cultura Afro-Brasileira
e Indigena. Desta forma, para restaurar desvantagens que perpetuaram por mais de quinhentos
anos e recuperar as colaboragdes historicas e culturais dos povos negros e indigenas de modo
equilibrado, a Lei 11.645/2008 atende a demanda da educagdo Afro-Brasileira e Indigena,
especialmente, nas areas de Ciéncias Humanas, educagao artistica e Literatura, entre outras.

A regulamentagao da introdugdo do topico Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena nos curriculos escolares do ensino fundamental e médio, deu-se por regulamentagao
das leis 10.639/2003 e 11.645/2008 que modificam a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional - Lei 9.394/1996.

Essas leis foram resultadas de anos de lutas dos movimentos sociais indigenas e negros
e mostra a for¢a desses movimentos na cultura e na democracia brasileira. A acgao e a luta pela
igualdade racial procuram, ndo s6, mas também, modificar o eixo etnocéntrico dos curriculos
das escolas, expandindo esse cenario para a divergéncia étnica, cultural, histérica, economica e
social no Brasil. Nessa orientacdo, “a transformacdo do ensino de historia ¢ estratégica, nao so6
na luta pelo rompimento com as praticas homogeneizadas e acriticas, mas também na cria¢ao
de novas praticas escolares” (Fonseca, 2003, p. 34).

Os Parametros Curriculares Nacionais, por meio dos temas transversais, ressaltam que
a “pluralidade cultural” também contribui para que a escola reconhega a diversidade étnica e
cultural que faz parte da populacdo do Brasil. Dessa forma, segundo os PCN’s:

O grande desafio da escola é reconhecer a diversidade como parte inseparavel da
identidade nacional e dar a conhecer a riqueza representada por essa diversidade
etnocultural que compde o patrimonio sociocultural brasileiro, investindo na

superagdo de qualquer tipo de discriminag@o e valorizando a trajetoria particular dos
grupos que compdem a sociedade (Brasil, 1998, p. 117).

Sempre houve um esfor¢o dos movimentos sociais de docentes e discentes para colocar

a historia e a cultura afro-indigena nos curriculos das Ciéncias Humanas, particularmente na

disciplina Historia da educagdo escolar brasileira. Desse modo, o tema relacionado ao povo

africano era isolado tratando apenas da escravizagdo desses povos. O povo negro/africano

colaborou do ponto vista econdmico, social, politico e principalmente cultural para a
diversidade étnica e a formagao das américas e do Caribe.

A imensa riqueza cultural, simbélica e tecnologica subtraida da Africa para o

continente americano criou condi¢des para o desenvolvimento de sociedades onde

elementos europeus, africanos, das populagdes originarias e, posteriormente, de outras

regides do mundo se combinassem de formas distintas e complexas. Apenas
recentemente, tem-se considerado o papel civilizatdrio que os negros vindos da Africa
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desempenharam na formagao da sociedade brasileira. Essa compreensio, no entanto,
ainda esta restrita aos altos estudos académicos e sdo poucas as fontes de acesso
publico para avaliar este complexo processo, considerando inclusive o ponto de vista
do continente africano.

Desse modo, foi inicialmente com a Lei 10.639/2003 e, posteriormente, com a Lei
11.645/2008 que ocorreu a valorizagdo e a inclusdo da histéria e da cultura africana, afro-
brasileiras e indigenas nos curriculos escolares, bem como, nos projetos politico e pedagdgico
dos cursos de licenciaturas das universidades no pais. Com efeito, essas alteracdes nos
curriculos das escolas evidenciam a importancia dos povos africanos e indigenas e, sobretudo,
do estudo da cultura desses povos para a estruturacao da nossa nagao.

A Lei 11.645, aprovada em 2008 pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, altera mais
uma vez a LDB de 1996 e transverte a citada Lei 10.639/2003. A aprovagdo da Lei 11.645
tornou indispensavel o estudo da histéria e da cultura dos povos indigenas, como também o
estudo da historia e da cultura afro-brasileira, principalmente nas disciplinas de arte-educagao,
literatura e histdria.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e
eu sanciono a seguinte Lei: Art. 1o O art. 26 - A da Lei no 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, passa a vigorar com a seguinte redacdo: Art. 26-A. Nos estabelecimentos de
ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o
estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena. § 1o O conteudo programatico
a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da historia e da cultura que
caracterizam a formagdo da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos,
tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira ¢ o negro e o indio na
formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢cdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histdria do Brasil. § 20 Os conteudos referentes a
histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e
de literatura e historia brasileiras. (NR) Art. 20 Esta Lei entra em vigor na data de sua
publicagdo (Brasil, 2008).

No fim do século XX, sobretudo desde os anos de 1970, a populacdo indigena
preconizou uma abertura com os conflitos e juntaram-se para garantir os direitos a terra, a
educacao, aos cuidados de saude e outros direitos, criando um movimento conhecido como
movimento indigena (Baniwa, 2006). A principal aquisicdo do movimento indigena foi a
insercdo de suas garantias na carta Magna de 1988. Em um cendrio de guerras étnicas
interpretadas pelos deslocamentos pretos e indigenas para assegurar seus beneficios, foi
decretada a Lei 10.639/2003. E depois, em 2008, a Lei 10.639 foi modificada, expandindo seu

documento para incluir o ensino de historia e cultura indigena. Camila Bertagna, no artigo

intitulado 4 Lei 11645/2008 e a abordagem da temdtica indigena na escola ressalta que:
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A lei 11.645/2008 ¢ fruto de muita luta dos movimentos de negros/afrodescendentes
e de indigenas, e surge com intuito de mudar os conceitos preconceituosos e
discriminatérios em relagdo a esses povos, pois eles reivindicam imagens,
pensamentos e atitudes mais condizentes com a realidade a seu respeito (Bergamashi,
Gomes, Apud, Bertagna, 2015, p. 4)

A Lei 11645/2008 determina que o ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena
evidencie as batalhas e feitos dessa gente no desenvolvimento da populagdo do povo brasileiro
juntamente com a incorporacdo da sua cultura, costumes e tradigdes que deram origem a
diversidade cultural do Brasil. Conforme assegura a referida lei, a ideia central ndo ¢ somente
mostrar a escravizagdo indigena e negra/africana, mas, evidenciar a colaboragdo desses povos
para formacao étnica histdrica e a diversidade do pais.

O ensino da histdria e cultura indigena, ao mostrar-se essencial nas reparti¢des das escolas
publicas e privadas, oportuniza aos discentes um amplo convivio dos conteudos relacionados a

esses povos, que sdo tratados, sobretudo, no decorrer do ensino basico.

Portanto, ha a necessidade de professores que estejam preparados para tratar sobre a
tematica indigena, superando a invisibilidade historica desses povos que se estende
até o presente, contrariando as previsdes pessimistas que perduraram durante boa
parte do século XX, que acreditavam no exterminio dos indios, quebrando a visdo
romantizada a respeito dos mesmos e, principalmente, aprendendo conhecimentos
respeitosos de sua historia e cultura, mudando, dessa maneira, a visdo preconceituosa
e discriminatoria para com os povos indigenas (Bertagna, 2015, Op., Cit., p. 4)

Sob esse prisma, Gersem Baniwa, importante intelectual indigena contemporaneo,
enfatiza que a organizacdo e o movimento indigena deve ser impulsionador de luta e

mobilizagdo na conquista e ampliacao de direitos:

Partindo das experiéncias vividas por inimeros povos indigenas do Brasil pode-se
concluir que as fungdes e tarefas atuais das organizagdes indigenas sdo multiplas,
desde a defesa politica dos direitos coletivos até o desenvolvimento e execucdo de
projetos econdmicos, culturais, educacionais ¢ outras demandas das comunidades
indigenas. Isso ndo ¢ ruim, uma vez que atende a vontade das proprias comunidades,
desde que a luta pelos direitos coletivos e comuns, que deve ser permanente, continue
sendo uma das prioridades do movimento ou da organizagdo indigena. Isso é
necessario, porque as conquistas, sejam elas quais forem (projetos econdmicos, por
exemplo), serdo sempre resultados de muita luta, mobilizacdo e pressdo dos povos
indigenas [...] (Baniwa, 2007, p. 134).

Nesse item, tratou-se do Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena e a
implementag¢do da Lei 11645/2008. Percebendo a importancia e a colaboracdo histdrica e
cultural dos povos africanos e indigenas para a formagdo da diversidade étnica do pais. No
proximo capitulo, procurou-se refletir e discutir como essas tematicas, entre outros assuntos,
colaboraram no curriculo e nas praticas metodoldgicas aplicadas ao ensino de Histdria na

Unidade Escolar Municipal Desembargador Sarney de Aratijo Costa na cidade de Cod6-MA.
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CAPITULO III — PRATICAS METODOLOGICAS APLICADAS NO ENSINO DE
HISTORIA NA UNIDADE ESCOLAR MUNICIPAL DESEMBARGADOR SARNEY
DE ARAUJO COSTA, EM CODO-MA

A Historia, enquanto disciplina escolar, possui uma longa trajetéria, permeada de
conflitos e controvérsias na elaboracao de seus conteudos e métodos (Bittencourt, 2009). Nesse
sentido, a historia do ensino de Histéria tem sido objeto de estudos de varias/os
pesquisadoras/es brasileiras/os, mais notadamente a partir da década de 1980 do século passado,
quando se debatia a reforma curricular que visava substituir os Estudos Sociais pela Historia e
Geografia.

A Historia escolar ¢ apresentada por essas pesquisas com abordagens diferentes,
predominando uma anélise preocupada em denunciar o carater ideoldgico da disciplina e a
forma pela qual o poder institucional manipula ou tem o poder de manipular o ensino,
submetendo-o aos interesses de determinados setores da sociedade.

Outros estudos, sem desconsiderar aquele de carater ideoldgico, preocupam-se em
analisar as contradigdes manifestadas entre a Historia apresentada nos curriculos oficiais € nos
livros e a Histdria ensinada e vivida por professores e estudantes, buscando incorporar as
problematicas epistemologicas e a inser¢do da disciplina na “cultura escolar”. Nesse capitulo
procurou-se analisar e refletir como as praticas metodologicas aplicadas ao ensino de Historia
na Unidade Escolar Municipal Desembargador Sarney de Araujo Costa sdo fundamentais para

a relacdo ensino-aprendizagem curricular da referida disciplina.

3.1. Conhecendo as praticas metodoldogicas aplicadas ao Ensino de Historia pelos docentes

da Escola Municipal Desembargador Sarney de Araujo Costa, em Codo-MA

O ensino de Historia sempre esteve presente nas escolas da educagdo bésica brasileiras,
variando, no entanto, de importancia no periodo que vai do século XIX ao atual. A partir da
década de 1970, sua importancia foi ampliada como contetido encarregado de veicular uma
“historia nacional”, constituindo-se como instrumento pedagogico significativo na constituicao
de uma “identidade da Historia nacional”.

Os métodos e conteudos foram sendo organizados e reelaborados objetivando atingir
esse objetivo maior, visto que aborda também que o ensino de Historia associava-se a licdes de

leituras, para que se aprendesse a ler utilizando temas que incitassem a imaginacdo dos
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discentes e fortificassem o senso moral por meio de deveres para com a patria e seus
governantes (Bittencourt 2009).

A metodologia ¢ considerada como um suporte que fortalece o processo de ensino e de
aprendizagem na escola, logo ¢ utilizada pelos professores. Em todo o processo educacional
existem diversas maneiras de se aperfeicoar, produzir e refletir os conteudos baseados em novos
métodos. Desta forma, foi realizado um questiondrio com os docentes da U.E.M.
Desembargador Sarney de Aratjo Costa com perguntas correlacionadas as praticas
metodoldgicas aplicadas ao ensino Historia na escola citada.

Depois de todo o processo do questionario, foram descritas abaixo, as perguntas e
respostas das professoras da escola. Responderam ao questionario trés docentes ambas
trabalham nos turnos matutino, vespertino € noturno. As questdes levantadas e respondidas por
elas estao relacionadas as suas praticas de ensino. Em parte, elas se referem as dificuldades e
aos desafios para trabalhar, ¢ a implementagao da Lei 11645/2008 na escola.

A primeira pergunta do questionario apresenta o seguinte questionamento: Quais as
praticas metodologicas aplicadas no Ensino de Historia pelos docentes da Escola
Municipal Desembargador Sarney de Aradjo? Ao serem questionadas sobre suas praticas
pedagogicas aplicadas na escola, as respostas foram bem distintas, com destaque a professora
2 que ressaltou o uso de novas tecnologias com auxilio do livro didatico em suas aulas de
Historia. Observa-se que o livro didatico € o material pedagogico mais utilizado pelos docentes
na escola em suas aulas. A professora 1 destaca o uso dos jogos e fontes historicas por entender
que os educandos participam mais nas aulas em que faz uso dos jogos. A professora 3 destacou
a utilizac¢do de pesquisas e leituras em rodas de conversa, por seus discentes serem da terceira
idade, essa pratica promove mais interagao.

Entende-se que as agdes que circundam os livros didaticos apoiam um nimero
significativos de docentes e discentes no desenvolvimento de ensino e aprendizagem. A
utilizacao desse recurso no sistema educacional, ha alguns anos, vem levantado debates e
questionamentos relacionados a sua eficiéncia, esta agdo colabora na qualificagdo do material
didatico.

Os livros didaticos, os mais usados instrumentos de trabalho integrantes da “tradi¢do
escolar” de professores e educandos, fazem parte do cotidiano escolar ha pelo menos dois
séculos. Trata-se de objeto cultural de dificil definicdo, mas, pela familiaridade de uso ¢

possivel identifica-lo, diferenciando-o de outros livros (Bittencourt, 2005).
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A tecnologia esta cada vez mais presente em nossas vidas, os meios tecnoldgicos t€m
sido incorporados nos ambientes domésticos e no trabalho com mais frequéncia, e a escola
também abre espaco para o uso desses recursos para aprimorar a dindmica € o ensino e
aprendizagem dos discentes. Na atualidade se faz necessario o uso das novas tecnologias,

conforme afirma Bittencourt, uma vez que

As propostas de renovagdo dos métodos de ensino pelos atuais curriculos organizam-
se em torno de dois pressupostos. Um pressuposto basico e fundamental é a
articulag@o entre método e conteudo. O segundo pressuposto ¢ que os atuais métodos
de ensino tém de se articular s novas tecnologias para que a escola possa se com as
novas geracdes, pertencentes a cultura das midias (Bittencourt, 2005, p. 106-107).

A segunda pergunta do questionario foi: As metodologias de Ensino de Historia
adotadas pelos docentes na E. M. Desembargador Sarney de Aratjo Costa conseguem
prender a atencio dos discentes? As respostas dos docentes foram bem diretas e parecidas, a
professora 1 relatou que quando trabalha com projetos, a exposicdo de fontes histdricas
consegue prender a atencdo dos alunos, a docente 2 foi bem direta e respondeu que as
metodologias adotadas por ela chamam aten¢do dos seus alunos, a terceira a responder disse
que sim, mas estd sempre buscando novas metodologias para envolver o aluno de modo
significativo, favorecendo o ensino aprendizado da turma de EJAL

Segundo Proenga (1999), o ensino de Histéria pode colaborar para o envolvimento®
social e pessoal do sujeito nao apenas pelo contetido formativo do saber histérico, mas também
pela metodologia utilizada. Dessa forma, as praticas educativas amparadas em metodologias
implicativas que provoquem a participacdo ativa do discente como individuo que aprende, tais
como o ensino pela descoberta, por meio da andlise e critica de fontes, o estudo independente,
o trabalho de projeto centrado em problemas e outras praticas autorreguladoras de
aprendizagem, efetivamente, favorecem para desenvolver o raciocinio critico e a autonomia
pessoal das/os educandas/os, que sdo componentes essenciais da educagdo civica.

Na contemporaneidade brasileira o ensino de Histdria ndo pode se restringir ao chamado
“pincel e quadro acrilico”. Os discentes sdo frutos de uma sociedade midiatica e digitalizada,
elas e eles convivem com as informagdes rapidas favorecidas pelas plataformas digitais e pelo

bombardeio de imagens originarias da TV. Nesse sentido, ndo se deve “aposentar” o livro ou a

8 “Certa vez, fui questionado por um pesquisador de Cabo Verde: ‘Como podemos contracolonizar falando a lingua
do inimigo?’. E respondi: “Vamos pegar as palavras do inimigo que estdo potentes e vamos enfraquecé-las. E
vamos pegar as nossas palavras que estio enfraquecidas e vamos potencializa-las. Por exemplo, se o inimigo adora
dizer desenvolvimento, n6s vamos dizer que o desenvolvimento desconecta, que o desenvolvimento ¢ uma variante
da cosmofobia. Vamos dizer que a cosmofobia ¢ um virus pandémico e botar para ferrar com a palavra
desenvolvimento. Porque a palavra boa ¢ envolvimento” (Santos, 2023, p. 9).
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exposi¢do oral, mas, sim, inovar os mecanismos ¢ as linguagens para que se possa, de fato,
estabelecer um vinculo de comunicac¢ao com os educandos.

A pergunta do item 5 do questionario refere-se a: Quais as dificuldades que vocé
enfrenta ao trabalhar com a Lei 11.645/2008, no que concerne a historia e cultura das
populacdes afro-brasileiras e indigenas? As docentes responderam da seguinte forma: a
professora 1 relatou que as dificuldades enfrentadas por ela sdo a falta de conhecimento do
assunto nas séries iniciais, a escassez de material didatico e o pouco interesse dos discentes. A
docente 2 mencionou que ¢ dificultoso, visto que se trata de 6° ¢ 9° ano, entdo as criangas ja
veem com preconceitos ou com conceitos formados de casa e das escolas que ja passaram. A
professora 3 informou que, na realidade, o que mais dificulta ¢ a falta de material didatico.

A escassez do material didatico adequado ¢ a maior dificuldade que enfrentam os
profissionais da area da historia e cultura indigena. Esse material seria importante porque
mostraria aos educandos a valorizagdo e a importancia das culturas indigenas para a formagao
do povo brasileiro, esse paradigma quebraria a visao cristalizada de que os indigenas, povos da
floresta, vivem nus ¢ que nao pode ter contato com o homem branco ¢ nem fazer uso dos
recursos tecnologicos.

Para Bittencourt (2004), uma concep¢ao mais ampla e atual parte do principio de que
os materiais didaticos sdo mediadores do processo de aquisi¢do de conhecimento, bem como
facilitadores de apreensdo de conceitos, do dominio de informacdes e de uma linguagem
especifica da area de cada disciplina, no nosso caso, da Historia (Bittencourt, 2004). Ainda de
acordo com Bittencourt, os materiais didaticos devem dialogar com o seu publico buscando a
melhor forma de compreensdo em qualquer nivel escolar, despertando o interesse sobre o
conteudo que esta sendo abordado.

E fato que até nos dias atuais boa parte dos livros didaticos de Histéria consta ainda
em suas paginas a visdo dos indigenas padrdo, o que ndo corresponde com a visdo presente.
Pode-se constatar uma presenga marcante de pessoas vinculadas aos povos originarios que
concluem seus cursos de graduacao, pds-graduacdo nas universidades. Essas pessoas utilizam
a tecnologia e ndo vivem somente afastados, excluidos na floresta.

Para as/os docentes da educagdo bésica ¢ desafiador ministrar aulas sem o material que
trata da Historia e das culturas indigenas, afro-brasileiras e africanas, isso mostra uma
verdadeira falta de interesse dos poderes publicos na implementagdo da Lei 11.645/2008.
Efetivamente, o estado brasileiro deve oferecer condigdes estruturais para que os docentes e 0s

educandos tenham acesso aos recursos educativos, livros didaticos e paradidaticos entre varios
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outros, na perspectiva de garantir, verdadeiramente, o ensino de histdria, cultura indigenas,
afro-brasileiras e africana na educagao basica.

A Lei 11645/2008 estabelece que o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena apresente as lutas e conquistas desses povos no processo de formagao do Brasil e
também a sua cultura, costumes e tradigdes que foram incorporados e hoje fazem parte do que
constitui a diversidade cultural brasileira. Segundo a lei, a ideia central deixa de ser a
escravidao, assim, permitindo uma visdo do negro e indigena como personagens historicos
participantes e de resisténcia. O ensino da historia e cultura indigena, ao tornar-se obrigatorio
nas instituigdes escolares publicas e privadas proporciona aos alunos um maior contato com a

tematica indigena, que ¢ abordada principalmente durante a educacdo bdsica.

3.2 Identificacio de metodologias do Ensino de Historia adotadas pelos docentes na E.M.

Desembargador Sarney de Araujo Costa

Para a identificacdo das metodologias do Ensino de Histdria adotadas pelas docentes
da U. E. M. Desembargador Sarney de Aratjo Costa, em Cod6-MA, foi elaborado e aplicado
um questionario com trés professoras da escola que trabalham em turnos diferentes. Conforme
dito anteriormente, a escola citada dispde de um quadro de funcionario com 59 contribuidores,
no total, distribuidos em fungdes diversificadas na escola, nos turnos matutino, vespertino e
noturno, em sua estrutura possui 9 salas de aulas, dentre outras dependéncias. Com a relagdo a
formacao das docentes que trabalham com a disciplina de Historia, as trés entrevistadas sao
graduadas na drea que atuam, a escola totaliza em seu quadro de matriculas um ntimero de 441
discentes.

O questionario realizado com as docentes foi em forma de formulario na qual as mesmas
responderam as perguntas a seu modo e tempo. Segundo Gil (1999), o questionério pode ser
definido como a técnica de investigagdo composta por um conjunto de questdes que sao
submetidas a pessoas com o proposito de obter informagdes sobre conhecimentos, crengas,
sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracdes, temores, comportamento presente ou
passado.

A técnica de investigagdo assim definida por Gil, o questionario, dispde de 15 questdes
voltadas para as praticas metodologicas desenvolvidas pelas professoras na escola, as quais
iremos conhecer e analisar as respostas das docentes que responderam ao questionario:

Conforme constata-se no depoimento abaixo:
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Na escola Desembargador Sarney de Aratjo Costa, as nossas aulas de Historia sdo
escritas, dialogadas com auxilio do livro didatico data show esporadicamente. Nos
utilizamos como recurso para uma melhor relacio de ensino e aprendizagem: debates
e projetos. Percebemos que a adogdo dessa pratica metodologica os discentes se
envolvem e interagem no momento da aula (Professora 2, 2023).

Observa-se no relato a seguir:

Trabalho com projetos, competi¢des, fontes historicas — documentos antigos,
fotografias, charges —, jogos de tabuleiro, cruzadas, Historias em quadrinhos (HQ) —
relacionadas aos conteidos —, data de aniversarios dos discente — porque dessa forma
associamos a fatos ocorridos na época, e em outros momentos —, entre outros
(Professora 1, 2023).

Analisa-se as informagdes a baixo:

Sdo aulas expositivas e dialogadas por meio de pesquisas, leituras e interagdes em
roda de conversa com os alunos para melhor compreensdo das tematicas aplicadas
(Professora 3).

A metodologia de ensino aprendizagem concebe-se essencialmente em conexdes
didaticas além disso comprovada na condi¢ao educacional produzida no espago escolar.
Em sua vida cotidiana todo ser humano aprende uma infinidade de conhecimentos em
sua interagdo com os outros e o ambiente. Este estado permanente de aprendizagem
se da em diferentes niveis e ocorre de forma assistematica e espontanea.
Diferentemente dessa forma de conhecimento ha um outro, sistematizado, para o qual
o individuo necessita organizd-lo formalmente de modo que os elementos que o
compdem possam ser utilizados e modificado em outras situagdes. Historicamente o
conhecimento sistematizado, necessario ao crescimento social do individuo, acontece
no seio da instituicdo escolar. A escola é uma institui¢do social com a fungdo
especifica de proporcionar aos individuos que a frequentam o acesso ao conhecimento
sistematizado, acumulado historicamente. Nessa perspectiva, a aprendizagem que o

individuo realiza na escola apresente caracteristicas que a distinguem daquela
realizada em outras instancias de sua vida cotidiana (Veiga, 1996, p.107).

Segundo a autora, uma qualidade especifica ¢ que o ato de praticar na escola abrange
um formato de saber, o organizado, e individuos que dialogam um com os outros, criando o
envolvimento ensino-aprendizagem. Essa conviccdo distingue-se da opinido que julga o
ensinamento escolar como uma atuagdo excepcional do docente, destinando saber para os
estudantes e diferencia-se ainda da aparéncia seguinte que a instrugdo se constitui na formagao
de experimento do estudante com foco em suas vontades e em suas utilidades.

Esse ponto de partida implica que a relagdo ensino-aprendizagem pressupde uma
transformagdo progressiva dos conhecimentos dos alunos em direcdo ao dominio do saber
sistematizado (Saviani, 1991), sua reproducdo e utilizagdo nas circunstancias de relagdo com

aos demais. A principio, essa ligacao € sociavel, de alteragao de conhecimentos adquiridos e
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modificados na convivéncia. E uma jungdo dinamizada, abordada, sendo assim, edificadora da
aquisicao pela substituicao de informagdes.

De acordo com Veiga (1996), a conduta apropriada na situacdo de ensino-
aprendizagem seria a partir dos conhecimentos que os alunos ja possuem, discutir problemas
que gerem conflitos cognitivos, dar énfase ao processo de constru¢do do conhecimento,
secundarizando a busca de resultados. E de responsabilidade do professor idealizar um espago
na propria sala de aula apropriado ao debate, despertando nos alunos a curiosidade de pensar
sobre as argumentacdes e os “como assim” da execugdo, por meio de um método de
convivéncias.

Na realidade, a escola que necessitamos e a conexao ensino aprendizagem que desejamos
submetem-se, essencialmente, de um docente envolvido com uma educagao renovadora que,
no recitar de Mousés (1994), expressa-se pelo empenho de instrumentalizar politica e

tecnicamente o aluno, ajudando-o a construir-se como sujeito social.

O professor ou os professores detém o saber e sua func¢do consiste em informar e
apresentar aos alunos situa¢des multiplas de obtencdo de conhecimentos, através de
explicagdes, visitas a monumentos ou museus, proje¢des, leituras, etc. O aluno, por
sua vez, deve interiorizar o conhecimento tal como lhe ¢ apresentado, de maneira que
as acdes habituais sdo a repeticdo do que ¢ apresentado, de maneira que as ac¢des
habituais sdo a repeticdo do que se tem que aprender e o exercicio, entendido como
copia do modelo, até que seja de automatiza-lo (Zabala, 1998, p. 89).

Deste modo, esta idealizacdo ¢ evidente com a ideia de que a aprendizagem se compode
na concep¢ao do conhecimento, sem modificagdes, como se abordasse uma reprodugdo na
lembranca do que se adquire por intermédio de diversas condutas. Esta forma de assimilar a
aprendizagem caracteriza uma definida fei¢ao de correlacionar-se em série. Estas circunstancias
revelam que uma das principais fungdes dos docentes se constitui em levar em consideragdo
também os conhecimentos preexistentes dos estudantes, ndo s6 o que aprenderam sobre as
matérias, mas também as fungdes de todos os niveis que atuaram em torno do processo de
ensino aprendizagem e, sendo assim, € necessario consultar a disponibilidade, os materiais e as

competéncias comuns a cada estudante em conexao com a atividade apresentada.

Procurando acompanhar as mudangas, os novos tempos, muitos professores acabam
comparando a ideia de que tudo que nao ¢ muito veloz ¢ chato e a analise € substituida
por —achismosl e contetido de coletados da internet sem muito rigor. Pois hoje
estudar Historia, interpreta-la, ensina-la ndo ¢é tdo facil como parecia, um instrumento
de propaganda ideologica ou revolugdo (Zabala, 1998, p. 99).

As praticas metodoldgicas de ensino sdo as formas de como cada professor desenvolve

suas aulas, neste caso, sdo as praticas aplicadas as aulas de Historia das professoras da escola
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Desembargador Sarney de Araujo Costa. As professoras relataram que utilizam metodologias
praticas e estdo sempre buscando novos recursos para as aprimorar, para que haja a melhor
compreensdo dos discentes, seja usando recursos tecnoldgicos ou nao.

O professor deve ter a capacidade de criar um ambiente propicio para o
desenvolvimento do aluno, proporcionando-lhe a possibilidade de expressar-se, criar, pensar e
fazer as proprias decisoes. O docente também deve ser capaz de ajudar o aluno a aprender a
interagir com outros alunos e com a sociedade. Finalmente, o professor deve promover a
aprendizagem através de atividades interativas e abertas.

Para Bittencourt (2011) no que se refere a disciplina escolar Historia aponta que a
qualidade de educacido tende a estar associada a necessidade de um ensino mais inovador, mais
contextualizado, devendo as disciplinas escolares deixarem de ser lecionadas de forma
“tradicional” e se voltarem mais aos interesses dos alunos.

A referida pesquisadora argumenta que, a partir do século XX, as varias propostas
curriculares elaboradas para o ensino Fundamental e Médio no Brasil tinham algumas
caracteristicas em comum, como a fundamentacdo pedagdgica baseada no construtivismo,
tendo como principio a nog¢do de que o aluno € sujeito ativo no processo de aprendizagem, a
aceitacdo de conhecimento prévio sobre os objetos de estudos historicos o qual deve ser
integrado ao processo de aprendizagem e a importancia da Historia na formacao cidada dos

discentes.

3.3 Ensino de Historia: envolvimento e aprendizagens dos educandos na escola

Seguir as diretrizes de uma educagdo plural e problematizadora, a luz dos ensinamentos
de Paulo Freire ¢ importante para a constru¢do de uma sociedade critica e democratica. Essas
diretrizes devem orientar para um ensino de Historia que propicie o envolvimento e a
aprendizagens dos educandos na escola. Nesse sentido, os/as docentes da area de Historia, junto
com as entidades, devem reivindicar politicas publicas que atendam as demandas para melhoria
da qualidade de ensino. Desse modo, ofertar temas transversais bastante discutidos na
contemporaneidade ¢ um desafio que deve ser enfrentado pelos educadores, mesmo sabendo,
como enfatiza Isabel Barca sobre a educacao no século XXI que “[...] € tarefa complexa, e como
sempre, polemica. E complexa porque nio basta passar a criangas e jovens o contetido que seus
pais aprenderam, na escola e fora dela, como pensamento Unico de determinado grupo

influente” (Barca, 2007 p.05).
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Em vista disso, o ensino de Histoéria avancou bastante, além de tudo o que foi ensinado
historicamente nas disciplinas escolares, sobretudo na disciplina de historia no decorrer de dez
anos atras, passando por muitas mudancas. Essas alteracdes ocorreram a partir de um conjunto
de leis, especialmente a Lei n°® 9.394/1996 — LDB: Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional. Indiscutivelmente, por meio dos movimentos sociais da educagdo, passou-se a
valorizar o papel social e histérico dos indigenas, negras/os, mulheres, ciganos, populagdes
tradicionais, LGBTQIAPN+, entre outros.

Desse modo, para se analisar o ensino de historia na atualidade, deve-se superar os
obstaculos conservadores e reacionarios na educagao brasileira e, assim, propor uma educagao
libertaria, democratica, plural que respeite a diversidade do povo brasileiro. Objetivamente uma
educacdo emancipadora deve instruir e preparar as futuras geracdes, levando em conta a
importancia de lidar com as diferentes visdes de mundo de diversos grupos sociais e com a
variedade de normas, regras e leis que influenciam a convivéncia social. Sabe-se que a
sociedade brasileira foi fortemente marcada pela chegada de novas tecnologias que facilitam e
intensificam as relagdes entre individuos, grupos e organizacdes, proporcionando uma ampla e
diversificada forma de acesso a diferentes fontes de informagdo que contribuem para a
formagao da consciéncia historica e critica na perspectiva de que o ensino de Historia possibilita
o envolvimento e a aprendizagem dos educandos no espago escolar.

Em vista disso, essas alteragdes no ensino de Historia, sdo possiveis de serem
comparadas as reflexdes produzidas por Circe Bittencourt (2012), que enfatiza a relevancia de
se ponderar sobre a formagdo do professor de Histéria e a vivéncia no espago escolar.
Destacando para o caso de que essas conexdes entre os professores de Historia na sala de aula

jé& sdo postas em discussoes e reunides desde ha alguns anos, que conforme argumenta Schimidt:

Mudancas foram sentidas e devemos nos congratular com todos os que, individual ou
coletivamente, contribuiram e tém contribuido para a melhoria do ensino de Historia
em todos os niveis. No entanto, no que se refere a pratica cotidiana do professor de 1°
e 2° graus, isto €, aquela instancia denominada sala de aula, de um modo geral as
mudangas ainda ndo sao satisfatorias (Schimidt, 2012, p. 55).

Dessa forma, pode-se explicar que, apesar de diferentes alteracdes, o ensino de Historia
e a educacdo nos dias de hoje encontra ainda diversos pontos a serem levados em consideragao.
Um deles sdo os ensinamentos que o/a professor (a) de Historia pode internalizar nos estudantes
e esses levardo para a vida. Nessa circunstancia, percebe-se que o/a professor/a de Historia
inclina-se a se atentar ndo apenas com a sala de aula e com os estudantes, e sim com aquilo que

o abarca socialmente, considerando os desacordos que surgiram ao longo da vida. Visto que:
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O professor de Historia pode ensinar o aluno a adquirir as ferramentas de trabalho
necessarias; o saber fazer, o saber fazer bem, langar os germes do historico. Ele é
responsavel por ensinar o aluno a captar e a valorizar a diversidade dos pontos de
vistas. Ao professor cabe ensinar o aluno a levantar problemas ¢ a reintegra-los num
conjunto mais vasto de outros problemas, procurando transformar, em cada aula de
Historia, temas em problematica (Schimidt, 2012, p. 57).

O ensino de Historia teria que se tornar algo que possibilitasse o aluno a produzir
modificagdes em suas ideias, demonstrando que ¢ fundamental dedicar-se com mais relevancia
ao ensinamento proposto. O docente ¢ o agente desse cendrio que orienta o estudante a
introducao de novos conselhos e novas dire¢des. Logo “a sala de aula ndo ¢ apenas um espago
onde transmite informagdes, mas onde uma relacdo de interlocutores constréi sentidos”
(Schimidt, Op.cit., 2012, p. 57).

Visto como um aprendizado coerente e conduzido, o ensino de Historia assegura
promover assimilagdo de ideias e expressdes que concedem aos estudantes refletir factualmente
o desempenho de estrutura historico-social de seus respectivos modos sociais, estabelecendo
uma consciéncia critica da existéncia humana e do seu proprio ser que ¢ essencial para a
consumagao de suas interpretacdes distintas de mundo. Contudo, se o docente, ponto de partida
desse aprendizado coerente e conduzido, ndo estiver conectado com os fins do ensino de
Histoéria, o método de conhecimento historico, torna-se implicado, e os ensinamentos fogem do
seu significado matriz.

Como afirma Pinsky (2006), o ensino de Historia precisa ser reconhecido e as/os
professoras/es de devem se conscientizar de suas incumbéncias sociais em ajudar os estudantes
a entender e almejar mais o0 mundo em que habitam. Um professor que ndo esta preparado e
ndo estd motivado ndo pode oferecer aulas de alta qualidade nem usando os melhores livros;
por outro lado, um professor qualificado pode até aproveitar-se de um livro com deficiéncias
para corrigir os erros e cultivar um espirito critico saudavel entre seus discentes.

Além de um livro, o professor deve ter argumentos para aproximar os educandos, deve
usar métodos histdricos para aproximar-se deles. Isso se deve ao fato de que quanto mais o/a
docente faz com que os discentes percebam que a historia ¢ alguma coisa ligada a ela/e, mais
despertara o desejo de relacionar-se, ndo como algo superficial, afastado, mas sim, como uma
experiéncia na qual o educando se identificara apto e disposto a realizar.

A lei 9394/96, que estabelece as Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional, em seu
artigo 22, aponta o caminho a perseguir na educagdo basica: — [...] desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores|.
Assim, as diretrizes, os principios pedagogicos, os valores a serem transmitidos, as

capacidades e competéncias visualizadas, a selecdo dos contetidos das diversas areas
de conhecimento, os conceitos fundamentais, as estratégias de trabalho e as propostas
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de intervencao do professor estdo todas pautadas por esse principio maior que vincula
a educacdo a pratica social do aluno, ao mundo do trabalho, a formagdo para a
cidadania (KARNAL, 2012, p. 37).

Dessa forma, o escritor ressalta que os objetivos da educagdo basica, de acordo com
essa legislacdo, vao além da simples absorc¢ao de conhecimentos pré-estabelecidos, mas buscam
integrar conhecimento, habilidades e valores, com o intuito de capacitar os estudantes a
aplicarem as informagdes para o desenvolvimento de sua identidade, assim como, para
participarem ativamente na transformagao da sociedade. Pois educar ¢ um desafio em constante
evolugdo, desde os principios filos6ficos sobre o processo de aprendizagem até as praticas
diarias em sala de aula, ¢ comum que educadores e estudantes se questionem e discutirem sobre
as atividades e contetudos ensinados e aprendidos.

Conforme mencionado por Karnal (2012), essa estratégia resultou em uma
significativa falta de interesse e desapego por parte de muitos estudantes, especialmente os das
séries iniciais, em relagdo ao ensino de Histdria, criando a ideia geral de que a disciplina aborda
apenas questdes do passado e que ndo tem relagdo com o nosso cotidiano. De fato, um método
de ensino historico que se baseia apenas em uma narrativa com herois e figuras importantes da
civilizagdo acaba se distanciando do mundo ¢ da realidade dos discentes ¢ os deixando de fora
desse processo. O professor, ao escolher os conteudos a serem trabalhados em sua proposta
pedagdgica, deve ter pleno entendimento dos objetivos e dos desafios que pretende abordar,

bem como da importancia desses temas na vida real dos estudantes em todas as suas dimensdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou analisar O Ensino de Historia na Unidade Escolar Municipal
Desembargador Sarney de Aratjo Costa, na cidade de Codo-MA, a partir da identificagdo das
praticas metodoldgicas desenvolvidas pelos docentes de Historia. Assim, constatou-se que a
aprendizagem dos educandos estd relacionada com as praticas de ensino adotadas pelos
docentes nas aulas da referida disciplina.

E fundamental que o professor identifique a realidade dos estudantes para que haja um
bom resultado da aprendizagem por boa parte da turma. O professor ¢ quem indica qual o
melhor método a ser aplicado em cada aula, ele também ¢ capaz de constatar que o livro didatico
ndo € o unico material de apoio em suas aulas e de observar outros meios que sejam capazes de
produzir aprendizagem.

Os objetivos propostos foram alcancados por meio da andlise de artigos, livros e da
propria pesquisa (questionario) realizada com os professores de Historia da institui¢do de
ensino. E importante frisar que a atuagdo dos professores de Historia no espago escolar tem um
papel essencial na construgdo do aprendizado dos estudantes, visto que a interagdo em sala de
aula e a relagdo entre professores e discentes t€m um impacto positivo no processo de ensino e
aprendizagem.

Com relacdo as pesquisas bibliograficas, foi realizada uma analise minuciosa das
praticas de ensino e das técnicas empregadas por esses profissionais da educagdo. Os autores
citados ao longo do texto nos mostraram que os professores tém plena consciéncia da relevancia
da pratica de ensino, porém, foi constatado que a valorizagdo do profissional de educagao ¢
minima, sendo frequentemente mal pagos e tendo um ambiente de trabalho inadequado para
uma aula dindmica e exploratdria, ja que ha uma grande escassez de recursos para investir no
ambiente escolar.

Durante a entrevista (questionario), as docentes da escola foram questionadas sobre suas
realidades escolares e desafios metodologicos em relacdo ao ensino-aprendizagem. As
professoras foram bastante objetivas e realistas em suas respostas sobre seus trabalhos
pedagdgicos e interacdo com os discentes, ja que enfrentam desafios constantes em relagdo aos
recursos didaticos e a estrutura fisica da escola, mas buscam empregar formas mais variadas e
dindmicas para uma melhor pratica de ensino em sala de aula.

Nesse estudo, também foram examinadas a realidade da escola e sua organizacao fisica
e organizacional, fornecendo todas as informagdes necessarias sobre ela. Com base nesses

resultados, pode-se inferir que o trabalho docente deve ser observado e valorizado dentro da
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escola, permitindo que seus discentes aproveitem bem o processo na perspectiva de melhorar a
relacdo de ensino-aprendizagem, aproveitando o processo escolar.

Portanto, conclui-se que as praticas metodoldgicas aplicadas no ensino de Historia sao
fundamentais para compreensao das aulas da disciplina que, por sua vez, proporcionam aos
discentes uma forma mais ampla na absor¢do dos conteudos, despertando a curiosidade em
descobrir o que de fato aconteceu, ampliando um novo olhar e um pensamento critico do mundo

em que a cidada e o cidadao estao inseridos.
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ANEXO A — QUEST IONARIO UTILIZADO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA
CENTRO DE CIENCIAS DE CODO - CCCO

CURSO DE LICENCIATURA INTERDISCIPLINAR EM CIENCIAS HUMANAS /
HISTORIA

PESQUISA DE CAMPO

QUESTIONARIO - ESCOLA MUNICIPAL DESEMBARGADOR SARNEY DE ARAUJO
COSTA, CODO-MA

NOME DO DOSCENTE:

IDADE: DATA DA ENTREVISTA: / /

TITULO DA PESQUISA: PRATICAS METODOLOGICAS APLICADAS NO ENSINO DE
HISTORIA NA ESCOLA MUNICIPAL DESEMBARGADOR SARNEY DE ARAUJO
COSTA, CODO-MA

GRADUANDA: IRLANE CUNHA DA SILVA

ORIENTADOR: PROF. DR. JONAS RODRIGUES DE MORAES

1- Quais as praticas metodologicas aplicadas no Ensino de Historia pelos docentes da Escola
Municipal Desembargador Sarney de Aratjo Costa, Cod6-MA?

2- As metodologias de Ensino de Historia adotadas pelos docentes na E.M. Desembargador
Sarney de Araujo Costa consegue prender atengao dos discentes?
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3- O Ensino de Historia ministrado na escola consegue envolver os educandos na escola?

4- Qual a opinido dos discentes em relagdo ao planejamento dos conteudos e metodologias que
se costuma utilizar na disciplina de histéria?

5- Quais as dificuldades que vocé enfrenta ao trabalhar com a Lei 11.645/2008, no que concerne
a historia e cultura das populacdes afro-brasileira e indigena?

6- Como sao abordados os contetidos relacionados a cultura afro-brasileira e indigena no livro
didatico da disciplina de Historia?

7- Além do livro didatico de Histéria qual outro recurso vocé utiliza para trabalhar a cultura
afro-brasileira e indigena na sala de aula?
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8-Para vocé qual a importancia de trabalhar a cultura afro-brasileira e indigena nas escolas do
pais?

9-Quais métodos vocé faz uso para que haja uma boa compreensdo dos alunos sobre os
conteudos que abordam a cultura afro-brasileira e indigena ministrados em sala?

10- Quais atividades vocé costumar desenvolver com os discentes para que haja uma melhor
compreensdo em relagcdo ao conteudo citado?

11- A lei 11.645 representa um grande avango da sociedade brasileira, vocé entende que, com
a implementacao desta lei a populacdo afro-brasileira e indigena podem ter o seu devido
reconhecimento, justifique?
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12- Em seus planejamentos bimestrais costuma incluir os contetidos relacionados a cultura afro-
brasileira e indigena ou tem uma data especifica?

13- Como sao realizadas as avaliagdes com os discentes na disciplina de Historia?

14- Como vocé se auto avalia enquanto professor da disciplina de Histéria?

15- Quais os obstaculos enfrentados pelos docentes na escola para ministrar suas aulas?




