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“O homem néo é nada além daquilo que a educacéo faz dele.”

Immanuel Kant


https://www.pensador.com/autor/immanuel_kant/
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RESUMO

O presente trabalho foi realizado a respeito da tematica sobre a Educacéao Inclusiva:
uma analise a partir da perspectiva dos professores de escola publica do municipio
de Grajau/Maranh&o. Assim, o objetivo geral deste estudo foi analisar como ocorre a
Educacao Inclusiva em uma escola publica de ensino fundamental |. Tratou-se de uma
pesquisa bibliografica e de campo, com a abordagem qualitativa, que contou uma
entrevista de questdes abertas, aplicada a 10 professores. Os dados coletados foram
organizados de formas que as analises pudessem ser analisadas. O estudo tornou
evidente um numero significativo de professores que precisam de suporte, tanto na
area da formacéao continuada, como também no quesito suporte por parte dos 6rgaos

competentes, ou seja, suas vivéncias séo diferentes do que prega a teoria.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Inclusiva. Professores. Escola Publica.



ABSTRACT

The present study focuses on the theme of Inclusive Education: an analysis from the
perspective of public school teachers in the municipality of Grajau/Maranh&o. Thus,
the general objective of this study was to analyze how Inclusive Education occurs in a
public elementary school in the municipality of Grajau/Maranh&o. This is a
bibliographical and field research, with a qualitative approach, which included an
interview with open questions, applied to 10 teachers. The collected data was
organized in ways that analyzes could be analyzed. The study made it clear that a
significant number of teachers need support, both in the area of continuing education
and also in terms of support from competent bodies, that is, their experiences are
different from what the theory preaches.

KEYWORDS: Inclusive Education. Teachers. Schools
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INTRODUGAO

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208, garante as pessoas com
deficiéncia o direito a uma educacio de qualidade em instituicdes de ensino publicas
e privadas. Porém, na pratica, sabemos que esses direitos constitucionais nao sao
cumpridos em concordancia com o referido artigo. Pois um dos fatores que
corroboram para essa problematica, é falta de professores com uma formacao
adequada. Destarte, esta pesquisa buscou compreender e refletir sobre os desafios
das praticas dos professores ao lidarem com alunos que necessitam de atendimento
educacionais especiais.

Esta pesquisa buscou reunir dados com objetivo de responder a problematica
a seguir: Quais os desafios e possibilidades que os professores do ensino
fundamental enfrentam no processo de inclusdo ao receberem alunos com
deficiéncias em uma escola publica do municipio de Grajau, Maranhao?

Diante desses pressupostos: Como ocorre a Educacao Inclusiva na visao dos
professores do ensino fundamental 1?7 Para esclarecer este problema, foi tragcado
como objetivo geral: Analisar a Educacéao Inclusiva em uma escola publica de ensino
fundamental | no municipio de Grajau/Maranhao.

A partir do objetivo geral, gerou-se 0s seguir objetivos especificos: Conceituar
e caracterizar a Educagéo Inclusiva; investigar a formacéao e preparo dos professores
do ensino fundamental | em relacédo a educacéo inclusiva, considerando se ha ou nao
suporte formativo continuado; analisar se as metodologias aplicadas aos alunos da
educacao inclusiva estdo em consonancia com suas especificidades.

Para refletir sobre a preparacgao e possibilidade dos docentes ao acolherem os
alunos da educacéo inclusiva no ensino fundamental em escola publica, realizou uma
pesquisa de campo em uma escola localizada no bairro Canoeiro. As informacgdes
foram coletadas por meio de um questionario aplicados para 10 professores que
lecionam no fundamental I.

Mediantes aos fatos que comprovam a importancia dessa tematica para a
sociedade, vemos que, a maioria das escolas publicas e privadas a inclusdo nao existe
inclusdo. Para dar vazao a esta realidade, a metodologia apresentara uma pesquisa
bibliografica e de campo, utilizando livros, webartigos, revistas eletrénicas,

documentos oficiais e um questionario para os professores participantes
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O desejo em dissertar sobre essa tematica, deu-se a partir da tentativa de
compreender e averiguar a percepgao dos professores acerca das suas dificuldades
ao receberem alunos com algum tipo de deficiéncia no cotidiano da escola, uma vez
que, a tematica € abrangente e requer um estudo aprofundado, levando em conta que,
educar é processo de evolugdo e desenvolvimento e, para que haja escolas inclusivas
€ preciso professores consciente e em constante processo de formacgao e praxis.

A pesquisa em questdo se caracteriza quanto aos procedimentos
metodoldgicos como bibliografica e de campo. Fez-se o uso de tais pesquisas para
alcancar os objetivos propostos no trabalho. Foi realizada primeiramente uma
pesquisa bibliografica buscando embasamento tedérico em autores que estudam a
tematica em questdo, além de fazer uma leitura nos documentos oficiais (leis,
resolucdes, decretos, etc.) acerca da educagao inclusiva.

De acordo com Lakatos e Marconi (1996), o primeiro passo para se realizar
uma pesquisa bibliografica € fundamental utilizar questionamentos que abordam as
seguintes perguntas conceituais referentes aos conceitos de quantidade,
caracteristicas, localidade e circunstancias, apontando rumos nos quais se poderao
chegar aos resultados almejados.

Desse modo, os primeiros toépicos desse trabalho foram de carater
bibliografico fundamentado em justificativa investigativas que permeiam as principais
questodes relacionadas a educacéao inclusiva.

Apos a pesquisa bibliografica, foi realizada uma pesquisa de campo, em que
se aplicou um questionario com perguntas abertas a professores que trabalham na
com alunos com necessidades educacionais especiais. A pesquisa de campo é
fundamentada na abordagem qualitativa, para entender os acontecimentos mediante
a realidade.

A segunda etapa deste trabalho foi a pesquisa de campo, na qual utilizou-se
um questionario com dez perguntas abertas, destinadas a 10 professores que
atendem alunos com necessidades educacionais em uma escola da rede publica.
Todos os professores que foram selecionados, aceitaram participar da pesquisa.
Dentre os sujeitos da pesquisa, 8 sdo contratadas e 2 contratadas.

E evidente a relevancia de confrontar a teoria e a pratica, no que diz respeito
a pesquisa de campo, pois o ato de observar o local em que a pesquisa estar sendo

realizada é primordial para a construcao do trabalho cientifico, pois permite ao aluno
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pesquisador um melhor conhecimento da realidade dos professores entrevistados

bem como o facilita o ato de descrever suas consideragdes acerca da tematica.
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1 EDUCAGAO INCLUSIVA

Este capitulo tratara sobre os conceitos e caracteristicas a respeito da
Educacao Inclusiva, trazendo breves aspectos relacionados ao contexto educacional
brasileiro, refletindo sobre como uma escola inclusiva deve se apresentar e/ou se
preparar para o0 alunado com necessidades educacionais especiais, em como as

principais leis que asseguram esta modalidade de educacgao.

1.1 Aspectos sucintos, historicos, conceituais e legais da educagao brasileira

A educacao inclusiva iniciou-se no Brasil por volta de 1930, porque algumas
escolas passaram a assumir a responsabilidade de educar estudantes com
necessidades especiais. Em 1942, o Brasil completava 40 anos que as instituicbes
publicas regulares de ensino atendiam alunos com deficiéncias fisicas e mentais.
(Ferreira, 2005)

Ao logo dos anos, a educagéao inclusiva passou por diversas transformacoes
mas, a situagdo educacional de criangas e jovens com deficiéncia nem sempre foi
assim. Questbes que dizem a respeito a tematica supracitada vem sendo
evidenciadas no contexto educacional, como afirma Campos e Martins ( 2008, p. 223),
que, no decorrer da existéncia humana, a perspectiva social em relagdo com
deficiéncias, nem sempre foi a mesma, sofrendo alteragdes paralelamente a evolucao
das necessidades do ser humano e a propria organizagao das sociedades.

Tematicas a respeito de pessoas com necessidades educacionais/fisicas
especiais, comecaram a ser discutidas em 1989, em Nova York, em uma Convengao
dos Direitos da Crianca. Depois, houve outro evento muito importante que ocorreu em
Jomtien, na Tailandia de 5 a 9 de marg¢o de 1990, em uma Conferéncia Mundial de
Educacdo Para Todos, na qual o foco era a aprendizagem nas suas multiplas
dimensbes. Essa conferéncia resultou em um documento de carater mundial,

denominado Declaragéo de Jomtien, que destaca seus principais em seu artigo 1:

1. Cada pessoa - crian¢a, jovem ou adulto - deve estar em condi¢cbes de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
necessidades béasicas de aprendizagem. Essas necessidades compreendem
tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como a leitura e a
escrita, a expressao oral, o calculo, a solugdo de problemas), quanto os
conteudos basicos da aprendizagem (como conhecimentos, habilidades,
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valores e atitudes), necessarios para que os seres humanos possam
sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar
com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a
qualidade de vida, tomar decisbes fundamentadas e continuar aprendendo.
A amplitude das necessidades basicas de aprendizagem e a maneira de
satisfazé-las variam segundo cada pais e cada cultura, e, inevitavelmente,
mudam com o decorrer do tempo. 2. A satisfacdo dessas necessidades
confere aos membros de uma sociedade a possibilidade e, ao mesmo tempo,
a responsabilidade de respeitar e desenvolver sua heranga cultural,
linguistica e espiritual, de promover a educagédo de outros, de defender a
causa da justica social, de proteger o meio-ambiente e de ser tolerante com
os sistemas sociais, politicos e religiosos que difiram dos seus, assegurando
respeito aos valores humanistas e aos direitos humanos comumente aceitos,
bem como de trabalhar pela paz e pela solidariedade internacionais em um
mundo interdependente. 3. Outro objetivo, ndo menos fundamental, do
desenvolvimento da educacgéo, € o enriquecimento dos valores culturais e
morais comuns. E nesses valores que os individuos e a sociedade encontram
sua identidade e sua dignidade.

A elaboragao desse documento foi de suma importancia no que diz respeito a
satisfacado das necessidades de aprendizagem basicas das criangas, jovens e adultos,
pois privilegia as oportunidades, melhorando sua qualidade de vida e sua participacao
social no meio educacional.

Outro marco importante para a implementacdo da educacao inclusiva nos
curriculos escolares, foi a Declaragao de Salamanca instituida na Espanha entre 7 e
10 de junho, que traz bases norteadoras e propostas inovadoras para pessoas com

deficiéncia. O 1° artigo destaca a

Estrutura de Agdo em Educacdo Especial foi adotada pela conferéncia
Mundial em Educagdo Especial organizada pelo governo da Espanha em
cooperacao com a UNESCO, realizada em Salamanca entre 7 e 10 de junho
de 1994. Seu objetivo € informar sobre politicas e guias agbes
governamentais, de organizagbes internacionais ou agéncias nacionais de
auxilio, organizagbes n&o governamentais e outras instituicbes na
implementacdo da Declaragdo de Salamanca sobre principios, Politica e
pratica em Educagao Especial. A Estrutura de Agao baseia-se fortemente na
experiéncia dos paises participantes e também nas resolugdes,
recomendagdes e publicagbes do sistema das Nagdes Unidas e outras
organizagbes  intergovernamentais, especialmente o  documento
"Procedimentos-Padrdes na Equalizagdo de Oportunidades para pessoas
Portadoras de Deficiéncia. Tal Estrutura de Acg&o também leva em
consideracgao as propostas, diregdes e recomendagdes originadas dos cinco
seminarios regionais preparatorios da Conferéncia Mundial.

Este documento enfatiza muito a questdo de uma educacédo para todos,
defende também a ideia de que todo individuo tem suas especificidades e que tais
aprendem de forma exclusiva, reconhecendo também a permanéncia do ensino

especial inserido no ensino regular e que ambos acontegcam de forma concomitante.



15

O conceito de educacgao inclusiva surgiu no Brasil com o objetivo de construir
uma escola que atenda a todos, isso, a partir de uma proposta pedagogica voltada
para inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especificas nas
escolas regulares

O Ministério da Educagao conceitua a Educagao Especial como:

Modalidade da educagao escolar; processo educacional definido em uma
proposta pedagdgica, assegurando um conjunto de recursos e servigos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos
educacionais comuns (...) em todas as etapas e modalidades da educagao
(Brasil, 2001, p.39).

As diretrizes do MEC, asseguram que os atendimentos dos servigos
educacionais especiais, devem partir prioritariamente da rede regular de ensino,
apoiando, organizando e suplementando pedagogicamente os estudantes que, de fato
necessitam de um atendimento especializado em carater de urgéncia, sem
segregacao, respeitando o seu respectivo ano escolar, de acordo com sua faixa etaria.

De acordo com Ministério da Educacgao através dos documentos que tratam

sobre a Educacao Inclusiva, destaca que seu obijetivo.

A Politica Nacional de Educagédo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagéo, orientando os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participagao, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacgao especial desde a educagao infantil até a educagéao superior; oferta
do atendimento educacional especializado; formagao de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacéao
para a inclusao; participagado da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacbes e
informagéo; e articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas.(Brasil, 2007, p.14)

De acordo com Carvalho (2004), a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais especificas, € um evento recente. As criancas s6 tinham a
“escola especial”’ para aprender, mas, com o avancgo paulatino dos direitos da pessoa
com deficiéncia, este quadro foi melhorando, aos poucos, a sociedade vem
reconhecendo a importancia dos beneficios conquistados com a escola que prioriza
uma educacéao para todos.

Ao analisarmos a histdria social no Brasil, os tracos de exclusao,

assistencialismo e filantropia sdo bastante perceptiveis. Por muito tempo, a educacéao
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era vista como um privilégio para poucos. Somente a partir da metade do século XX,
as criangas com necessidades educacionais especiais passaram a ter acesso as
escolas regulares no Brasil, e, até aos dias atuais, € considerado um assunto
inacabado.

Para que o trabalho de inclusdo na educacao brasileira se efetive, € necessario
que haja uma ressignificacdo pedagdgica em todos os ambitos, a comecgar pelas
politicas publicas, até a conscientizacdo da sociedade, que por sua vez € o principal
agente nessa discussdo, assim, os ganhos inclusivos serdo multiplos, trazendo
vantagens para todos os envolvidos que apresentam necessidades educacionais
especiais, inclusive os professores.

Ao falarmos em ganhos na educagdo, estamos falando também nos desafios
sobre a tematica, pois vivemos em uma realidade social completamente
segregacionista, na qual muitas familias mantiveram seus filhos longe da convivéncia
social e, consequentemente nao frequentavam a escola.

Mesmo com as mudangas e os movimentos em prol das pessoas com
necessidades educativas/especiais, € sabido que a educacdo inclusiva passa por
muita desvalorizagdo. Essa desvalorizagao € perceptivel na falta e/ou precariedade
de recursos adaptados para que os alunos com deficiéncia se desenvolvam.

Para isso, € necessario que haja novas politicas publicas voltadas para as
praticas pedagdgicas e investimento em recursos didaticos que contemplem as
necessidades educacionais especiais. “Nao sé no tocante a educacao basica, essas
discussdes carecem de politicas publicas sérias e continuadas, a fim de resolver os
problemas que assolam a educacgao brasileira” (Ingles, M. A. et al. 2014, p. 462).

No trecho acima, a autora faz duras criticas as politicas publicas em relacéo a
desvalorizagao do trabalho docente e as situacdes escassas que as escolas publicas
apresentam, no que tange as estruturas fisicas, pedagogicas e administrativas, pois
sem esses atributos que os alunos necessitam, ndo existe a possibilidade de uma
educagao que inclua a todos, prejudicando seu desenvolvimento. A autora ainda
reforca que “os pontos que sao determinantes para a efetividade de uma politica de
inclusdo e disseminacado de propostas educacionais, contribuam com o processo
ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia e outras condigbes de
desenvolvimento” (Ingles, M. A. et al. 2014, p. 462).

As politicas publicas sao fortes meios de encontrar formas mais abrangentes
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de intervencdes que tragam vantagens para a educacao de alunos com deficiéncia ou
dificuldades de aprendizagem escolar, porém, para isso, devem ser implantadas
diretamente e efetivamente nas escolas, a fim de promover uma aprendizagem mais

significativa.

Nas politicas da educacéo inclusiva os autores refletem sobre a educacéo e
a formagéao dos professores, que sao incluidas as concepgdes, as praticas
pedagdgicas e avaliagbes da aprendizagem. Também sao questionados o
projeto neoliberal, onde as instituicdes internacionais que financiam os
programas para a educagao brasileira. Envolvendo a educacéo inclusiva as
dificuldades sédo encontradas principalmente na ordem financeira, assim a
educagao ndo exerce bons resultados, sendo que essas instituigdes cobram
resultados positivos, geralmente, quantitativos (Ingles, M. A. et al, 2014).

O fato de a educagao inclusiva ser um assunto alvo de muitas discussdes
atualmente, mostra que ela n&do veio apenas para os alunos com algum de tipo de
deficiéncia fisica, mas também para aqueles apresentam dificuldades de
aprendizagem, sociabilidades, entre outros, assim, deve ser discutida e revista de
forma ampla, cautelosa e especifica. Dentro dessa discussao, um dos assuntos que
devem ter total destaque, sdo formagdes docentes, pois € preciso que o professor seja
capacitado para atuar com o publico desta modalidade.

Legalmente, a educacéo inclusiva avangou de fato com a promulgacao da

Constituicdo Federal de 88, que traz em seu Capitulo Il, no artigo 6°.

Sao direitos sociais a educacao, a saude, o trabalho, o lazer, a seguranga, a
previdéncia social, a prote¢cao a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta constituicdo” (Brasil, 1988, p.18).

Ainda sobre a CF/88, o Capitulo Ill, que se refere a Educagao, Cultura e
Desporto, em seu artigo 205, estabelece os direitos de todos e dever do Estado e da
familia. Ja o artigo 208, dita que o Estado tem o dever de garantir a educagao da

seguinte forma:

| — Educacgéo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade prépria; Il — Progressiva universalizagdo do
ensino médio gratuito; lll — Atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; IV —
Educacéo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de
idade; V — Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagcdo artistica, segundo a capacidade de cada um; VI — Oferta de ensino
noturno regular, adequado as condi¢ées do educando; VII — Atendimento ao
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educando, em todas as etapas da educagéao basica, por meio de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a saude. § 10 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito
publico subjetivo. § 2° O nao-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder
Publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade
competente. § 3° Compete ao Poder Publico recensear os educandos no
ensino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela frequéncia a escola (Brasil, 1988, p.123-124)

Neste artigo, destaca-se o inciso lll, que traz o “Atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino”, esclarece a importancia da educacéo inclusiva no ambito escolar.

Outro documento de suma importancia acerca da lei na Educacao Inclusiva, &
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB). Observa-se que, no capitulo V — Da

Educacao Especial, o artigo 58,59 e 60, estabelece que.

Art. 58. Entende-se por educacgido especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais. §
1° Haverd, quando necessario, servico de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagéo especial. §
2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungcdo das condigbes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integragcdo nas classes comuns de ensino
regular. § 3° A oferta de educagao especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagéo infantil. Art.
59. Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com necessidades
especiais: | — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacdo especificos, para atender as suas necessidades; Il —
Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragao para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados; Ill — Professores com especializagdo adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integragdo desses
educandos nas classes comuns; IV — Educacdo especial para o trabalho,
visando a sua efetiva integragao na vida em sociedade, inclusive condigbes
adequadas para os que nédo revelarem capacidade de insercédo no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os 6rgados oficiais afins, bem como
para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora; V — Acesso igualitdrio aos beneficios dos
programas sociais suplementares disponiveis para o respectivo nivel do
ensino regular. Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino
estabelecerao critérios de caracterizacdo das instituicdes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuagédo exclusiva em educagao especial,
para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico. Paragrafo unico.
O Poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a ampliagdo do
atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria rede
publica regular de ensino, independentemente do apoio as instituicbes
previstas neste artigo (Brasil, 1996).
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Outro documento de suma importancia para a educacgao inclusiva no Brasil, foi
Plano Nacional de Educagdao (PNE), Lei n°® 10.172/2001, que destaca “o grande
avanco que a década da educagao deveria produzir seria a construgao de uma escola
inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. O documento estabelece
objetivos e metas a serem cumpridos pelas instituicdes de ensino voltados para os
estudantes com necessidades educacionais especiais, desde a oferta da matricula
em salas regulares de ensino, a estrutura fisica, preconizando a acessibilidade e a
formacéo docente.

Atualmente, existe um documento de carater normativo, embasado nos
principais marcos legais citados nesta pesquisa. A Base Nacional Comum Curricular
BNCC (2017) é um documento que diz respeito as aprendizagens que os estudantes
devem alcangar. Por ser um documento que foca no desenvolvimento nas habilidades
e competéncias do aluno, dessa forma garante a inclusdo no ambiente escolar. A
BNCC

[...] define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educagéao Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o
Plano Nacional de Educagao — PNE. (Brasil, 2017, p. 7).

Diante dos apontamentos acerca dos conceitos e definicdes da Educacao
Inclusiva, € de suma importancia que as politicas publicas de financiamento
educacionais estejam sensiveis aos investimentos escolares de pessoas com
deficiéncia, pois, 0 que se percebe, é que, ha diversas contradicdes ao que € descrito
nas leis em relagcdo ao que se observa na realidade das instituicdes escolares

brasileiras.

1.2 Formagao docente na perspectiva da Educacgao Inclusiva

Para que a educacdo inclusiva seja de fato efetivada nas instituicbes
educacionais, é preciso que haja a formagao de professores, pois € preciso que estes
estejam aptos a trabalharem de forma segura com estudantes com necessidades

educacionais especiais.
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No inicio da década de 50 ao final dos anos 60, iniciou-se a formacao a nivel
médio de professores da educacéao especial no Brasil. Ja nos anos 60, a formacao de
professores de educacao especial passou de nivel médio para o superior, com 0s
cursos de Pedagogia que ofertavam a habilitagdo em Educacgéo Especial. Ainda nesta
década, surgem os primeiros cursos de especializagdo, com o objetivo de capacitar
professores de educagao especial. (Mazzotta,1999).

Mas, foi com as grandes conferéncias que ocorreram na Tailandia, em
Salamanca e Guatemala, eventos ja citados neste trabalho, que deram uma
impulsionada nas politicas mundiais voltadas para as pessoas com deficiéncias.
(Torres, 2001).

Nos ultimos anos, houveram muitos processos de formacéo de professores
no pais, ndo apenas a nivel legal, mas para constru¢ado de conhecimento académico,
no que diz respeito aos conteudos. A Lei de Diretrizes e bases da Educacéao Brasileira
(LDB 9394/96), destaca a formacao voltada para a educacao inclusiva como um
marco juridico — institucional. Essa proposta iniciou-se como um processo de
transformar todos os niveis da educacdo, que foram organizados em: educagéo
infantil, ensino fundamental, ensino médio e ensino superior.

Ainda segundo a LDB, a formagao docente, proporciona, em um de seus
capitulos, discorre sobre os fundamentos a respeito de metodologias, os tipos,
técnicas modelos ensino, curso de formacgao e as intui¢gdes inicial. No artigo 13, a LDB
dita as responsabilidades dos professores, em cada fase escolar em que lecionam,
assim, é importante que os educadores saibam das necessidades educacionais de
cada estudante, dando-lhes uma educacgao de fato que contemple a inclusao.

O professor precisa inspirar e descobrir o potencial de seus alunos, para que,

consiga desenvolver processo educativos que o ajude na aprendizagem:

“[...] A perspectiva inclusiva nao significa propor outro curriculo ou um
curriculo diferente, mas uma diferenciacdo nos métodos, nas estratégias, no
tempo, nos materiais, entre outros, possibilitando a participagéo do 6 aluno
com deficiéncia nas atividades escolares” (Duek, 2018, p. 29).”

Mantoan (2003) explica que, a escola esta dividida em modalidades de
ensino, com diferentes niveis tipos de servigo e grades curriculares e burocracias.
Assim, a sua estrutura organizacional, tendo como proposta a educacéao inclusiva,
auxilia a escola a fluir, consequentemente, auxilia a instituicdo a crescer a nivel de

ensino alinhado as necessidades dos educandos.
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Na visdo de Sebastian (2010), a inclusdo causa um movimento positivo, pois
com a identificacao das barreiras desafiadoras da aprendizagem escolar que alguns
grupos se deparam, como por exemplo, a busca por métodos que de fato geram
aprendizado, isso, mostra que, a escola aberta as diferengas. Logo, gera uma
transformagao no curriculo da instituicdo, garantindo, assim uma educagao para
todos.

As mudancgas que a inclusdo causa no ambiente educacional ultrapassam
barreiras, uma vez que, nao abrange somente o aluno com necessidades
educacionais, mas todos os alunos, os professores, o corpo administrativo, gerando
sucesso no ambito geral na instituigdo (Mantoan, 1997, p.145 apud Sassaki,2006, p.
124).

Ainda neste sentido, Lima (2006) destaca que “a incluséo e a articulagao de
todos pelo todo, com todos (...) € uma atitude de vida; uma expressao de sociedade e
cidadania, uma compreensao de que todos os seres humanos sdo humanos sem
distingao” (p. 63)

Nesta situagao, cabe o discurso em relacdo a formacao de professores que
reverberos as causas de inclusdo, pois € necessario que haja uma relagdo unéanime
com a formacgao e capacitagcao de docentes voltadas para a inclusdo. A principio, ja
existe uma evolugcao neste sentido, no entanto,
“a construgao cotidiana da educagao inclusiva, [...], jamais dispora de férmulas cujos
resultados estejam previstos. Dai a necessidade da reflexdo”. (Chavier, 2006).

Na visao de Asin; Los Santos, 1998, p. 427.

[...] “refletir sobre sua propria pratica, a aprender pela experiéncia e a
experimentagdo de novos métodos de trabalho, junto a seus alunos, colegas
e pais, através de cursos, oficinas para aprender as teorias e técnicas
derivadas da investigagao, e utiliza-las depois em relagdo com os problemas
observados nos diversos alunos, evitando, o que muitas vezes ocorre, uma
aprendizagem intuitiva e desarticulada da pratica”.

Corroborando com ASIN; Los Santos, Mantoan, (2003) afirma que formagao

do professor:

“em servigo, os professores reagem inicialmente a metodologia que tenho
adotado, porque estdo habituados a aprender de maneira fragmentada e
essencialmente instrucional. Eles esperam uma preparagéo para ensinar os
alunos com deficiéncia e/ou dificuldades de aprendizagem e problemas de
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indisciplina, ou melhor, uma formacao que lhes permita aplicar esquemas de
trabalho pedagdégico predefinidos as suas salas de aula, garantindo-lhes a
solucao dos problemas que presumem encontrar nas escolas ditas inclusivas.
Grande parte desses profissionais concebe a formagdo como sendo mais um
curso de extensdo, de especializagdo, com uma terminalidade e um
certificado que convalida a capacidade de ser um professor inclusivo”

Enfatizar a formacao profissional na educagao, deve ser um trabalho de
acolhimento a todos, sem distingdo, sem preconceito. E de suma importancia que o
professor desenvolva metodologias que ajude a potencializar as habilidades dos
alunos. A formacgao de professores deve aderir conceitos de cooperagao autonomia,
vinculadas a intelectualidade e sociabilidade dos alunos, trabalhando com exercicios
ativos, a fim de garantir o desenvolvimento de todos. (Mantoan,2006) que a atividade

deve ser ativa, garantindo a todos os alunos o seu desenvolvimento.
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2 EDUCAGAO INCLUSIVA NA PERSPECTIVA DOS PROFESSORES EM GRAJAU

O presente capitulo tem o objetivo de mostrar o caminho percorrido para se
alcancar os objetivos da pesquisa. Apresenta também os resultados e discussoes
acerca da pesquisa de acordo com o questionario respondido pelos professores que
atuam na Educacao Inclusiva.

A partir de agora sera discorrido sobre os resultados da pesquisa, sera utilizado
a nomenclatura A, B, C, D, E, F, G, H, | J, para manter a identidades dos professores
em sigilo.

No quadro 1, os professores responderam sobre o seu tempo de atuacao na
area da educacao. Este um fator que contribui bastante para seu aprimoramento, pois
as vivéncias e as experiéncias sao significativas durante o processo de atuagédo. Em
relacdo a este dado, observou-se que apenas 3 professores tém muitos anos de

praticas, os outros variam em média de 1 ano € meio a 8 anos.

Quadro 1 — Tempo de trabalho das professoras

Quanto tempo vocé trabalha como professor (a)?

Entrevistada A 30 anos
Entrevistada B 8 anos
Entrevistada C 22 anos
Entrevistada D 3 anos
Entrevistada E 12 anos
Entrevistada F 1 ano e 6 meses
Entrevistada G 8 anos
Entrevistada H 6 anos
Entrevistada | 20 anos
Entrevistada J 8 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O quadro 2 enfoca a questao sobre a formacao dos professores na area da
Educacado Especial. Uma vez que se sabe que é de extrema importadncia que os
profissionais devem estar capacitados para atuarem nesta modalidade de ensino,

como salienta Freitas (2006, p. 176).

[...] hoje, um dos grandes desafios dos cursos que formam professores é a
elaboragdo de um curriculo que venha desenvolver nos académicos
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competéncias, habilidades e conhecimentos para que possam atuar em uma
escola realmente inclusiva, acessivel a todos, independentemente das
diferencas que apresentarem, dando-lhes as mesmas possibilidades de
realizacdo humana e social.

No entanto, diante das informacgdes coletadas, percebe-se que a maioria dos
professores possuem a formagéo na area em pedagogia, outros a area das ciéncias
naturais, alguns tem especializagédo e os outros confessam que buscam por
formagdes continuadas afim de melhorarem como profissionais, visando melhorar a

qualidade de sua atuacao na sala de aula

Quadro 2 — Formagéo académica das professoras

Qual é a sua formagao académica?

Entrevistada A Licenciatura em Pedagogia

Entrevistada B Matematica e Pedagogia

Entrevistada C Pedagogia

Entrevistada D Pedagogia

Entrevistada E Licenciatura em Pedagogia

Entrevistada F Quimica

Entrevistada G Matematica e Pedagogia

Entrevistada H Geografia com especializagdo em Educagéo Especial
Entrevistada | Licenciada em Ciéncias Matematica

Entrevistada J Pedagogia com especializagdo em Psicopedagogia

Fonte: Elabora pela autora (2023).

O terceiro quadro, traz elementos em relacdo a quantidade de tempo que os
professores trabalham com alunos com necessidades especiais. Alguns, apresentam
mais de 20 anos de experiencias, outros, estdo em seu primeiro ano de atuacdo. O
que de fato € um diferencial para o docente, pois quanto mais tempo de experiéncia,
mais habilidades este profissional adquire para lidar com novos desafios.

Para Borges (1998, p.54), os saberes ndao se resumem somente a experiencia
do professor como estudante, mas, também nas experiéncias cotidiano pedagdgico
do professor, os saberes em relacdo ao campo profissional, nas formas em que o

professor lida e estabelece com realidade objetiva.



25

Quadro 3 — Tempo de trabalho das professoras com estudantes com deficiéncias

Quanto tempo vocé trabalha com alunos portadores de necessidades especiais?

Entrevistada A 25 anos
Entrevistada B 5 anos
Entrevistada C 8 anos
Entrevistada D 1 ano e 6 meses
Entrevistada E 3 anos
Entrevistada F 2 anos
Entrevistada G 2 anos
Entrevistada H 1 ano
Entrevistada | 4 anos
Entrevistada J 8 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

No quadro 4, os professores foram indagados acerca da quantidade de alunos
com necessidades especiais que atendiam em suas salas de aulas. Percebe-se, que
0Ss numeros sao variados, a maioria dos professores responderam que atendem até 1
aluno e outros variam de 5 a 8 alunos. Em relatos, alguns professores consideram
mais 2 alunos um desafio em sala de aula, pois dependendo na necessidade do aluno,

ele precisa de uma atencéao diferenciada.

Quadro 4 — Quantos alunos com necessidades especiais vocé atende?

Entrevistada A 5 alunos
Entrevistada B 1 aluno
Entrevistada C 1 aluno
Entrevistada D 8 alunos
Entrevistada E 1 aluno
Entrevistada F 2 alunos
Entrevistada G 2 alunos
Entrevistada H 1 aluno
Entrevistada | 4 alunos
Entrevistada J 8 alunos

Elaborado pela autora (2023).

O quadro 5, ao serem perguntados sobre formagao continuada voltada para

a educagao inclusiva, apenas 6 professores responderam que sim, alguns né&o
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possuem cursos. Em relagéo a carga horaria dos cursos, é perceptivel que alguns s&o

cursos basicos, outros com uma carga horaria consideravel.

Sabe-se que a formacdo continuada € de suma importancia para pratica

docente, uma vez que, o professor deve estar em constante aprimoramento

pedagogico, assim, Delors coloca que.

A qualidade de ensino é determinada tanto ou mais pela formagao continua
dos professores, do que pela sua formagao inicial... A formacgao continua ndo
deve desenrolar-se, necessariamente, apenas no quadro do sistema
educativo: um periodo de trabalho ou de estudo no setor econémico pode
também ser proveitoso para aproximagéao do saber e do saber-fazer (Delors,
2003, p. 160).

Quadro 5 — Vocé ja teve formagdo continuada sobre como lidar com alunos com necessidades
especiais? Se sim, quando foi? Qual foi a carga horaria?

Entrevistada A

Nao

Entrevistada B

Sim, esse ano, Estratégia de Ensino: Autismo e TDAH — 30h

Entrevistada C

Sim, em 2015 e 2016, 120h

Entrevistada D

Nao

Entrevistada E

Sim, Estratégia de Ensino: autismo e TDAH — 30h

Entrevistada F

Sim, esse ano, 40h

Entrevistada G

Nao

Entrevistada H

Sim, 16h

Entrevistada |

Sim, ndo lembro, fiz 3, 40h cada um

Entrevistada J

Nao

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Os recursos pedagogicos sao itens essenciais no processo de ensino e

aprendizagem dos alunos com necessidades especiais, pois ajudam no

desenvolvimento de habilidades cognitivas dos alunos. Dessa forma, essa modalidade

exige que jogos pedagdgicos sejam utilizados de acordo com necessidade da crianga.

E necessario também organizar atividades individuais promovendo
autonomia, sendo que devem ser programadas dentro das possibilidades do
aluno. Elas sao validas para fixar conceitos e realizar um acompanhamento
mais pormenorizado do processo de cada aluno, comprovando o nivel de
compreensao alcangado e detectando em que pontos encontram
dificuldades. (Fatima, 2008, p. 104)
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Quadro 6 — Quais recursos pedagdgicos que vocé utiliza para fazer a relagéo de ensino -aprendizagem
com os alunos com necessidades especiais?

Entrevistada A Tarefa de recorte, jogos e tintas

Entrevistada B Jogos

Entrevistada C Recursos diversos e particularizados de acordo com a necessidade de cada
um

Entrevistada D Jogo da memodria, encaixe, musica, mesa digital, pintura, alfabeto, amarelinha,

livros, dominé das cores, adivinhagdes, sala de recursos multifuncionais.

Entrevistada E Trabalho com o ludico como metodologia
Entrevistada F Alinhavo para trabalhar coordenagdo motora
Entrevistada G Visuais, pinturas, lateralidade com brinquedos e outros, conforme a

necessidade

Entrevistada H Jogo da memodria, massinha de modelar, tinta guache, mesinha digital, dama

Entrevistada | Tinta guache, colagem, massa de modelar, jogos pedagdgicos, quebra-

cabega, imagem, etc.

Entrevistada J Atividades de coordenagado motora, memoria e lateralidade

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

No quadro 7, os professores foram questionados a respeito das metodologias
que eles utilizam m sala de aula para auxiliar na relacdo de ensino- aprendizagem dos
alunos com necessidades especiais. Alguns atribuem esse aspecto a metodologia que

se adequa as necessidades dos alunos. Segundo Souza (2002).

Em suma a nova era requer um profissional da educacéao diferente, que seja
autbnomo, que possa tomar decisdes sobre os problemas profissionais da
pratica. Hoje, a profissdo docente ja n&o € a transmissao de um conhecimento
académico, ela exerce outras fungcbes como: motivacdo, luta contra a
exclusao social, participagdo, animac¢ao de grupos, relagdes com estruturas
sociais. Isso requer uma nova formacao: inicial e permanente. (Souza, 2002,
p.81)
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Quadro 7 — Quais sao as praticas e metodologias de ensino que vocé utiliza em sala de aula para fazer
a relagao de ensino — aprendizagem com os alunos com necessidades especiais?

Fonte: autor, 2023

Entrevistada A

Usa as mesmas praticas que utiliza para os sem necessidades especiais: Ex:
Jogos pedagdgicos, musicas, etc.

Entrevistada B

Dialogar com o responsavel pela crianga, observa-la no ambiente, conversar
com a crianga, para entao intervir.

Entrevistada C

Instigar a curiosidade dos alunos. As atividades devem ser prazerosas
desafiadoras e significativas, para despertar o interesse dos alunos. O ludico é
importante recurso metodoldgico.

Entrevistada D

A pratica a metodologia mais adequada € a que estamos conectadas com a
realidade do dia — a — dia.

Entrevistada E

Preciso conhecer meus alunos, desde a suas habilidades e dificuldades, para
assim, planejar atividades voltadas para sua especificidade.

Entrevistada F

Adaptacgédo através do ludicos musicas tudo conforme a necessidade do aluno.

Entrevistada G

Utiliza-se a metodologia construtivista voltada para o aluno com o objetivo de
promover a interagdo entre todas as criangas independente das suas
especificidades

Entrevistada H

Musicas, brincadeiras e pinturas com tintas e contagéo de histéria

Entrevistada |

Quebra — cabeca, jogos e historias

Entrevistada J

Oralidade, pinturas e colagens

Elaborado pela autora (2023).

Sobre a participacdo da familia na vida do aluno com necessidades

educacionais, poucas familias ndo se interessam pela vida desses alunos. Algumas

mantem contato com a escola, buscando dialogo e aproximacgao.

[...] reconhecimento da importancia da colaboragéo dos pais na histéria e no
projeto escolar, o auxilio as familias no exercicio de seu papel na educacao,
no desenvolvimento e no sucesso profissional de seus filhos e,
concomitantemente, na transformacao da sociedade (Silva; Varani, 2009, p.
515).




Quadro 8 — Como a
aprendizagem?
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familia desses alunos com necessidades especiais participa do ensino —

Entrevistada A

Regular. Ajuda muito pouco, outras ajudam mais

Entrevistada B

De maneira indireta, devido a falta de conhecimento da dificuldade da crianca

Entrevistada C

Nao participa

Entrevistada D

Sao participativas e sempre estao dispostas a colaborar com o aprendizado

Entrevistada E

Através de conversa entre pais e o professor, sempre buscando o melhor para o
aluno

Entrevistada F

Alguns se preocupam de estarem na escola tentando saber sobre o aluno e alguns
sdo preocupados com as terapias

Entrevistada G

Através do didlogo e acompanhamento diario entre escola e familia

Entrevistada H

As familias participam da vida escolar dos seus filhos, nas reunides e nas tarefas

Entrevistada |

Mantendo um elo de parceria, como: trazer as criangas para o atendimento e saber
sobre o comportamento, avangos e superagoes.

Entrevistada J

Nao participa

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Ao trabalhar com alunos da educacéo inclusiva, os professores relataram que

enfrentam muitos desafios, os principais, sao: falta de recursos pedagdgicos, de

capacitacao, espaco fisicos, entre outros.

Para Costa (2007), tanto os professores regentes, quanto os de apoio

encontram dificuldade em relagdo as necessidades de aprendizagem dos alunos

necessidades especiais. E importante que o professor se sinta & vontade para atuar

com sucesso, contemplando todas as competéncias e habilidades dos estudantes, no

entanto, a responsabilidade de proporcionar a inclusdo, ndo pode ser apenas do

professor.

Quadro 9 — Quais sdo as dificuldades enfrentadas em trabalhar com os alunos com necessidades

especiais?

Entrevistada A

Todas as dificuldades no desenvolvimento das tarefas e a compreensado das

familias
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Entrevistada B

Enfrentar os momentos de crise € uma das principais dificuldades, por ndo saber

como ajudar essa crianga

Entrevistada C

Tudo. Falta de recursos ndo tem apoio da familia

Entrevistada D

Falta de treinamento e/ou planejamento voltado para educagao especial, bem

como falta recursos pedagoégicos

Entrevistada E

Falta de recursos pedagdgicos apropriados para cada dificuldade e capacitagao.

Entrevistada F

Um espaco fisico que realmente contemple o processo de inclusivo. Estes, porem

falta recursos didaticos que possam auxiliar no desenvolvimento da crianga.

Entrevistada G

Falta de formagao especializada e de apoio com alunos inseridos na sala de aula

Entrevistada H

Falta de materiais, recursos e equipamentos adequados.

Entrevistada |

Espaco que favorega apesar das limitagdes fisicas e psiquicas, recursos de apoio

que auxiliem o desenvolvimento das criangas

Entrevistada J

Falta de treinamento para atender os alunos especiais e falta de recursos

pedagodgicos

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Quadro 10 — Quais sao as dificuldades enfrentadas em trabalhar com os alunos com necessidades
especiais?

Entrevistada A A linguagem, a compreensao e a familia

Entrevistada B Fazer com que essa crianga mantenha o foco e a concentragao

Entrevistada C Cuidar dos alunos com necessidades especiais

Entrevistada D Falta de capacitagdes voltadas para a educagéao especial, bem como a fala de

recursos pedagogicos

Entrevistada E Falta de recursos apropriados

Entrevistada F Aceitagao dos pais

Entrevistada G Recursos pedagogicos e grande numeros de alunos e sala de aula

Entrevistada H Tornar o processo de aprendizagem acolhedor, olhar para as competéncias

dos alunos

Entrevistada | Falta de apoio da familia, bem como investimento financeiro pedagdgico e

respeito aos profissionais

Entrevistada J Nenhum, as dificuldades sdo moderadas

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

No ultimo quadro, os professores foram livres para deixar comentario e
recomendacgdes acerca do seu trabalho com os alunos com necessidades especiais.

Os comentarios foram diversos. Alguns professores se sentem gratificados em
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trabalhar com esses alunos. Mas, mais uma vez, os professores cobram das

instituicdes um olhar mais sensivel as necessidades.

Quadro 11 — O que vocé gostaria de comentar sobre e recomendar sobre o seu trabalho com alunos
com necessidades especiais?

Entrevistada A

Deveria aumentar a frequéncia de vezes em que os profissionais da triagem

na escola

Entrevistada B

E preciso que haja apoio das familias e valorizacéo profissional

Entrevistada C

Apesar dos desafios, é gratificante trabalhar com as criangas

Entrevistada D

A educagao especial deve andar alinhada a educagéo inclusiva

Entrevistada E

A visao sobre a inclusao deveria chegar aos 6rgaos publicos

Entrevistada F

Precisa haver investimento em formacgbes continuadas

Entrevistada G

O professor precisa se preparar para atender os alunos da forma adequada

Entrevistada H

Nao fazer distingdo de alunos e proporcionar um ambiente acolhedor

Entrevistada |

As secretarias deveriam disponibilizar mais formagbes continuadas

Entrevistada J

Nada a declarar

Elaborado pela autora (2023).

Diante do exposto através das respostas dos professores, percebe-se que, de

maneira geral a educacgao inclusiva precisa avangar em muitos aspectos, que

precisam ser revistos pelo poder publico e pela comunidade.
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CONCLUSAO

Para compreender sobre a Educacgado Inclusiva, foi preciso trazer alguns
aspectos histéricos e legais no contexto educacional. Esses fatores sé&o
imprescindiveis na construgao do estudo, pois trouxe elementos esclarecedores para
a pesquisa. Nos aspectos legais que regem a Educacao Inclusiva, percebeu-se que
os documentos apresentam um amparo adequado a essa modalidade de ensino.

No entanto, ao comparar o aporte legal com a realidade, foi perceptivel a néo
relagdo com realidade. Para tanto, € necessario que os 6rgaos que regem esta
modalidade fiscalizem e intervenha com maneira de sanar as necessidades.

Outro fator importante que foi discorrido neste estudo, é a formacgao docente
no ambito da educacéo inclusiva, uma vez que, a escola deve ser um local inclusivo,
€ de uma importancia que haja formacdes que contemple as necessidades dos alunos
especiais.

Assim, diante da pesquisa realizada, foi perceptivel a compreensao de alguns
professores acerca da tematica, no entanto eles atribuem que necessitam de suporte
e recursos pedagodgicos e de capacitagdes promovidas pelas secretarias de
educacao.

Fica constando também a importancia da formacdo para que esses
profissionais possam estar capacitados para atuarem com alunos e suas respectivas
necessidades.

Assim, para que haja de fato a inclusdo é preciso que os individuos que fazem
parte do processo, acredite que € possivel investir em estudos e agcdes que ampliem
seu pleno conhecimento acerca da tematica, tendo como objetivo a garantia que a
legislagao propde aplicar nas diversas realidades das escolas, ndo s6 no ambito

municipal como também a nivel nacional.
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