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RESUMO

O objetivo deste trabalho é trazer um retrospecto histérico e politico da educagao
escolar indigena e fazer uma analise do ensino bilingue da escola da aldeia
Benjamin-terra indigena Bacurizinho, municipio de Grajau-MA. Tendo em vista as
lutas e os movimentos ao longo da histéria da educacao brasileira, procurou-se
responder o seguinte problema da pesquisa: de que forma a Lei do ensino bilingue
estar sendo cumprida na Escola aldeia Benjamin, terra indigena Bacurizinho, no
Municipio de Grajau, MA? O objetivo geral foi analisar de que forma a Lei do ensino
bilingue estar sendo cumprida na Escola Zary da aldeia Benjamin, terra indigena
Bacurizinho, no Municipio de Grajau-MA. Nessa perspectiva, destaco as lutas dos
povos indigenas por uma educagéao especifica que devem contemplar os aspectos
histéricos, sociais e culturais. Este trabalho busca analisar a educagao escolar
indigena, as dificuldades dos professores indigenas que realizam o ensino bilingue
na educacgao escolar indigena, e para que essa aprendizagem seja significativa

para o alunado indigena.

Palavras-chave: Educagao Escolar Indigena. Ensino Bilingue.
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ABSTRACT

The objective of this work is to provide a historical and political overview of
education indigenous school; Analysis of bilingual teaching at the Benjamin-terra
village school indigenous Bacurizinho, municipality of Grajau-MA. In view of the
struggles and movements throughout the history of Brazilian education, we sought
to answer the following research problem: The general objective was to analyze
how the Law of Bilingual teaching does not seem to be being implemented at the
Zary School in Benjamin village, Bacurizinho indigenous land, in the Municipality of
Grajau-MA. From this perspective, | highlight the struggles of indigenous peoples
for a specific education that must include historical, social and cultural aspects, this
work seeks to present education indigenous school, the difficulties of indigenous
teachers who guide teaching bilingual education in indigenous school education,
and the difficulties that teachers face Indigenous people struggle to make this

learning meaningful for the student.

Keywords: Indigenous School Education, Bilingual Education.
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INTRODUCAO

A educagao escola indigena vem de um processo historico de lutas e
superacgoes trazidas pelos movimentos indigenas durante e ao longo dos anos, no
qual resultou na quebra de paradigmas e na valorizagdo da cultura indigena no
processo educacional brasileiro.

No artigo 210, § 2° da Constituicdo de Federal de 1988 (C. F de 1998),
assegura as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem. Bem como, no art. 231 também
da C. F. de 1988, é reconhecido o direito a sua organizagédo social, costumes,
linguas e tradigdes e os direitos originarios sobre as Terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os
seus bens.

Assim, C. F. de 1988 garante aos povos indigenas o direito de exercer sua
lingua, cultura e processos préprios de aprendizagem na educagao escolar. Bem
como na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) / Lei 9394/96 no Artigo 32,
§ 3° que: “assegura as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem”. (LDBEN/9394/96)

No que diz respeito a Educagao Escolar Indigena, a atual LDB, rompendo
o siléncio da lei anterior, regulamenta as formulagdes contidas na C. F. de 1988,
determinando, em seu art. 78, que a Unido, em colaboragdo com as agéncias de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, devera desenvolver programas
integrados de ensino e pesquisa para a oferta de educacao escolar bilingue e
intercultural aos povos indigenas.

Diante disso, houve a necessidade de buscar e compreender o Ensino
Bilingue na Educacéo Escolar Indigena no municipio de Grajau, no estado do
Maranhdo, uma vez que buscou-se fazer a defesa da identidade cultural,
linguistica e étnica dos povos indigenas. Dessa forma, o local da pesquisa foi
realizado na aldeia Benjamim, na regido Ipu, terra indigena Bacurizinho, Afim de
discutir alguns contrapontos da educagao escolar indigena nos dias atuais.

O tema dessa pesquisa foi a Educacao Escolar Indigena: analise sobre o
ensino bilingle da escola indigena Zary da aldeia Benjamin na terra indigena
Bacurizinho, Grajau-MA. Sendo que o objetivo geral foi analisar de que forma a Lei

do ensino bilingue parece nao estar sendo cumprida na Escola aldeia Benjamin,
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terra indigena Bacurizinho, no Municipio de Grajau, MA. Derivado disso, foram
propostos os seguintes objetivos especificos: i) entender como a relagéo ensino-
aprendizagem bilingue esta sendo planejada na Escola aldeia Benjamin; e, ii)
identificar como os (as) professores (as) tém realizado a relagdo ensino-
aprendizagem na Escola aldeia Benjamin.

Este trabalho justifica-se porque € fundamental para a educagdo e
comunidade escolar indigena saber se o ensino bilingue da escola indigena, tem
contribuido ou néo para o fortalecimento e manutengao da lingua indigena. Este
texto busca assim discutir a nogao de ensino/escola bilingue problematizando o
conceito na perspectiva da luta pela preservacao resisténcia e no desenvolvimento
da lingua indigena. Os meus motivos pessoais que me levou a realizar essa
pesquisa foi buscar compreender como anda o ensino bilingue na educagao
escolar indigena, também se tem formagao continuada dos professores indigenas,
tanto como saber se o material didatico € adequado a realidade da comunidade
na qual a pesquisa foi feita. Assim sendo, com base nesse pressuposto inicial, esta
pesquisa se da a partir de uma revisao bibliografica para apropriagdo do
conhecimento sistematizado acerca da desta tematica, buscando embasamento
tedrico sobre o processo de escolarizagdo indigena, considerando suas
peculiaridades e a importancia da formagao especifica do professor indigena para
atuar neste contexto, além de enfatizar a necessidade deste profissional para a
efetivagdo de um ensino intercultural, bilingue e diferenciado.

Diante disso foi elaborada a seguinte questao central: de que forma a Lei
do ensino bilingue estar sendo cumprida na Escola aldeia Benjamin, terra indigena
Bacurizinho, no Municipio de Grajau, MA? A partir da referida questdo, foram
elaboradas as questdes norteadoras a seguir: i) como a relagcdo ensino-
aprendizagem bilingue esta sendo planejada na Escola indigena Zary da aldeia
Benjamin?; e, ii) Como os (as) professores (as) tém realizado a relagao ensino-
aprendizagem na Escola indigena Zary da aldeia Benjamin?

Esta pesquisa teve como metodologia a abordagem qualitativa que,
segundo Minayo (2001, p. 22), [...] ela trabalha com um universo de significagdes,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espacgo
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos, que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagao de variaveis. Dessa forma, este tipo de abordagem
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nao se preocupa com representagcdes numeéricas, mas com a pesquisa, focando a
realidade social do objeto em si.

As etapas foram na sequencia pesquisa bibliografica e pesquisa de campo
de acordo com Fonseca (2002). [...] “a pesquisa bibliografica é feita a partir do
levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios
escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites.
Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite
ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém
pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica,
procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher informagdes
ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta (FONSECA, 2002, p. 32). Dessa forma, o tipo de técnica utilizada neste
artigo é a entrevista semiestruturada na concepgao de Lakatos e Marconi (2009,
p. 278), segundo os quais, a entrevista € “uma conversacao efetuada face a face,
de maneira metddica, que pode proporcionar resultados satisfatérios e
informacgdes necessarias” e tem como objetivo compreender as perspectivas e
vivencias dos participantes. A entrevista ajudara na obtencdo de informacgdes
relevantes dos entrevistados. Para coleta de dados, foram utilizadas entrevistas
semi-estruturadas, sendo os resultados da recolha analisada de forma descritiva
e interpretativa e também foi feita questionarios abertos e o procedimento
metodoldgico incluiram levantamento documental e analise de cadernetas de
planejamento de professores. Como fundamentagdo tedrica utilizamos Brasil
(1998-RCNEI), C. F. de 1988, e da (LDB)/ Lei 9394/96. Minayo (2001), Fonseca
(2002), Lakatos e Marconi (2009).

Embora parciais, os resultados apontaram dificuldades no processo ensino-
aprendizagem tanto por parte dos docentes quanto dos discentes indigenas.

Neste caso, a situacédo de ensino e aprendizagem apresenta um grupo de
variaveis como local da escola, nimero de salas de aula, numero de professores,
falta de formacao adequada e continuada para os professores, falta de material
didatico adequado. Para tanto, o objetivo central deste trabalho € conhecer a
etnografia do cotidiano dos professores bilingues da Escola Indigena Zary da
aldeia Benjamim, e também das escolas proximas da aldeia Benjamin realizado
através dos seguintes passos: a) Revisao bibliografica sobre o tema Educacéao
Escolar Indigena: analise do ensino bilingue da escola indigena Zary da aldeia
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Benjamin na terra indigena Bacurizinho, Grajau-MA, sobre o Povo Guajajara e
sobre Educacgao Escolar Indigena; b) Identificacdo dos elementos norteadores da
escolarizagao da comunidade; c) Identificagdo dos conteudos de ensino da escola
e dos materiais e métodos utilizados pelos professores; d) Caracterizagdo das
dificuldades dos professores e alunos.

A pesquisa de campo foi feita com 1(um) professor bilingue da escola
indigena Zary da aldeia Benjamin, e mais trés professores bilingue da regido onde
a aldeia se encontra.

Assim, acredita-se que esse estudo possibilitara maior reflexdo sobre a
problematica, sistematizagao de possiveis respostas as indagagdes latentes sobre
a questao em pauta, contribuindo com o processo de ampliagcdo do conhecimento
acerca do objeto de estudo, numa perspectiva de aprendizagem significativa e
satisfatéria, reconhecer avanco e retrocesso da lei em relagcdo ao
ensino/aprendizagem bilingue dos alunos Indigenas e fazer dessa pesquisa uma
contribuicao, levando os resultados ao conhecimento de outras pessoas sobre o

ensino bilingue e a educagao escolar indigena.
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1 EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA: CONCEITUAGAO E MARCOS LEGAIS

A educacéo escolar indigena vem de um longo processo histérico de lutas
e superacgoes trazidas pelos movimentos indigenas durante e ao longo dos anos.
A educagéao indigena atinge igualmente a todos, atuando sobre os individuos de
forma a conservar sua cultura e os saberes séo acessiveis a todos. Na constituicdo
Federal de 1988, é reconhecido o direito a sua organizagéo social, costumes,
linguas e tradigdes e os direitos originarios sobre as Terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os
seus bens.

A referida Constituicdo pode ser considerada o marco de redefinicbes das
relagdes entre o Estado brasileiro e as sociedades indigenas, pois, a partir dela,
assegurou-se o direito dessas sociedades a uma educacgao escolar diferenciada,
especifica, intercultural e bilingue; deixou-se de considerar as sociedades
indigenas como categoria social em vias de extingéo, respeitando-as como grupos
étnicos diferenciados. Assegurou-se ndo somente o direito a alteridade cultural,
mas também o direito a posse permanente da terra que ocupavam, com a
possibilidade de exploragdao dos recursos hidricos e minerais existentes nestas
areas. Assim sendo, a tarefa da Unido deixou de ser a de assimila-las @ comunhéao
nacional passando a ser a de legislar sobre elas para protegé-las, reconhecendo,
no entanto, a capacidade processual para entrarem em juizo, em defesa de seus
direitos e interesses.

No ambito da educacao escolar indigena, ocorreu quebras de paradigmas
e a valorizagao da cultura indigena no processo educacional brasileiro. De acordo
com Kahn e Franchetto (1994: 8), ndo basta uma Constituigao, é preciso que as
politicas gerais de governo reflitam seus principios em praticas abrangentes e
interventoras de modo a garantir uma transformacgao no direcionamento das acoes
publicas voltadas para o social.

Para Kahn e Franchetto (1994a: 8), a Educacéao Indigena é o «conjunto dos
processos de socializagao e de transmissédo de conhecimentos proprios e internos
a cada cultura indigena». Em outra obra, Kahn (1994: 137) afirma que a Educagao
Indigena esta desvinculada de uma pratica desestabilizadora do ethos tribal, ja
que € orientada pelos processos tradicionais de controle da reprodugéao social do
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grupo, mesmo considerando as mudangas que essas sociedades vém sofrendo
ao longo de sua histéria de contato.

Nesse contexto o objetivo € os retrospectos do ensino bilingue histoérico e
politico da educacao escolar indigena com o enfoque nos dias atuais, tomando
como referéncia documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional LDB, n° 9394/96, o Referencial Nacional Curricular para as Escolas
Indigenas RCNEI e a constituigdo de 1988. A pesquisa buscou apresentar as
concepgdes pedagaogicas, que norteiam a educagao escolar indigena.

E fato que nas Ultimas décadas aconteceram grande conquistas no campo
politico da educagao escolar indigena no Brasil, na grande medida pelos
movimentos e articulagdo dos povos indigenas. Na Constituicido Federal de 1988,
reconhece em relagdo aos povos indigenas, no Artigo 231, “sua organizagéo
social, costumes, linguas, crengas e tradigdes” e no Artigo 210, §2° “a utilizagao
de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem’.

Assim esse estudo tem como justificativa discutir o ensino bilingue na
educacado escolar indigena como principios que norteiam a EEI, (Educacéao
Escolar Indigena), a partir da reflexdo das leis que asseguram o direito a uma
educacéo escolar indigena diferenciada, intercultural, formativas e construtora dos
espacgos de empoderamento dos povos indigenas.

O RCNEI orienta que a escola deve reconhecer e manter a diversidade
cultural, linguistica e promover a comunicacdo entre as experiéncias
socioculturais, linguisticas e historicas e nao considerar uma cultura superior a
outra; intermediar e estimular o entendimento e o respeito entre sujeitos com
identidades étnicas diversificadas. Na perspectiva da educacao intercultural, a
escola indigena assume uma tarefa complexa e desafiante de intermediadora na
relacdo com a sociedade.

Em 1991, através da Portaria Interministerial 559/91, estabelecem-se
condigdes para a regulamentagao das “Escolas indigenas” e a criagao de nucleos
de educacao indigenas — NEIS. Definindo-se como prioridade a formagao continua
de professores indigenas, estabelecendo condicbes para que as escolas
indigenas fossem reconhecidas no que tange aos calendarios, metodologias,
materiais didaticos adequados a realidade sociocultural de cada comunidade
indigena. Em 1993 o MEC, através da Portaria Interministerial n°® 559/93,

estabelece as “Diretrizes para a Politica Nacional de Educacao Escolar Indigena”
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gue sao comuns as diretrizes do Decreto Presidencial n°559/91, mais os principios
organizadores da pratica pedagodgica, que sdo: a especificidade, a diferenga, a
interculturalidade, o uso das linguas maternas e a globalidade do processo de
aprendizagem.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo n°® 9.394, nos artigos,
26,32 78 e 79, estabelece normas para todo o sistema educacional brasileiro. O
artigo 32 da LDB estabelece explicitamente que o ensino fundamental sera
ministrado em Lingua Portuguesa, mas assegura as comunidades indigenas a
utilizagdo de suas linguas maternas e seus processos proprios de aprendizagem
em consonancia com o art. 210 da CF/88. Entretanto, a LDB 9394/96 foi além em
seus artigos 78 e 79 que determina como dever do Estado oferecer aos indigenas
uma educagao escolar bilingue e intercultural com curriculo, projeto pedagdgico,
material didatico e formacao especifica de professores. Com tais determinacgdes,
fica subentendido que a escola indigena tera um tratamento diferenciado.

Em 1998, para instituir uma educacéao diferenciada, determinada pela CF
88, elabora-se o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas —
(RCNEI). Elaborado por representantes indigenas, especialistas da educagao,
antropologos, professores indigenas e técnicos das Secretarias de Educagao na
implementacdo do projeto pedagdgico e do curriculo das escolas indigenas. O
RCNEI foi elaborado para diminuir a distancia entre o discurso legal e as agdes
postas em pratica nas salas de aula nas escolas indigenas. Em janeiro de 2001,
foi promulgado o Plano Nacional de Educacgao (Lei 10.172) — PNE, com diretrizes
e metas para uma década. Nele, esta um capitulo destinado especificamente a

Educacgao Escolar Indigena, que entre metas e objetivos, destaca-se:

{...} universalizagcdo da oferta de programas educacionais aos povos
indigenas para todas as séries do Ensino Fundamental, assegurando
autonomia para as escolas indigenas tanto no que se refere ao projeto
pedagodgico, quanto ao uso dos recursos financeiros, e garantindo a
participagdo das comunidades indigenas nas decisbes relativas ao
funcionamento dessas escolas. Para que isso se realize, o plano
estabelece a necessidade de criagdo da categoria “escola indigena” para
assegurar a especificidade do modelo de educagdo intercultural e
bilingue e sua regularizagdo nos sistemas de ensino. (GRUPIONI,
SECCHI, GUARANI, 1999, p. 133).
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O termo educagao bilingue ¢é utilizado para definir o modelo de escolarizagéo
com énfase na lingua e cultura dos povos minoritarios. O principio basico da
educacdo bilingue € o ensino na lingua materna.

Para Harmers e Blanc (2000, p. 189) a Educacdo Bilingue pode ser
entendida como “qualquer sistema de educacdo escolar no qual, em dado
momento e periodo, simultdnea ou consecutivamente, a instrucao € planejada e
ministrada em pelo menos duas linguas”.

Segundo Freire (2004, p. 407), trés valores norteavam a educacéo indigena
antes da chegada dos colonizadores: 1) os valores da tradigdo oral: os saberes da
sociedade eram capazes de orientar suas agdes e decisdes; 2) o valor da agao:
os adultos envolviam criangas e adolescentes em suas atividades - € o aprender
fazendo; e finalmente, 3) o valor do exemplo: dado pelas pessoas adultas mais
velhas cujo comportamento tinha de refletir o conteudo pratico das tradicbes e o
sentido modelar do legado dos antepassados.

Dessa forma, tanto a escola quanto seus profissionais devem ser aliados
da comunidade, trabalhando a partir do didlogo de participagdo comunitaria
definindo o modelo de gestao, os objetivos, curriculo, calendario escolar, espacos
nos quais devem estar em conformidade com as atividades rituais e produtivas do
grupo (BRASIL. 2007, p.21).

Para Naiditch (2007, p.135) historicamente, a educacgao bilingue surge como
resultado de um contexto de imigracao ou de movimentos politicos de direitos civis,
que buscam igualdade a todos os segmentos da sociedade. Contudo, a educacao
bilingue nem sempre foi um sucesso. Seu aprimoramento é continuo e sempre
depende de lutas e reivindicagdes. Com os direitos indigenas consagrados com a
Promulgagao da nova Constituicdo do pais em 1988, a questdo do direito dos

indios a escola e a processos de educacéao diferenciados entra em pauta.

Na verdade, essa politica linguistica justifica todas as praticas
educacionais até hoje. Ora ela nega as linguas indigenas,
desvalorizando-as; ora nega completamente sua existéncia ou utiliza-se
delas para um unico fim: fazer com que os indios sejam falantes de
portugués ou, quando muito, promover o bilinguismo como pratica
intercultural (BRASIL, 2007, p. 42).
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Muitos grupos indigenas tiveram que se adaptar com essa pratica
educacional da época, tanto foi consideravel que culminou a dizimagao de varias
maneiras de aprendizagem e suas linguas indigenas e até mesmo com estas
perdas e foram necessarias a coragem e a resisténcia desses povos até entéo, e
assim dando continuidade a educacao indigena.

No contexto dessa politica educacional surgiram novas ideias e
manifestagdes em nivel nacional, dessa forma foi criada a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao- 9394/96 com a finalidade de assegurar a educagéo nacional como
direitos de todos e a educacgao indigena ganhou forga e conquistou autonomia no
cenario nacional.

No entanto, a escola indigena nao somente Guajajara, mas de outras etnias
reforcam o ensino de Lingua materna nas suas escolas. Essa realidade pode-se
sentir no contexto escolar, onde os alunos indigenas estao aprendendo a escrever
na sua prépria lingua, mas as maiorias dos educandos ainda estdo em fase de
“alfabetizagao” para aprender a sua prépria lingua.

A producédo de materiais didaticos para facilitar os trabalhos dos professores
e também dos alunos é o principal desafio enfrentado até hoje para a
implementacdo de uma educagao diferenciada nas escolas indigenas,
principalmente no ensino de lingua materna. Muitas vezes a produg¢ao de materiais
nao é feita pelo linguista, mas sim pelo préprio professor que ministra aulas de
Lingua Materna para diferentes séries o que dificulta mais uma vez o trabalho dos
educadores indigenas.

Fica evidenciado, que a escola deve valorizar 0 ensino de seus processos
de aprendizagem através da lingua materna e preservando também a sua cultura.
Mas, essa questao na pratica nem sempre acontece na realidade das escolas. Por
isso, todos os orgaos que compdem a educacdo escolar indigena deveriam
promover uma reforma para melhorar a situagao do ensino nas escolas indigenas.

Todavia, por outro lado as liderangas governamentais deveriam dar maior
énfase, cumprindo os seus deveres para com os povos indigenas no cumprimento
dos seus direitos de estar nas escolas, onde é um complemento na qual produzem
conhecimentos para o bem da prépria comunidade. O caso da escola indigena na
qual o trabalho foi direcionado, € de grande importancia, analisar e refletir os

métodos atuais que os professores utilizam e como estdo direcionando os seus
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educandos na questdo de ensino, na recuperagcao e na manutencdo de seus
processos escolares de ensino e aprendizagem por meio de sua lingua materna.

O nao reconhecimento das escolas como Escolas Indigenas, o nao
reconhecimento dos calendarios escolares, o ensino da Lingua materna nas
escolas indigenas, s&o alguns obstaculos colocados nesses momentos e que
alguns permeiam até hoje nas escolas. Apesar de a LDB 9394/96 garantir as
escolas indigenas “a utilizagdo de lingua materna e os processos proprios de
aprendizagem” (Art. 32, § 3°), mas, ainda esta longe de se tornar realidades
concretas.

O ensino da lingua materna nas escolas indigenas € uma forma de como

preservar a cultura e a tradigédo. A afirmacgéo de Saviani (2004, p. 108) nos diz que:

A oferta as comunidades indigenas, de programas educacionais
equivalentes as quatro primeiras séries do Ensino Fundamental,
respeitando seus modos de vida, suas visdes de mundo e as situagdes
sociolinguisticas especificas por elas vivenciadas. [...] criar dentro de um
ano, a categoria oficial de “escola indigena”, para que a especificidade
do modelo de “educagéo intercultural e bilingue” seja assegurada.

Cabe ressaltar alguns argumentos de Skliar (1999, p.27), que dizem
respeito a incorporagao da tematica da diversidade em contextos escolares. Para
este autor, “a atengcdo a diversidade®, jargdo de muitas das atuais politicas,
destina-se, objetivamente, a produzir novidades na educacgao, variagdes didaticos
e curriculares que, no fundo, colaboram para manutencdo de certa ordem de
saberes e de valores consagrados no meio escolar.

Para lara T. Bonin (2010), a questao central é que o discurso comemorativo
opera generalizagdes, simplificagcdo, caricaturas, trazendo um conjunto fixo de
informacdes muitas vezes descontextualizadas e pouco significativas. Com os
mais de 230 povos indigenas que, na atualidade, vivem em terras brasileiras,
falantes de mais de 180 linguas distintas, sao lembrados como povos do passado,
aprisionados em representagoes fixas, ou recordados por algumas contribui¢des
e marcas na chamada cultura nacional; aspectos que, em geral, reconhecemos
como parte do folclore brasileiro, (IARA. T. BONIN 2010).

A partir dessa visdo, pode ser observada que a atual educacéao indigena,
especificamente no que diz respeito a “educacéo intercultural e bilingue”, que ela
seja assegurada para todas as comunidades um ensino de qualidade e

respeitando a sua cultural, € o dever dessas politicas publicas oferta-la
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plenamente. Mas a realidade dentro das escolas s&o outras, até porque no
passado, a lingua “teneteha” era somente usada na comunidade entre os
indigenas na comunicagao entre si, menos na escrita, na produc¢ao de texto ou em
outros meios de incentiva os educandos para que a lingua seja preservada.

Na otica da Constituicdo de 1988, a promulgacéo da Constituicdo Federal,
constitui-se como um marco na redefinicao das relagdes entre o Estado brasileiro
e as sociedades indigenas. E de grande importancia o fato da Constituicdo Federal
ter assegurado o direito das sociedades indigenas a uma educagéo escolar
diferenciada, especifica, “intercultural e bilingue”, o que vem sendo regulamentado
através de varios textos legais. A partir dai varias leis foram criadas para incentivar
o ensino da lingua materna e o seu uso nas escolas indigenas do pais.

A Constituicdo de 1988 em seu Capitulo lll, do Titulo “Da Educacéo, da
Cultura e do Desporto”, na Sec¢ao “Da Educagao”, Artigo 210 e Inciso 2° dispbe
que: “O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem”. (BRASIL, 1988, art. 210).

Nesse contexto a garantia se efetiva principalmente nos niveis
fundamentais de ensino, e a escola cabe o ensino da lingua materna desde a base
primaria aos restantes das séries de ensino escolar.

Outro ponto importante que rege na Constituicao é citado no Artigo 231,
quando diz que “sédo reconhecidos aos indios sua organizagao social, costumes,
linguas, crencas e tradigdes, competindo a Unido proteger e fazer respeitar todos
os seus bens”. (BRASIL, 1988, art. 231).

Cabe a Unido, promover e executar o cumprimento desta Lei, garantindo
uma educacgao voltada para a realidade da comunidade indigena, buscar um novo
consenso, principalmente no ensino da Lingua materna.

Sobre a Vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB
9394/96, ressalta-se nos seus principios, no tocante a educacgao escolar indigena,

no Artigo 78 e no Capitulo | que diz:

O sistema de Ensino da Unido, com a colaboragéo das agéncias federais
de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educagao
escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas; proporcionar aos
indios, suas comunidades e povos, a recuperagao de suas memdrias
histéricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizagédo de
suas linguas e ciéncias.
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Mas, no entanto, essas Leis deveriam sair do papel para exercer realmente
0 que consta, porque as escolas e a educacgao indigena precisam de urgéncia para
melhorar a qualidade de educacdo nas comunidades indigenas. Assim o uso e o
ensino da lingua indigena nas escolas sdo garantidos fundamentalmente para
fortalecer as praticas educacionais indigenas, pois assim promoverdo as duas
linguas nas escolas para garantir uma educacgdo diferenciada, baseada na
preservacao dos costumes e cultura.

O Plano Nacional de Educacdo, é outro dispositivo fundamental para
manutengao da educacgao indigena. Entre os seus objetivos e metas destaca-se a
universalizagado da oferta de programas educacionais aos povos indigenas para
todas as séries do ensino fundamental. Onde estabeleceu “a criagdo da categoria
escolar indigena para assegurar a especificidade do modelo de educagéo
intercultural e bilingue e sua regularizagao junto ao sistema de ensino”, (BRASIL,
2001).

Nesse caso, € preciso reconhecer que a formacgao inicial dos alunos e
professores deve acontecer dentro do contexto escolar.

A partir da BNCC, os estados com comunidades indigenas precisam
redefinir parametros curriculares proprios para orientar as escolas indigenas na
oferta da Educagdo Basica. Dois aspectos parecem fundamentais nessa
perspectiva:

Primeiro, é preciso considerar que toda construgao curricular deve partir de uma
pesquisa aprofundada de cada especialidade étnica e sua histéria de vida. O
desafio é construir um referencial curricular indigena comum para o Maranhao que
promove a constru¢cao de programas curriculares especificos elaborados a partir
dos processos culturais, histéricos e étnicos das comunidades indigenas do
territorio;

Segundo, é necessaria uma construgao curricular com orientagcées pedagogicas
especificas para a escola indigena, que possui um sentido de comunidade propria.
A estrutura pedagdgica, inclusive, precisa ser repensada neste documento
organizador curriculo indigena, levando em conta pontos como: diarios de classe,
histéricos, disposicdo dos componentes curriculares etc. Em suma, toda
organizacao curricular ganha um novo sentido e deve se cercar de aparatos

pedagdgicos que fagcam sentido para a comunidade indigena.
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Os conteudos escolares devem ser compreendidos e trabalhados a partir da
“interculturalidade”. A interculturalidade € transversalidade, pois o0s proprios
professores, naturalmente, ja praticam a integracdo dos conhecimentos nas suas
aulas e na vida em comunidade.

Uma comparagéo dos dados sobre escolas indigenas, disponiveis no MEC,
nos ultimos anos, permite constatar que tem havido um aumento progressivo no
numero de escolas indigenas a cada ano em que se registram dados sobre elas.

De acordo com Rego (2001, p. 68), partindo desse pressuposto, Vygotsky
faz importantes criticas a viséo, presente tanto na Psicologia como na Pedagogia,
gue considera o aprendizado da escrita apenas como habilidade motora: “Ensina-
se as criangas a desenhar letras e construir palavras com elas, mas n&o se ensina
a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal forma a mecéanica de ler o que esta escrito
que se acaba obscurecendo a linguagem escrita como tal” Vygotsky (apud REGO,
2001, p. 69).

O aprendizado da linguagem escrita envolve a elaboragdo de todo um
sistema de representacdo simbdlica da realidade. Que enfatiza a
necessidade de investigacdes que procurem desvendar a génese da
escrita, 0 caminho que a crianga percorre para aprender a ler e escrever,
particularmente antes que se submeta ao ensino sistematico desta
linguagem na escola. A primeira tarefa de investigacao cientifica é revelar
essa pré-historia da linguagem escrita; mostrar o que leva as criangas a
escrever; mostrar os pontos importantes pelos quais passa esse
desenvolvimento pré-histérico e qual a sua relacdo com o aprendizado
escolar (REGO, 2001, p. 69).

Ele entende que o espago escolar deve ter um ambiente favoravel a
aprendizagem significativa onde o dialogo aconteca sempre na relagao
professor/aluno valorizando os saberes mutuos.

Sendo assim, a partir das leis consolidadas, e da politica educacional
apresentada pelo RCNEI que oferece orientacbes e subsidios para educagéao
escolar indigena que atendam os anseios e interesses da comunidade indigena,
espera-se que as escolas indigenas afirmem-se como: intercultural, bilingue
diferenciadas, especificas e comunitaria para atender os estudantes e garantir
avangos desses alunos nos ensinos medio e superior.

O principio basico da educacgao bilingue é o ensino da lingua materna nas
escolas indigenas para a preservacdo de suas culturas, crencas, costumes,

habitos e etc.
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Por se tratar de uma escola diferenciada, deve-se trabalhar os valores,
saberes tradicionais e as praticas de cada comunidade. Ela deve garantir também
0 acesso a conhecimentos e tecnologias da sociedade Nacional relevantes para o
processo de interacdo e participagao cidada na sociedade Nacional. Para tanto,
as atividades curriculares precisam ser contextualizadas e significativas as
experiéncias dos alunos. Novos paradigmas e fungdes ao ensino escolar devem
ser estabelecidos a partir dos interesses particulares da comunidade, para que a
escola indigena seja reconhecida como diferenciada e especifica.

Neste momento, é relevante dialogar a respeito do processo de ensino e
aprendizagem, que € o foco da pesquisa. Para tanto, apresento diversas ideias de
autores que realizaram e vem realizando estudos sobre o assunto. Essas ideias
servem como embasamento tedrico a referida pesquisa, sobre essa tematica no
ambito da educacgao escolar indigena.

Para iniciarmos o dialogo, comeg¢o com José Carlos Libaneo (1994, p. 90),
para quem “a relagao entre ensino e aprendizagem nao € mecanica, nao significa
apenas uma simples transmissao de conhecimento do professor que ensina para
um aluno que aprende”. Pelo contrario, € uma relacao reciproca que envolve o
papel condutor do professor e a ativa participacdo do aluno no processo de
construgédo do conhecimento, no qual professor e aluno sao sujeitos ativos.

E ainda Libaneo, “o ensino € um processo com finalidade de desenvolver e
transformar progressivamente as capacidades intelectuais dos alunos em diregcéo
ao dominio dos conhecimentos habilidades e sua aplicagéo”, e acrescenta dizendo
que devemos entender esse processo como:

[...] conjunto de atividades organizadas do professor e dos alunos,
visando alcangar determinados resultados (dominio de conhecimentos e
desenvolvimento das capacidades cognitivas), tendo como ponto de

partida o nivel atual de conhecimentos, experiéncias e de
desenvolvimento mental dos alunos [...], (LIBANEO, 1994, p.79).

Com relacao a aprendizagem, o autor aborda que “ a assimilacao ativa de
conhecimentos e de operagdes mentais, para compreendé-los e aplica-los
consciente e autonomamente”, Libaneo (ldem, p. 91). Este mesmo autor
complementa a aprendizagem, com a relagao cognitiva entre o aluno e a matéria
de estudo. Sendo assim, “o0 ensino ndo existe por si mesmo, mas na relagao com

a aprendizagem”, (Op. cit).
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Mas, ao tratar da aprendizagem escolar, o autor especifica que ela “é uma
atividade planejada, intencional e dirigida, e n&o algo casual e espontaneo” (ldem.
p. 86), que influencia fatores afetivos e sociais.

Assim como Libaneo, Luckesi apresenta duas formas de aprendizagem, a
espontédnea e informal e a intencional e sistematizada. A aprendizagem
espontanea, “é significativa para a vida humana, porém, insuficiente para dar conta
da assimilagdo ativa dos conteudos socioculturais elaborados”. E sobre a
aprendizagem intencional, ressalta que “deve ser ativa e inteligivel”, indo além da
aprendizagem espontéanea, por isso, o sujeito necessita de uma aprendizagem
intencional (Idem, p.131), que seja relevante ao cotidiano do aluno.

Para Luckesi (Idem, p.146) chama a atencdo do professor que, pretende
obter resultado satisfatério deve planejar, executar e avaliar a sua pratica
constantemente para que tenha éxito em sua pratica.

Para Haydt (1997) orienta que o planejamento de ensino é uma atividade
importante e sua funcao, por ser um processo ativo e dinamico, analisa, prevé,
seleciona, define, estrutura, organiza. Portanto, planejar é refletir, prever, criar e
agir. No processo de ensino e aprendizagem o planejamento € fundamental e
imprescindivel.

Sobre a verdadeira aprendizagem, de acordo com Freire ele resulta a
transformacdo do sujeito. Os saberes sao reconstruidos tanto pelo professor
guanto pelos alunos, ambos tornam-se autbnomos, questionadores e inacabados,
sujeitos construtores do processo. Nesse ponto de vista o aluno n&o € passivo e
sim um ser ativo no processo de ensino e aprendizagem professor e aluno sao

instrumentos dessa nova forma de educar.

Nao temo dizer que inexiste validade no ensino de que nao resulta um
aprendizado em que o aprendiz ndo se tornou capaz de recriar ou refazer
o ensinado, em que o ensinado que nao foi apreendido ndo pode ser
realmente aprendido pelo aprendiz (FREIRE,2005, p. 26)

Nesta perspectiva, nas relagdes interculturais o dialogo esta na pratica
educativa, viabilizando a dinamica criadora da cultura. E no quisito da
dinamicidade da cultura Freire (2014, p. 71) coloca que o problema “ndo é de
preservar a cultura indigena, mas de respeita-la”, o que implica em nao “conserva-

la em ilhas, em guetos historico-culturais” e sim “reconhecer as idas e vindas do
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movimento interno da propria cultura. E contribuir para esse movimento interno,
para esse dinamismo”.

Ao expressa-se a contemporaneidade do pensamento de Freire para a
educacédo escolar indigena no tempo presente. Faz-se necessario que 0s povos
indigenas garantam a lingua enquanto identidade étnica para serem visivel como
sujeitos pertencentes a uma coletividade, como também é preciso que aprendam
o portugués, as manhas e os saberes do ndo indigenas, que nas palavras de Freire
(1987) se libertem em comunh&o. Analisou Jones (2010, p. 244) no verbete sobre

libertagao, para o dicionario Paulo Freire,

Freire acreditava que o futuro dos oprimidos € a realizagdo de sua
libertagdo — sem a qual eles ndo podem ser. A libertacdo lhe permite
denunciar a ordem que os esmaga, transformando essa ordem na praxis.
SO eles podem anunciar um novo mundo, um mundo que estd sendo
recriado e renovado.

De modo, que o fortalecimento da lingua materna e a aquisicdo da lingua
portuguesa por si sé, ndo garante a libertagdo do povo indigena, mas, ao fomentar
uma identidade étnica oprimida ao longo dos séculos, “[...] ela fortalece as lutas
politicas, as quais pode sim levar a uma compreensdo mais profunda de
dominacéao e opressao que vivem [...]" (LINK, 2023, p. 70).

Comisso, percebemos a busca incessante da comunidade escolar indigena
(gestores, coordenadores, professores, alunado e membros indigenas) na
construcdo de um curriculo que conceba seus direitos e a sua identidade.
Conforme, Monte (2000, p.11) “no periodo ainda nebuloso das ditaduras ainda
latino-americanas, pequenas redes e organizagdes nao governamentais passa
nao so a existir, mas a desenvolver agbes de apoio as sociedades indigenas,
sobretudo no Norte e Centro-oeste do pais”. Essas organizagdes contribuiram
para que os indigenas tivessem direito a saude, a educagao, a melhores condigdes
de vida etc. Sendo assim, um dos desafios das escolas indigenas & exercer seus
direitos e efetivar na pratica um curriculo diversificado que atenda a educacgao
escolar indigena com politicas publicas educacionais, pensando também na
formacao dos professores indigenas.

Logo, que a educacéo escolar indigena ndo € norteada por uma concepgao
pedagdgica exclusiva, as diferentes concepgdes perpassaram ao longo da historia
de luta desde que os indigenas tiveram acesso a escolarizagdo e depois a
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educacédo escolar formal que assegurassem de fato os seus direitos de acordo
com as leis que garantem esses direitos a uma educagéo de qualidade.

As escolas indigenas diferenciada em geral pauta suas agdes e estratégias
de transmissdo, producdo e reproducado de conhecimentos na perspectiva de
possibilitar as coletividades indigenas a recuperacéo de suas memorias histéricas,
a reafirmacédo de suas identidades étnicas, a valorizacdo de suas linguas,
tradicbes e ciéncias, a defesa de seus territorios e outros direitos basicos, além de
Ihes possibilitar o acesso adequado as informacdes e conhecimentos técnicos e
cientificos da sociedade global, necessarios para garantir e melhorar as condigbes
de vida em suas comunidades.

Apesar de todas as dificuldades e barreiras, algumas dessas escolas estao
sendo aos poucos incorporadas pelos sistemas oficiais de educagao, o que nao
esta sendo facil, por conta da esquizofrenia do sistema educacional do pais, que
embora reconhecga aos indigenas os direitos quanto aos seus processos proprios
de aprendizagem, néo criou condi¢des administrativas, técnicas e financeiras para
garantir esses direitos, que estdo pautadas nas Leis.

Pensar nos modelos de representatividade no campo da educacao escolar
indigena se faz necessario aumentar a quantidade e qualidade de escolas
indigenas, equipadas e com professores preparados, como sugere Aracy Lopes
da Silva (2001), sendo esta escola diferenciada, bilingue, multilingue para
indigenas €& prevista desde a promulgacdo da Constituicdo de 1988 e
regulamentada, posteriormente, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional — LDBEN 9394/1996 -, pelo Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Escolar Indigena - RCNEI- de 1998.

Desta forma, evidencia-se cada vez mais a importancia de formar
professores indigenas para aturem na educacéao indigena, sendo estes os sujeitos
autores de uma educagao indigena, formulada, pensada e refletida pelos proprios
professores indigenas. A escola é o espago de reafirmacao das identidades e da
construcdo permanente de autonomia e alteridades. Desse modo se faz
necessario conhecer a identidade étnica especifica de cada grupo indigena em
particular, compreender sua lingua, organizagcao social, ocupacéao territorial, uso
de recursos naturais, etc., portanto, pensar num modelo de aplicabilidade vistos a
partir de leis pos Constituicdo Federal de 1988, no viés escolar é dar meios para
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que indigenas tenham maior autonomia e faga com que a aplicabilidade direta a
direitos garantidos por Leis entre em vigor.

Observando a legislagao vigente pode-se perceber como os movimentos de
luta das populagdes indigenas tém surtido efeito e se nota também a organizagéo
e atencdo que o Estado tem garantido a estas populag¢des, ainda que precario,
mas que, no entanto, muitos percal¢cos a serem superadas devem ser analisados
e muitos impasses entre a teoria e a pratica, entre o que a lei estabelece e o que
deve ser revisto.

Portanto, discutir as praticas escolares a partir de diversidades
socioculturais, significa na ampliacdo do acesso ao conhecimento sobre as
expressdes socioculturais das varias populagbes, grupos e individuos que
constituem a sociedade brasileira, pensando na escola como uma instituigdo social
na qual deve ser articulada relagbes entre educacéao, socializagao e constru¢ao da
cidadania, contribuindo para a formagéao individual e coletiva do sujeito que se
inserem nesta.

Quanto aos professores indigenas, a experiéncia demonstra ser
imprescindivel uma formacido especifica e continuada desses profissionais. A
legislacéo atual garante a esses profissionais que formagao ocorra paralelamente
a sua atuacdo em sala de aula, e concomitante a sua formagao basica, resta
concretiza-la no processo de ensino.

Um aspecto fundamental na educagado escolar indigena diz respeito a
vivencia do professor na comunidade a qual leciona. Essa caracteristica facilita o
ensino nao apenas por conta da lingua comum, mas também o fato do conteudo
cultural ser o parametro das aulas na educacgéao diferenciada. Quanto ao apoio de
material didatico nos cursos de magistério indigena, de forma geral, deve ser
preparado exclusivamente para cada curso, pois do contrario estaria
desrespeitando o contexto sociocultural e a realidade de cada aldeia.

De acordo com o atual modelo de formacgao dos professores indigenas a
fase de planejamento do curriculo do curso de formacédo de professores deve
contar com a efetiva participagdo daqueles que atuardo naquela especifica
comunidade indigena.

Segundo os autores Souza e Albuquerque (2020) a formagao de
professores deve estar sintonizada com as demandas do tempo presente, tendo o
professor como autor propositivo de sua formacao, pois;
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{...} formar (formadores de professores) “para ajuda-los a decidir o que
fazer’ nos programas de formagéo continuada n&o se faz sem escolhas
ideolégicas de acordo com o0 modelo de sociedade e de ser humano que
defendemos. Se o que interessa é formar profissionais para democratizar
a cultura e criar individuos autdnomos em sociedades democraticas, os
programas ndo podem estruturar-se de forma a negar essa finalidade. E
imperioso que professores ndo sejam vistos como passivos, isto é, meros
executores de um planejamento, como se compusessem uma classe
homogénea, acritica, a histérica, nem tampouco € possivel aceitar
programas que se sustentam sem instaurar uma reflexdo coletiva sobre
seu planejamento, desenvolvimento e avaliagdo com os professores
participantes (SOUZA; ALBUQUERQUE, 2020, p. 31108).

Esse movimento de valorizagdo da lingua materna, advindo das
comunidades indigenas e reforgados na licenciatura, por meio do curriculo,
promove o fortalecimento e a reconstrugédo da organizagao do trabalho pedagdgico
para a educagao escolar indigena, sustentada pelo ensino bilingue.

Tal responsabilidade e compromisso dos professores contribui para o
estimulo da interculturalidade, preservando o ensino da lingua indigena e
garantindo conhecimentos para as futuras geragdes. Nesse sentido, as politicas
educacionais de formacgao de professores devem assegurar que os conteudos
sejam desenvolvidos, respeitando a autonomia, a criatividade e autoria da
comunidade indigena.

O ensino bilingle é assegurado. Mas a maneira como isso € feito depende
da habilidade do professor. A maior parte das aulas deveriam ser ministradas em
lingua-materna e o Portugués poderia normalmente ser falado apenas nas aulas
de lingua portuguesa, que é uma disciplina obrigatéria no curriculo. Mais na
realidade isso n&o acontece nas escola indigenas, que na maioria das vezes as
aulas sao ministradas somente em lingua portuguesa, mesmo sendo professores
indigenas responsaveis pela alfabetizagao dos alunos, muitas vezes este nao tem
grande dominio da lingua materna devido a propria alfabetizagdo n&o ter sido
focada para lingua materna devido a grande relagcéo do indio e do nao-indio, ou
seja, com o crescimento das cidades houve o contato das populagdes indigenas
do Maranhdo com a populagdo nao india de maneira que o indio acabou se
inserindo nas atividades nao india e aprendendo o portugués, assim a lingua
portuguesa foi sendo ensinada por geragdes e muitas vezes mais utilizada que a
materna. Isso acontece em muitas aldeias que boa parte da populacéao fala apenas
algumas palavras da lingua materna, sendo o portugués mais utilizado devido as

necessidades de comunicagdao com 0s nao-indios.
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Entre os desafios mais importantes, no contexto atual da educagao escolar
indigena, esta a questdo do dialogo intercultural, particularmente no que diz
respeito aos conhecimentos. Considerando que se trata de professores portadores
de culturas produzidas no encontro dos conhecimentos organizados e
escolarizados, somadas as pressdes do entorno e a identidade indigena e, de
alunos com conhecimentos locais produzidos no cotidiano em parceria com o que
vem deste mesmo entorno.

A interculturalidade pode ser considerada o fio condutor da conquista legal
que fundamenta os avangos da educagao escolar indigena. Embora haja boa
vontade de aceitar as mudangas para as escolas indigenas percebe-se que a
operacionalizacdo, em traduzir as ideias as construcdes histéricas em cotidiano,
tanto por parte dos professores como por parte das Secretarias e dos Conselhos
de Educacao tem sido muito dificil.

Embora esse ideal de escola indigena esteja posto teoricamente e,
sobretudo, legalmente, muitos desafios tém sido enfrentados na sua execugao.
Entre eles aponta-se: o0s processos burocraticos que dificultam o
desencadeamento que permitem a constru¢cao desta escola diferenciada no
sentido de n&o desrespeitar a organizagdo educacional indigena e o0s seus
projetos de futuro; a pratica pedagodgica neste embate preciso dar a cada
professor indigena a lei exige e garante a contratagcado de professor indigena para
atua nas escolas o tempo necessario para constituir um professor, passar pelo
processo de desconstrugdo do modelo de escola ocidental e homogeneizadora,
que cada um viveu e reorganizar o seu conhecimento escolar, ou seja, a formacgao
de sua identidade étnica e politica; o processo de investigacéo, de elaboracgao, de
sistematizacado dos novos conteudos (os conteudos culturais particulares de cada
realidade); a producédo da sintese através da interculturalidade, do dialogo entre
as culturas e os saberes deste professor de sua comunidade.

Toda esta diversidade cultural e de diferentes histérias de contato reflete-se
na formacdo dos professores, o que exige uma postura epistemoldgica de
compreensao da realidade como dinamica e diversa, ou seja, nada esta posto de
antemao, os conceitos e praticas precisam estar profundamente ancoradas no
dialogo entre culturas e dialogo intercultural.

Na verdade, quando falamos de formacao inicial e continuada de
professores indigenas, estamos tratando, de povos que trazem na bagagem uma
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longa historia de confrontagdo, negagao e negociagao com o colonizador de ontem
e hoje. Os curriculos dos cursos de formacgao de professores indigenas, ainda que
tratem, em algum momento, especificamente da questao linguistica, por exemplo,
nado podem fugir do debate acerca das respectivas histérias de contato, das
politicas do Estado Brasileiro, no passado, que tentavam a homogeneizagao
cultural chegando até a proibir a pratica da diversidade sociolinguistica, assim
como, na atualidade, o complexo contexto de discriminagéo das linguas indigenas,
sobretudo nos contextos urbanos.

Por isso a importancia da manutengdo da lingua materna é vital para
fortalecimento da identidade indigena, os conhecimentos indigenas séo
absorvidos pelas criangas através da observacédo e da imaginagao do exercicio
constante do sentido da audi¢ao interagindo com o espago, com o ambiente. Na

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996, estabeleceu;

A articulagédo dos sistemas de ensino para a oferta da educagao escolar
bilingue e intercultural aos povos indigenas, de modo que lhes
propiciasse a recuperagdo de suas memorias histéricas, a reafirmagao
de suas “identidades” étnicas, a valorizagédo de suas linguas e ciéncias e
0 acesso as informagdes e aos conhecimentos técnicos e cientificos da
sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo indias (BRASIL
9394/96 art. 78 e 79).

Assim a recuperagao dessa memoria histérica e a reafirmagao podem ser
entendidas e ensinada como uma forma de construir uma nova maneira de pensar
e agir, a escola deve ter uma visdao mais ampla para acompanhar e incentivar os
seus alunos a terem conhecimentos ndo sé cientifico, mais também o que a
comunidade lhe ensinou também.

De acordo com a Referéncia Para Formacéao de Professores:

O ensino da lingua indigena na escola e o respeito e a valorizagédo dos
conhecimentos tradicionais e dos processos proprios de aprendizagem
garantidos pela legislacdo s&o raros e quase sempre iniciativa de alguns
professores e comunidades indigenas. Estes, em geral, ndo contam com
estimulo ou reconhecimento dessas praticas curriculares por parte dos
sistemas de ensino. Ainda que seja recente a inclusdo das escolas
indigenas como categoria proprias no sistema nacional, esse tipo de
indefinicdo no tratamento publico da educagéo escola indigena n&o pode
mais perdurar. (BRASIL, 2002, p.13).

Portanto, as comunidades onde as escolares estdo inseridas, devem

trabalhar mais em cima disso, pois assim os alunos terdo mais facilidade para
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enfrentar os desafios de aprender a sua lingua. Pois € muito importante conhecer
nao so a oralidade, mas também de escrever, ler e saber que é uma identidade
especifica de sua etnia.

Nesse sentido, ressalta-se que o professor deve conhecer ou reconhecer a
sua responsabilidade dentro do contexto educacional indigena, pois a educagao
diferenciada é baseada no compromisso de cada educador, educando, gestor e a
comunidade. Mediante a isso, o professor € um espelho para a comunidade na
inovagao de novos conhecimentos e na fungéo social da escola, ou seja, saber
que a fungao da escola ndo s6 de ensinar os alunos a terem conhecimentos de
outra cultura. Mas também saber conhecer que tem fungdo de trabalhar com
interdisciplinaridade.

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI, &
um instrumento de grande importancia para o professor indigena, que vem sendo
elaborado com a colaboragdo de varias instituicdes governamentais e nao-
governamentais. Esse material € de fundamental importancia para que o educador
indigena oriente suas atividades pedagodgicas. Esse livro traz propostas dos
componentes curriculares das escolas indigenas, com conteudo exploratérios e
interdisciplinares.

Nesse caso, € preciso reconhecer que a formacgao inicial dos alunos e
professores deve acontecer dentro do contexto escolar. A metodologia que o
professor utiliza para ensinar os seus educandos é aquela que ele mesmo formula
baseada no contexto comunitario, assim o modelo educacional se tornara mais
especifico para a comunidade escolar. Assim o uso e o ensino da lingua indigenas
nas escolas sao garantidos fundamentalmente para fortalecer as praticas
educacionais indigenas, pois assim promoverao as duas linguas nas escolas para
garantir uma educacao diferenciada, baseada na preservacao dos costumes e
cultura.

Atualmente a maioria das sociedades indigenas no Brasil encontra-se em
diversas situacbes e modalidade de bilinguismo. A lingua materna de uma
comunidade é um dos componentes mais importantes de sua cultura e a

manutencao de suas tradicdes e a perpetuacao de sua geracgao.
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2 APESQUISA DE CAMPO

2.1 Metodologia

Esta pesquisa teve como metodologia a abordagem qualitativa segundo
Minayo (2001). As etapas foram na sequencia pesquisa bibliografica e pesquisa
de campo de acordo com Fonseca (2002). Dessa forma, o tipo de técnica utilizada
neste artigo € a entrevista semiestruturada na concepgado de Lakatos; Marconi
(2009). Para coleta de dados, foram utilizadas entrevistas semi-estruturadas,
sendo os resultados da recolha analisada de forma descritiva e interpretativa e
também foram aplicados questionarios fechados com alternativas a serem
marcadas e o procedimento metodoldgico incluiram levantamento documental e
analise de cadernetas de planejamento de professores. Como fundamentagéo
tedrica utilizamos dos Brasil (1998-RCNEI), C. F. de 1988, e da (LDB)/ Lei
9394/96.

A pesquisa tem carater qualitativo, dessa forma utilizou-se as contribuicdes
da pesquisa bibliografica, que serviu como embasamento para as andlises e

reflexdes. Serrano (1994, p. 46), nos afirma que a pesquisa qualitativa:

E um processo ativo, sistematico e rigoroso de investigacdo dirigida, no
qual se tornam decisdes sobre 0 que esta sendo pesquisado, quando se
vai a campo na busca de coletas de dados e respectivos analise de um
objetivo de estudo. Além disso, incorpora informagdes ditas pelos
participantes, suas experiéncias, atitudes, crengcas pensamentos e
reflexos, tal como sdo expressos por eles.

Neste caso, a situacédo de ensino e aprendizagem apresenta um grupo de
variaveis como local da escola, nimero de salas de aula, numero de professores,
falta de formacado adequada e continuada para os professores, falta de material
didatico adequado. Para tanto, o objetivo central deste trabalho é apresentar uma
etnografia do cotidiano dos professores da Escola Indigena Zary da aldeia
Benjamim, e também das escolas préximas da aldeia Benjamin realizado através
dos seguintes passos: a) Revisao bibliografica sobre o tema Educacado Escolar
Indigena: analise do ensino bilingue da escola indigena Zary da aldeia Benjamin
na terra indigena Bacurizinho, Grajau-MA ; sobre o Povo Guajajara; e sobre

Educacao Escolar Indigena; b) Identificagdo dos elementos norteadores da
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escolarizagao da comunidade; c) Identificagdo dos conteudos de ensino da escola
e dos materiais e métodos utilizados pelos professores; d) Caracterizagdo das
dificuldades dos professores e alunos.

O objetivo é apresentado a pratica pedagdgica, os conceitos do professor
reflexivo e a importancia da sua formacdo na busca da pesquisa e no
aprimoramento de seus conhecimentos, visando contribuir a melhoria da interagéo
e mediagao na relagao do professor aluno e o entendimento do processo para o
ensino aprendizagem dos alunos.

A partir de uma perspectiva qualitativa da pesquisa, buscou-se investigar e
analisar de que forma a Lei do ensino bilingue estar sendo cumprida na Escola
Aldeia Benjamin, tendo como foco compreender como se desenvolve as relagdes
no processo ensino/aprendizagem no préprio ambiente de aprendizagem. A
pesquisa de campo foi feita com 1 (um) professor bilingue da escola indigena Zary
da Aldeia Benjamin, e mais trés professores bilingue da regido onde a aldeia se
encontra.

A abordagem qualitativa dentro da pesquisa deve buscar a realidade
essencial da pesquisa, por isso 0 pesquisador busca compreender a raiz do
problema, a profundidade do estudo, que depois de ser descoberta, sera levada a
conclusao. Mas, ndo € s6 o ambiente escolar se torna o lugar de pesquisa, a
comunidade também esta no foco desta. Focou-se através do procedimento
indutivo que é fundamental, pois o pesquisador ndo pode generalizar, partindo
apenas do sujeito de pesquisa no caso os professores, pois pode-se fazer analises
dos problemas educacionais, relacionados a tematica. Para coleta de dados foram

utilizadas algumas técnicas de pesquisas, tais como questionarios e entrevistas.

2.2 Resultados e discussao

Neste capitulo aborda-se as discussdes realizadas e os resultados
alcangados por meio das técnicas que foram aplicadas aos sujeitos envolvidos na
pesquisa referente ao tema Educacao Escolar Indigena: analise sobre o ensino
bilinglie da escola indigena Zary da aldeia Benjamin na terra indigena Bacurizinho,
Grajau-MA.

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Indigena Zary situada na

aldeia indigena Benjamin, localizada na terra indigena Bacurizinho no municipio
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de Grajau-MA, com uma turma multi-seriado, com alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental e da Educacéo infantil, com a faixa etaria entre 3 a 8 anos de
idade, totalizando 15 alunos. Também foi realizada entrevista com professores.

Esta tematica fundamentou-se a partir das leituras sobre a educacao
escolar indigena e a realidade da comunidade que foi observado no decorrer da
pesquisa. Foi a partir disso que o assunto sobre o ensino e aprendizagem por meio
dos desafios do/no contexto da educacgdo escolar indigena criou interesse e
preocupacgao pela dimenséo e importancia pedagdgica.

A realidade socioeconémica dos alunos € de baixa renda, as familias sao
assistidas por uma politica compensatoria do governo federal, a bolsa familia e o
principal e manter os seus filhos na escola e outras atividades assistencialistas.

O contato com a turma deu-se de forma satisfatéria, a conversa com o

gestor da escola, apoio pedagdgico e os professores foram acolhedores.

Questionario:

Neste topico é importante ver as riquezas de detalhes através da aplicagao
do questionario aos professores da escola e demais escolas da regido. Para os
sujeitos envolvidos na pesquisa, foram utilizadas letras para resguardar a
identidade dos participantes, garantindo seu sigilo.

Todas as questbes utilizadas foram perguntas subjetivas, as quais
destacam com maior clareza quem escreve e ler.

Fizeram parte da pesquisa 04 (quatro) professores bilingues.

Questoes de 1 a 3 : Identificagao do professor e sua formagao:

O primeiro professor o P1 é da etnia Guajajara, formando em pedagogia,
tempo de servico na educacgao escolar indigena de 08 (oito) anos, o P2 da etnia
Guajajara, formado em licenciatura Intercultural, tempo de servigco na educacéao
escolar indigena de 12 ( doze) anos, o P3 da etnia Guajajara formando em
pedagogia, tempo de servigo na educagao escolar indigena de 20 (vinte) anos, e
o P4 também da etnia Guajajara formando em pedagogia, tempo de servigo na
educacgao escolar indigena 07 (sete), anos.
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Pode-se observar que os professores sdo todos da etnia Guajajara,
possuem curso superior, e tem experiéncia em sala de aula que varia de 7 a 20
anos. Durante o questionario pude perceber que ha algumas semelhangas nas
respostas dos participantes com relagdo as perguntas do questionario que se
sustentam e também ha divergéncia.

Diante do que foi dito pelos entrevistados percebe-se uma aversao por parte
dos professores indigenas quanto ao atual sistema educacional vigente e do
curriculo que vem sendo trabalhado nas escolas indigenas, ja que a tdo almejada
educacao especifica, diferenciada e de qualidade ainda parece ser tdo distante
acerca dos tantos desafios a serem vencidos ao longo da historia e das lutas por
cidadania. Também pela diversidade no curriculo que seja capaz de atender as
propostas curriculares para as escolas indigenas e a formagado de seus

professores indigenas para atuar na educacgéao escolar indigenas.

Questao 2: Recebe apoio da secretaria de educagao do municipio? Que tipo

de apoio?

Professor P1: “Nao! nem do municipio e estado”.

Professor P2: “ A merenda as vezes e alguns materiais escolar que o municipio
fornece, mais com o mesmo conteudo da cidade, e que em vez de ajudar acaba
atrapalhando’.

Professor P3: “ Nao! Com os materiais pedagdgicos adaptados na lingua indigena,
somente as vezes que o estado fornece a merenda pra escola.

Professor P4: “ Ndo recebemos nada de apoio do municipio e do estado para
trabalhar a lingua materna na comunidade, com 0s nossos alunos indigenas, tudo
que utilizamos nois professores bilingues que confeccionamos o0s materiais
pedagdgicos, para que possamos trabalhar com os nossos alunos na sala de
aula’.

E muito importante que os direitos sejam respeitados, porém na maioria das
vezes eles sao desrespeitados e as leis estdo bem claras, detalhadas no papel,
colocar em pratica isso ndo acontece. Nisto requer uma vontade de fazer e cumprir
as leis que sao deliberadas como direito constituido e adquirido pelas escolas
indigenas. Quando os direitos sdo negados contribui para a perda dos costumes
e tradigdes.
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Os entrevistados falaram muito sobre a questdo da falta de apoio
pedagodgico adequado, para os professores bilingues, e também de materiais
pedagogicos voltados para o ensino da lingua materna nas escolas indigenas.

E importante destacar que a lingua de um povo é a sua identidade. E
quando se trata de educagéao escolar indigena, a questao de ensinar, ndo é apenas
manter a cultura ou do conhecimento da oralidade, mas ter dominio da escrita e
da leitura. E também incluir a disciplina da lingua materna no curriculo da escola,

manter e garantir os direitos indigenas, que sdo pautados na legislagao.

Questao4: Quais materiais pedagdgicos tem na escola?

Professor P1: “N&o tem material especifico para professores bilingues é utilizado
apenas as cartilhas e muitas vezes as aulas praticas voltadas nas vivéncias do dia
a dia da comunidade”’.

“

Professor P2: N&o tem materiais pedagdgicos em algumas escolas
principalmente nas que eu trabalho. Somente os materiais que mesmo compro e
levo pras aulas’.

Professor P3: Nao tem material didatico adequado na escola, principalmente
especifico para professores bilingues”.

Professor P4: “ Nao tem material pedagdgico especifico para nois professores
bilingues trabalhar com os nossos alunos na sala de aula, somente as que

confecciono e levo pra escola.

Nas respostas dos professores, pode-se observar a escassez de materiais
didaticos para auxiliar nas atividades pedagdgicas para que as aulas se tornem
mais atrativas e consequentemente a aprendizagem dos alunos torne-se mais
satisfatérias, em relagéo aquilo que se aprende e o que se ensina. E importante

dizer que sem materiais nao se consegue fazer quase nada.

Questao 5: Qual a maior dificuldade que enfrenta na sala de aula?

Professor P1: “ A maior dificuldade que enfrenta na sala de aula, é a falta de
material pedagbgica adequado e a formagdo continuada dos professores
indigenas que estao atuando como professores bilingues’.
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Professor P2: “Falta de estrutura adequada e também a falta de materiais
pedagaogicos”.
Professor P3: “E a falta de material didético e de uma estrutura de qualidade”.

Professor P4; “ A maior das dificuldades é a falta de materiais pedagogicos”.

O que foi constatado pelos professores € que os desafios enfrentados sdo
inumeros. Ainda falta muitas coisas a serem feitos para melhorar a qualidade da

educacgéao escolar indigena nas escolas.

Questao 6: Quantos alunos tem na escola?

Professor P1: “ tem aproximadamente 300 alunos”
Professor P2: “ tem 15 alunos por turmas”.
Professor P3: “ tem 15 alunos”.

Professor P4: “ tem 20 alunos”.

Questao7: Qual a faixa etaria dos alunos?

Professor P1: “ 10 a 23 anos, do fundamental a ensino médio”.
Professor P2:” de 4 a 5 anos da educacgéo infantil’.
Professor P3: “de 7 a 11, do fundamental “.

Professor P4:” 4 a 5 anos de educacgéo Infantil”.

Questao 8: Como é feito o planejamento das aulas?

Professor P1: “Planejamento é feita através de reunibes de professores
Jjuntamente com a dire¢do da escola, é feita planejamento mensal, anual as vezes
planejamento semanal.

Professor P2: “E feio nas aldeias com os professores e a coordenadora do
municipio, planejamento é quinzenal”

Professor Pa3: o planejamento eu fago por conta propria, porque tem

acompanhamento do estado para fazer o planejamento”.
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Professor P4: “ O planejamento feito juntamente com a coordenacdo da municipio
mais oS materiais pedagdogicos eles fornecem ndo estdo de acordo com a

realidade escolar da comunidade”.

Questao 9: O que a secretaria de educacédo poderia fazer para melhorar a

educacdo bilingue nas escolas indigenas?

Professor P1: “Pelo estado e a SEDUC, é necessaria que estivesse mais presente
conhecendo as realidades das condigbes de trabalho dos professores, promover
uma formacgao continuada’.

Professor P2: “Equipa as escolas com materiais suficientes para os alunos, e da
um conforto melhor nas escolas com a infraestrutura para receber 0s nNnossos
alunos “.

Professor P3: “ O estado e a secretaria do municipio, poderiam promover uma
formagdo especifica para o0s professores bilingues ¢é também fazer
acompanhamento pra conhecer a realidade das escolas indigenas’.

Professor P4: “ Fazer melhorias na escolas indigenas equipando com matérias

pedagdgicas adequadas com a realidade a qual a escola se encontra’.

Questao 10: Qual foi a motivagao para trabalhar na educacéo indigena?

Professor P1: “ Motivo que me levou a atuar na educacgéao indigena foi, ocupag¢ao
da funcdo do meu saudoso Pai como professor”,
Professor P2: “Pela riqueza de cultura a lingua, crencga e as lutas. Para que cada
aluno conhega o mundo do ndo-indio sem esquecer das suas origens”.
Professor P3: “ Pela indicagdo do meu pai, que é o cacique da aldeia, e até hoje
estou lecionando como professor’.
Professor P4: “ Por era o unico com a formagdo de magistério, por isso que
comecei a trabalhar na educacgao indigena como professor bilingue”.

Pelas respostas dos entrevistados percebemos que a motivagao de cada
um é diferente uns dos outros. E também pude perceber nas respostas dos
professores eles fazem a educagao acontecer mesmo com todas as dificuldades

encontradas nas escolas.
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Questao 11: Quais conteudos sao valorizados no desenvolvimento das

aprendizagens bilingue dos alunos?

Professor P1: “ Escrita e leitura da lingua indigena e suas culturas, modos
de vivéncias e entre outras’.

Professor P2: “ A linguas materna e as tradigcbes do nosso povo Guajajara’.
Professor P3: “ A escrita na lingua indigena e leitura”.

Professor P4: “ Os que sdo ensinados na aulas sdo as vivéncias e a cultura,
e principalmente a escrita e a leitura na lingua materna’.

Os professores variam suas atividades para atrair mais a atencéo de
seus alunos. Nao se prendem somente pelo pouco que € fornecido pela
SEDUC, que ja € escasso, a melhor maneira € ser criativo neste momento,
trabalhar com metodologias diversificadas de forma interdisciplinar.

Com isso contribui bastante no ensino e aprendizagem dos alunos e
torna-se o trabalho do professor mais produtivo. Desta maneira, a rotina em

sala de aula n&o fica tanto cansativa como geralmente acontece.

Questao 12: Como sdo planejadas as atividades de ensino e aprendizagem

bilingue?

Professor P1: “Planejada conforme o nivel de conhecimento e aprendizagem dos
alunos’.

Professor P2: “ E planejada e baseadas no dia a dia e no que vivemos em nossas
aldeias e ao redor dela. Envolvendo a cultura e lingua materna’.

Professor P3: “ De acordo com o conhecimento dos alunos”.

Professor P4: “ Com forma o que os alunos ja conhecem”.

As escolas ndo possuem um curriculo proprio, consequentemente isso
dificulta o trabalho dos professores bilingues em suas comunidades e também na
comunicacao do professor com o seu aluno na sala de aula, e que ao realizar uma

producdo textual eles ndo conseguem desenvolver como deveriam. As
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metodologias desenvolvidas pelos professores sdo importantes para os alunos,
mas nao contribuem, suficientemente, para o processo de aprendizagem e
desenvolvimento dos mesmos.

Por fim, a educagéo escolar indigena ou a educacao indigena precisa ser
repensada, reconhecida e trabalhada para que se poga concretizar como uma
educacao de qualidade e diferenciada na escola e comunidade, pautada nos
principios de vivéncia e convivéncia dos povos que possibilite a producdo do
conhecimento cultural e cientifico para a melhoria do ensino e aprendizado dos

alunos.
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CONCLUSAO

Ao pesquisar a educagéo escolar indigena: analise do ensino bilingue da
escola da aldeia Benjamin, busquei no presente trabalho, conhecer a etnografia
do cotidiano dos professores da Escola Indigena Zary da aldeia Benjamin, e
também das escolas proximas da aldeia. Em minha pesquisa constatei que as
tentativas de organizar a educacgao, e apenas medidas paliativas, que ndo valorizar
a construcao do outro, o discurso sobre a educacéao diferenciada, que de fato néo
se aplica na pratica.

Com relacdo a formagao dos professores bilingues, a secretaria municipal
de Grajau, ndo aplicar a capacitagcdo e nem formagado continuada para os
professores indigenas que atuam na educagdo escolar indigena, e
especificamente os professores indigenas que trabalham como bilingues nas
escolas indigenas em suas comunidades. Essa proposta de educagéo
diferenciada até no momento ndo é amplamente vivenciada pelas comunidades.

O pouco amparo que a Lei oferece aos povos indigenas nao significa que o
beneficio vem por completo raramente encontra-se elementos que nos permite
ver, que de fato as leis estdo sendo cumprida. Pude vivenciar ainda as dificuldades
que passam os professores bilingues os alunos indigenas com a falta de materiais
pedagdgicos e de infraestrutura.

A histéria da educacgao escolar indigena nos remete a uma histéria de
vivéncias e aprendizados quando voltamos ainda no periodo colonial quando os
indigenas eram remetidos a serem apenas catequizados. Diante disso, percebe-
se que a educacao indigena até os dias atuais vive de lutas, perdas, conquistas,
regressos e vitorias, ja que teve grandes lutas por politicas publicas que
atendessem as expectativas dos povos indigenas, de uma educacéao especifica,
diferenciada e de qualidade.

Necessitam que seja colocada na pratica tudo que esta presente e que é
vigente na Constituicdo de 1988, LDB e no RCNEIL Quanto a concepgao
pedagogica que norteou a educacgao escolar indigena o que compreendemos €
que muitos enfoques a nortearam. E com isso, muitos desafios a serem vencidos
como preservar a identidade cultural e étnica desses povos contemplando a
valorizacdo da diversidade linguistica existente no pais, estruturar o curriculo de

forma que o saber cultural e comunitario seja trabalhado na pratica.
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