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RESUMO

Neste trabalho apresentamos os resultados de uma pesquisa cujo objetivo € verificar e refletir
sobre as dificuldades relacionadas a leitura e a escrita, a partir do contexto investigado,
propondo possiveis metodologias que contribuissem com desenvolvimento destas
competéncias e habilidades para tanto analisamos o ensino do género cronica, através das
produgdes dos alunos. Neste contexto, as agdes educativas foram realizadas durante o Estagio
Obrigatoério I, tratando sobre os aspectos da leitura e da escrita dos alunos do 2° ano, com
faixa 15 e 16 anos, da escola Unidade Integrada Juscelino Kubitschek - anexo da Escola
Estadual Deborah Correia Lima (sede do municipio), que situa-se na zona rural no Municipio
de Sdo Bernardo MA. Essa problematica surgiu devido as observacdes paralelas as praticas
pedagogicas, que desenvolvi na escola, durante o ano 2015. A pesquisa realizou-se em trés
momentos: no primeiro, foi feita a realizagdo das observagdes participantes; no segundo as
intervengoes da pesquisadora; e, por ultimo as andlises das produgdes acerca das leituras dos
alunos. Para embasamento sobre gé€nero e cronica, utilizamos os estudos de: Marcuschi
(2002); Travaglia (2001); Bakthin (1997) Bronckart (1999); Parametro Curricular Nacional
de Lingua Portuguesa - PCN LP (1999, 1997 ); Koch ( 2003); Kleiman (1999), além de outras
pesquisa complementares. Na pesquisa utilizamos o género cronica como ferramenta de
pratica de leitura e escrita do leitor jovem, especificamente desses alunos, que foram os
sujeitos da pesquisa, de modo a contribuir para o processo de ensino e aprendizagem em
Lingua Portuguesa. Percebemos que as praticas gramaticais sao priorizadas em detrimento das
outras, como ¢ caso das praticas de leituras que em muitos propiciando para uma defasagem
da leitura desde aluno e consequéncia na escrita. Verificamos que na produ¢do da cronica por
meio do texto se verifica as influéncias das leituras, assim como da oportunidade dos alunos
mostrarem seus conhecimentos de mundo a partir de suas produgdes.

Palavras-chave: Linguagem; Género Textual; Estagio Obrigatorio; Praticas de Leitura e

Escrita.



RESUMEN

En este trabajo se presentan los resultados de un estudio llevado a cabo para verificar y
reflexionar sobre las dificultades relacionadas con la lectura y la escritura, desde el contexto
investigado, proponiendo posibles metodologias para contribuir al desarrollo de estas
habilidades y capacidades para analizar tanto la formacion cronica de género a través de
producciones estudantiles. En este contexto, las acciones fuerdan llevadas a cabo durante la
Etapa Obligatoria II, en relacion a los aspectos de la lectura y la escritura de los estudiantes
de segundo afo, entre los 15 a 16 afos, Estudiantes de la escuela integrada Unidad de
Juscelino Kubitschek - anexo a la Escuela Estatal Deborah Correia Lima (asiento de
condado), se encuentra en el campo en el municipio de Sdo Bernardo- MA. Este problema
surgio debido a las observaciones paralelas a las practicas pedagdgicas que se desarrollan en
la escuela, durante el afio 2015. La investigacion se realizd en tres etapas: la primera, se
realizo el logro de la observacion participante; la segunda intervencion del investigador; vy,
finalmente, el analisis de las lecturas producidas por los estudiantes. Para tratar El tema del
género y el uso cronico de los estidios, utilizamos los teoricos: Marcuschi (2002); Travaglia
(2001); Bakthin (1997) Bronckart (1999); Parametro Curricular Nacional de Lingua
Portuguesa - PCN LP (1999, 1997 ); Koch ( 2003); Kleiman (1999), asi como otras
investigaciones complementarias. En la encuesta se utilizd el género cronica como una
herramienta practica para la lectura y la escritura joven lector, especificamente aquellos
estudiantes que eran los temas, con el fin de contribuir al proceso de ensefanza y aprendizaje
de las précticas educativas en la lengua portuguesa. Nos dimos cuenta de que las practicas
gramaticales se priorizan a expensas de otros, como es el caso de las lecturas en muchas
practicas que prevé una brecha de lectura de los estudiantes y el resultado se presenta en la
escritura. Se encontrd que en la produccion de cronicas a través del texto se ve la influencia
de las lecturas, asi como, la oportunidad a los estudiantes para mostrar su conocimiento del
mundo a partir de sus producciones.

Palabras clave: Lenguaje. Género Textual . Etapa Obligatoria. Practica de la Lectura y

Escritura.
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1 INTRODUCAO

A leitura e a escrita sdo competéncias e habilidades essenciais, sendo bésicas para
o desenvolvimento de quaisquer outras que o aluno necessite adquirir durante toda sua vida
escolar e académica, nas diversas areas de conhecimento. No entanto, muitos alunos terminam
o ciclo do Ensino Fundamental e ingressam no Ensino Médio com dificuldades para

compreender um texto ou expressar-se por meio da escrita.

A partir deste contexto, iniciamos a pratica do Estagio Supervisionado II, cujas
observagoes e regéncias ocorreram na escola publica Unidade Integrada Juscelino Kubitschek,
Anexo do C.E-Deborah Correia Lima, no povoado Mamorana, da rede municipal de Sao
Bernardo — MA, no periodo de 2015. Tinhamos o intuito de observar os tipos de leituras
daqueles alunos, assim como verificar e refletir sobre as dificuldades relacionadas a leitura e a
escrita, a partir do contexto investigado, propondo possiveis metodologias que contribuissem

com desenvolvimento destas competéncias e habilidades.

A escolha do tema se deu, considerando critérios necessarios definidos durante o
Estagio em relagdo ao espago, por ser uma escola de local mais acessivel para a pesquisadora,
uma vez que a universidade encontra-se um pouco distante. A escola ¢ gerenciada pela
Secretaria Municipal de Educag@o do municipio de Sao Bernardo - MA, localizada em area da
zona rural. Deste modo, partimos do viés tedrico de verificar as possibilidades que cada teoria
acerca da linguagem nos oferece para dela extrairmos os recursos que dardo suporte para um
eventual estudo sobre a elaboragdo de atividades em sala de aula. Isso foi possivel a partir do
estudo sobre o género uma importante ferramenta pedagdgica para introduzir o aluno a
leitura, e a producado escrita, transforma-lo em aluno reflexivo, ciente de que o estudo requer

um pensar € um repensar constante, cuja orientacdo € o aprimoramento do senso critico.

Neste contexto, a pesquisa buscou verificar os resultados obtidos pela leitura e
producdo do género textual cronica, dos alunos dos 2° ano do Ensino Médio, da escola publica
Unidade Integrada Juscelino Kubitschek. Tal recorte foi devido as dificuldades observadas
nos alunos do 2° ano em relacdo as praticas de leituras, no qual surgiu a necessidade de
escolher este publico alvo para serem os sujeitos pesquisados. Como ja exposto
anteriormente, partimos dos pressupostos teoricos sobre o género como ferramenta para as
praticas de leitura na sala de aula do Ensino Médio; Outro objetivo proposto foi analisar as
marcas da oralidade nas producdes textuais destes alunos, verificando as ocorréncias e o que

realizar para melhorar essas producdes. Para tanto, necessitou-se delimitar objetivos
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especificos tais como: diagnosticar os tipos de leituras que estes alunos tém contato;
sensibilizar os alunos acerca da leitura, interpretacdo e criagdo textual do género cronica e

analisar as producdes textuais.

Como metodologia da pesquisa adotamos uma pesquisa de campo, pautada em
Marconi e Lakatus (2004), por tratar-se de um tipo de pesquisa que possibilita obter
informagdes, como também conhecimentos prévios sobre objeto de estudo. Utilizamos como
fundamentagao os postulados de Koch (2011), Marcuschi (1996), Bakhtin (1992), Travaglia
(2001), entre outros que serdo apresentados no decorrer deste trabalho, de modo a permitir
uma compreensdo do género cronica. Uma vez que este ¢ uma ferramenta de grande
relevancia para o ensino da leitura e escrita, por isso a importancia de trabalhar com os
sujeitos o género cronica. Os dados da pesquisa foram coletados da seguinte maneira:
primeiramente, durante a realizacdo do estdgio, houve as observagdes pela intervencdo da
pesquisadora e recolhimento das produgdes dos alunos, por fim, as anélises das produgdes do

género cronica, no qual sdo descritas minuciosamente no capitulo sobre metodologia.

No decorrer do corpo deste trabalho desenvolvemos detalhadamente todo o
processo que sucedeu a pesquisa em questdo. Primeiramente, apds estes informes
introdutorios discorreremos acerca das concepgdes de lingua, linguagem e texto. Em seguida,
apresentamos as reflexdes acerca da pesquisa que, em termos praticos, expde como foi
desenvolvida a intencdo de inserir o texto narrativo - cronica nas atividades de leitura e

escrita, com vista a formacao do leitor critico.

No quarto capitulo descrevemos o contexto em que tivemos contato com a escola
foco da pesquisa, de modo que o leitor deste trabalho de conclusdo de curso compreenda
como foi desenvolvido todo o processo metodologico da pesquisa, assim como os sujeitos da

pesquisa e escola de atuagao da pesquisa

No quinto capitulo, abro passagem para visualizar os caminhos que foram
construidos para o trabalho desenvolvido na escola, pois ¢ importante entendermos o meio
pelo qual essas cronicas foram elaboradas. E no capitulo posterior, as analises das produgdes

textuais coletas durante a iteracdo com os sujeitos pesquisados.

Por ultimo, mas ndo por fim para a pesquisa, uma vez que pretendemos continuar
as pesquisas na area, apresentaremos as reflexdes acerca dos dados obtidos durante este

processo de contato com o ambiente escolar investigado.
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2. CONHECER PARA ENTENDER: LINGUA, LINGUAGEM E TEXTO

Neste capitulo discorremos primeiramente sobre as concepgdes de lingua,
posteriormente acerca da linguagem e por ultimo o texto, na perspectiva de alguns autores
como Saussure (2006), Bakhtin (1997) e o disposto no Parametro Curricular do Ensino Médio

(2006), entre outros.

2.1 Concepcoes de Lingua

De acordo com os estudos linguisticos de Saussure (2006, apud MACEDO, 2009),
o estudo da linguagem comporta duas partes: uma tem por objeto a lingua (langue) e outra, a
fala (parole); assim, a primeira seria social em sua esséncia, em contrapartida a segunda que
se apresenta como parte individual da linguagem. Desse modo, o pensamento saussuriano, no
que tange a teoria do signo linguistico, gerou ressonancia a novos estudos e teorias, a medida

que se multiplicam as pesquisas ¢ trabalhos de interpretacao.

Outra perspectiva ¢ tratada por Bakhtin (1997, apud MACEDO, 2009) e concorda
com Saussure ( 2006), ao afirmar que a lingua ¢ um fato social fundada na necessidade de
comunicac¢do, porém, contrapondo-se a Saussure (2006), quando critica a concep¢ao de lingua
enquanto sistema de regras. Para Bakhtin (1997) todas as esferas da atividade humana, em
suas variadas formas, estdo sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua. Ou seja, “a lingua
vive e evolui historicamente na comunicagdo verbal concreta, ndo no sistema linguistico
abstrato das formas da lingua, tampouco no psiquismo individual dos falantes” (BAKHTIN,
1997, p.32). Desse modo, a substincia da lingua ¢ constituida pelo fendmeno social de
interacao verbal realizada através das enunciacdes e contextos comunicativos. (BAKHTIN,

1997, p.32)

A lingua ¢ apresentada por Bakhtin (1997) ndo como objeto abstrato, mas como
atividade social, fundada nas necessidades de comunicacdo, assim a natureza da lingua seria
essencialmente dialdgica. Seguindo esta perspectiva, os sociolinguisticas concebem a lingua
como algo “heterogénea, multipla, varidvel, instavel e estd sempre em desconstru¢do € em
reconstrugdo” conforme aponta Bagno (2007, p.36). Na linha de pensamento deste autor, a
“lingua ¢ uma atividade social” neste sentido, inferimos que a lingua € uma acao coletiva, um
processo continuo dos seus pares € que se constrdi e reconstroi-se a medida que estes

interajam, seja na fala, seja na escrita (BAGNO, 2007).



14

O PCN de Lingua Portuguesa aborda o conceito de lingua, a partir das concepgdes
interacionistas da linguagem, o que corrobora com os estudos, nos quais a lingua ¢ uma das
formas de manifestacdo da linguagem, ¢ um entre os sistemas semioticos construidos histérica
e socialmente pelo homem (BRASIL,1997) Pois, a lingua em seus usos pela sociedade
encontra-se em constante processos de (re) construcao pelos sujeitos, o que implica estudos
especificos para entendimento de tais relagdes. O PCN discorre ainda que ao estudar o proprio
funcionamento da lingua e da linguagem, tais estudos consideram as relagdes entre os
processos cognitivos, € os processos sociais (BRASIL, 1997, p.23).

Na organizacdo do processo educativo o PCN de LP organiza em dois eixos
centrais os dominios da lingua para ensino como: uso da lingua oral e escrita, assim como a
reflex@o acerca de lingua e linguagem. No primeiro eixo estdo as praticas de escuta e leitura
de textos e a pratica de producgdo de textos orais e escritos. No que se refere o segundo eixo, a
reflexdo ¢é a pratica das andlises linguisticas, assim como também hé sugestido de sele¢do de
géneros para serem trabalhados na escola priorizando o uso da linguagem e reflexdo critica
(BRASIL, 1998). Por isso friso a importancia de trabalhar com o género textual com énfase

desta pesquisa no género cronica.

A partir da concepgao de lingua supracitada, nesta pesquisa tratou-se do conceito
de lingua como um processo interativo e dindmico das praticas sociais. A seguir,

apresentamos o conceito de linguagem.

2.2 Concepcoes de Linguagem

A partir da compreensao da concepgdo de lingua como interacdo, buscaram-se
aportes tedricos como Bakhtin (1997) e Travaglia (2001) para utilizarmos com arcabougo
para pesquisa no que se refere principalmente a concepcdo de linguagem. No qual
compreendemos com base nestes tedricos supracitados, a linguagem como uma pratica
enunciativo-discursiva de um processo de intera¢do socio-historico, visto que o homem
enquanto um ser historico e social (TRAVAGLIA, 2001) desenvolve sua linguagem a partir
do processo de interagdo do ( e para o ) seu contexto e do (e para o ) seu meio, sendo assim
influenciada pela situacdo discursiva do enunciado (BAKHTIN,1997).

Como ja aludido anteriormente, para tratar de linguagem, a partir do conceito de
lingua como interagdo, corroboramos com (BAKHTIN 1997 apud CURSINO) ao afirmar que
a concepcao de linguagem se traduz em “enunciativo-discursiva, na qual considera o discurso

como pratica social e uma forma de interacao” (p. 20). Nesse sentido, sdo pegas chaves numa
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comunicagdo 0s processos, tais como: a “relacdo interpessoal, o contexto de producdo dos
textos, as diferentes situagdes de comunicagdo, os géneros, a interpretacdo e a inteng¢ao de que
produz” (BAKHTIN, 1997 apud CURSINO, p.20).

Deste modo, discorremos sobre concepcao de linguagem pelo pressuposto da
interagdo, assim como destaca Travaglia (2001) aponta para a posi¢do do professor que deve
esta ciente sobre como ele concebe a linguagem, pois como afirma este referido autor, tal
concepcdo influenciard o como ele ensina. Em se pensando essa fun¢do do professor,
discorremos sobre possibilidade de concepgdes abaixo, que em linhas gerais se apresentam no
contexto educacional bernardense.

E importante citar nesse trabalho Travaglia (2001) que aponta trés possiveis
possibilidades distintas de conceber a linguagem: primeiramente, apresenta a linguagem como
expressao do pensamento, na qual explica que para essa concepcdo “as pessoas nao se
expressa bem porque ndo pensa”. (TRAVAGLIA, 2001, p.22) informa que “o modo como o
texto, que se usa em cada situacdo de interacdo comunicativa, esta constituido ndo depende
em nada de para quem se fala, em que situagdo se fala para que se fala.” (GEDOZ; COSTA-
HUBES, 2012, p 23). Neste caso temos uma relacdo do professor no ensino ndo direcionada
para o desenvolvimento de multiplas habilidades pelos alunos.

Travaglia (2001) também discorre da segunda concepg¢do, sendo a linguagem
como instrumento de comunica¢do, como meio objetivo para comunicagdo. Isto ¢, a lingua ¢
vista como um c6digo, em outras palavras, como conjunto de signos que se combinam por
meio de regras e que € capaz de transmitir uma mensagem, informagdes do emissor para
receptor, em que o falante tem em sua mente uma mensagem a transmitir ao ouvinte,
entretanto ambos tenham que dominar o mesmo codigo para que a comunicagdo seja
concretizada. Aqui o foco ¢ o aspecto do uso dos conhecimentos lingliisticos, no contexto
bernardense, o uso da gramatica via livro didatico.

E, por fim, a terceira considerada como a mais importante e acessivel para o uso
da sociedade. A linguagem como forma ou processo de interagdo. Nesta Travaglia (2001),
afirma que o individuo faz ao usar lingua ndo ¢ tdo somente traduzir ou exteriorizar um
pensamento como € vista pela primeira concepg¢do , ou simplesmente transmitir informacao a

outros, como vé pela segunda concep¢do, mas como:

realizar acdes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A linguagem ¢é pois
um lugar de interagdo humana , de interagdo comunicativa pela producio de efeitos
de sentidos entre interlocutores, em uma dada situacdo de comunicagdo em um
contexto sdcio-histdrico e ideologico. (TRAVAGLIA, 2001, p.23).
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Com relagdo as trés concepgdes da linguagem, ¢ relevante destacar a que enfatiza
a linguagem como “forma ou processo de interagao de seres histdricos, sociais e ideologicos”,
isto ¢, utilizando-a como eixo no experimento da pesquisa deste trabalho, uma vez que
pensamos os géneros textuais cronica e instrucional como ferramenta de interagcdo entre os
alunos e destes com professor nas praticas de leitura e escrita. Essa abordagem ¢ que se
pretendeu desenvolver com a atividade do género cronica.

De acordo com o PCN (1997, p.25) ¢ pela “linguagem que o individuo aprende os
sentidos que sdo atribuidos pelas culturas e as coisas, a0 mundo e as pessoas”, ou seja, ¢
usando a linguagem que se constrdi sentidos sobre a vida, sobre a propria linguagem. Essas
sdo as principais razdes para a perspectiva didatica tomar como ponto de partida os usos que
o aluno j4 faz da lingua ao chegar a escola, para ensinar-lhe aqueles que ainda ndo conhece.
Em outras palavras, a escola precisa priorizar os conhecimentos prévios dos alunos e, assim
apresentar novos conhecimentos, de modo que eles desenvolvam esses conhecimentos a partir
da reflexdo de que ha véarias formas de se comunicar dependendo da situacdo comunicativa,
como enfatiza Bagno (2007).

O PCN (1997) ainda propde que os desenvolvimentos de atividades em grupo sio

importante no processo de ensino de Lingua Portuguesa, conforme afirmagao abaixo:

¢ possivel aprender, tanto sobre a linguagem verbal quanto sobre as praticas sociais
nas quais ela se realiza, por meio da troca interpessoal. Por isso, as atividades de
aprendizagem de Lingua Portuguesa ganham muito quando se realizam num
contexto de cooperagdo. No processo de aprendizagem, aquilo que num dado
momento um aluno consegue realizar apenas com ajuda posteriormente podera fazé-
lo com autonomia. Dai a importancia de uma pratica educativa fundamentalmente
apoiada na interagdo grupal, que, apesar de s6 se materializar no trabalho e grupo,
ndo significa necessariamente a mesma coisa. O trabalho em grupo possibilita ricos
intercambios comunicativos. (BRASIL, 1997, p.67)

Corroboramos com esta proposta que trata o PCN, pois foi trabalhada praticas em
grupos e individuais com o intuito de promover a socializagdo para proporcionar momentos
de interagdo na sala de aula, no qual os alunos pudessem interagir uns com os outros na
situagdo comunicativa. Acreditamos que trabalhar com os géneros textuais na sala de aula ¢
necessario, uma vez que os alunos necessitam dessa interacdo para melhor desenvolvimento
das habilidades e competéncias da leitura e a escrita. Para a autora Lerner' (2001, p.10)

“ensinar implica ndo s6 em transmitir conhecimento e praticas sociais, mas criar condigdes

! Professora de didatica da universidade Buenos Aires ( UBA) na Argentina, coordenadora da equipe de Lingua
da Diregdo Curricular da Secretaria de Educagdo da Cidade de Buenos Aires. Artigo publicado na revista Nova
Escola em 2011, p. 12
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para que os estudantes se apropriem do projeto da aprendizagem e para que se posicionem
como produtores do conhecimento”.
No topico seguinte, abordaremos sobre o conceito de texto, usando o aporte

tedrico dos Documentos Oficiais e autores como Kleiman (1999), Koch (2003) e outros.

2.3 Concepcao de Texto

Segundo o disposto pelo PCN de LP?, o conceito de texto se modificou em fungéo
dos estudos linguisticos dos anos 80, no qual os trabalhos sobre os elementos do texto
intensificou o processo de mudanga conceitual, o texto passa a ser visto como uma totalidade
que so6 alcanca esse status por um trabalho de construgdo de sentido (BRASIL, 2006). Assim,
o texto ¢ construido de uma maneira que tenha sentido através de seus recursos linguisticos, ja
que ao serem emitidos transmitem elementos de concordancia, de coeréncia entre outros
recursos para auxiliar o leitor em sua compreensao.

Os textos sdo produgdes da atividade humana que se realizam por meio da acdo de
linguagem, desenvolvidas nas mais diversas situa¢des, dentro de uma agao social (BAKHTIN,
1997 apud CURSINO, p.20). Nessa concepcdo, o autor Bronckart (1999, p.25) tem sua
definicdo de texto como toda e qualquer unidade de producao de linguagem situada acabada e
autossuficiente, ou seja, uma ideia do texto como um produto € ndo como processo, como
algo acabado, cujo sentido ndo se constroi a partir da interacdo, mas ja estd posto na
materialidade textual, e na concepcdo de Koch (2003,p.20) uma manifestacio verbal
constituida de elementos linguisticos selecionados e ordenados pelos co- enunciadores
durante atividade verbal. Ou seja, o texto € visto como nas palavras da autora supracitada “o
lugar em que ha interacdo e os interlocutores, sujeitos ativos que dialogicamente sdo
encontrados e assim sdo construidos” (KOCH, 2003, p.20).

Desse modo, entendemos o texto como um elemento a ser compreendido pelos
alunos em sua organizagdo tanto de género, quando de conteudo, relagdo com o contexto,
inferéncias com outras aprendizagens entre outros recursos que possibilitem o aluno o uso
com proficiéncia deste recurso.

No capitulo seguinte trataremos sobre o conceito de tipologia e género textual,

conforme a perspectiva dos PCNs (1999), Marcuschi (2002), Bronckart (1999), Kock (2006).

2 r , .
Neste trabalho, conforme é observado em alguns documentos como os PCN usar-se-a2 LP quando se referir ao
componente curricular Lingua Portuguesa.
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3 TIPOLOGIA E GENERO TEXTUAL

A partir da proposta do PCN (1999) hd uma quebra com o tradicional ensino de
lingua e incentivo do trabalho com géneros textuais, visto que a comunicagdo se efetiva por
meio de textos. Assim, um dos aspectos mais importantes na pratica pedagogica € possibilitar
aos individuos produzir e compreender textos adequados a cada evento comunicativo. Cada
tipo de situacdo constitui uma forma de interagdo que se configura um género textual
apropriado aquele tipo de interlocu¢do. Desse modo, um individuo s6 terda uma boa
competéncia comunicativa se for capaz de produzir e compreender diferentes géneros
textuais.

As sequéncias tipologicas abrangem um numero limitado de categorias
conhecidas como: narragdo, argumentacgdo, exposicdo, descri¢do, injungdo. O estudo dos
géneros garante um espaco privilegiado de transformagdo humana porque permite a
exploragdo dos sentidos e o enriquecimento de possibilidades; com eles e através deles os
sujeitos produzem, reproduzem ou transformam praticas sociais (BRONCKART, 1999).

Para Marcuschi (2002, p.22-27), cada género contém diversas tipologias textuais,
que se definem pela “natureza linguistica” predominante de sua composi¢do (modalidade,
aspectos sintaticos, lexicais, tempos verbais, relagdes logicas, estilo, organiza¢do do conteudo
etc.). Dessa forma, “os géneros surgem das necessidades presentes nas atividades socio-
culturais e na relagdo com inovagoes tecnologicas, que motivam a explosao de novos géneros
e novas formas de comunicagdo, quer na oralidade, quer na escrita” (MARCUSCHI, 2002
p,19). O que sinaliza uma mudancga de postura por parte dos professores, no sentido de

atualizacdo sobre os novos géneros, incorporando-os na pratica educativa.

A concepg¢ao de Koch (2006) acerca do género considera-o como ferramenta, na
medida em que um sujeito — o enunciador — age discursivamente numa situacdo definida — ou
seja acdo — por uma série de pardmetros, com a ajuda de um instrumento semidtico - o género.
A escolha do género se d4 em fungdo dos pardmetros da situagdo que guiam a acdo e
estabelecem a relagdo meio- fim, segundo ela € a estrutura basica de uma atividade mediada.
O que corrobora com a proposta apresentada aos alunos do Ensino Médio, no qual teriam
contato com o género cronica, pouco comum no contexto de Mamorana - S3o Bernardo, mas
de relevancia para conhecimento dos alunos de Ensino Médio.

Nesta perspectiva, Rodrigues (2000) também argumenta que precisamos ter
neste conceito de género como ampliagdo algum modelo, mesmo que provisorio do modo

de enunciacdo nas instdncias sociais, ou seja, uma visualizagdo melhor do modo como as
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condi¢cdes de producdo do género existem. Tal indicacdo serviu de motivo para levar cronicas

para sala de aula e os alunos tanto lessem como produzissem.

3.1 Geénero Textual Cronica

Discorremos nesta subsegdo acerca do género trabalhado na pratica da pesquisa,
como ja justificado nos informes introdutorios deste trabalho por escolheu-se este género
porque além de estd entre rol de contetidos que os sujeitos da pesquisa iriam estudar no
semestre, no qual a pratica na escola-campo se desenvolveu (ver sobre os sujeitos da pesquisa
na subsecdo 4.1.3 e sobre a pratica da pesquisa no capitulo cinco deste trabalho). E
principalmente, por ser um género que possibilita atividades com a lingua oral e escrita
(BECKER, 2013), permitindo aos alunos desenvolverem habilidades e competéncias da
Lingua Portuguesa a partir da producdo textual de fatos pertencentes aos seus conhecimentos
de mundo.

Nos meados do século XIX, desde seu aparecimento nos periddicos brasileiros a
cronica, era chamada de folhetim, termo emprestado do francés feuilletone, segundo Bender;
Laurito (1993, p.15 Apud CURSINO, 2011, p.04) ocupando o espago livre do rodapé dos
jornais. Sa (2008) também discorre que a cronica surge do jornal, e a riqueza estrutural do
jornal e, portanto, da cronica nasce da necessidade de “explorar da maneira mais econdmica
possivel o pequeno espago de que se dispde” (SA, 2008, p.8).

Mais tarde comecou ser publicamente como discussdo em colunas didrias ou
semanais no jornalismo impresso. O principal na crénica ¢ o prosaico como insumo da
criacdo literaria. Por isso, apresenta-se como um dos vetores do ensino da lingua materna por
meio dos discursos e das linguagens do cotidiano (SA, 2008, p.8). No entanto, o estudo dos
géneros discursivos possibilita um trabalho produtivo, em que se considera a lingua como
interacdo. Trabalhar com o género discursivo cronica implica saber sobre as fun¢des de suas
linguagens em praticas de leitura e produc¢do textual em sala de aula.

De acordo com Becker (2013) a cronica ndo apresenta limites claros em relacao a
outros géneros, como o conto, pois quando ha estilo ha género diferenciado. As crdnicas
retratam o cotidiano, de modo geral, os pequenos acontecimentos, aquilo que o olhar do
cronista captou, € se ndo fosse por ele passaria despercebido. O trabalho com a cronica
possibilita o desenvolvimento de atividades com a lingua oral e escrita. E constrdi-se, assim,
através de atividades de uso, contextualizadas e significativas da linguagem oral e escrita

(BECKER, 2013).
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Partindo da visdo do autor a seguir , a crénica ¢ um género textual capaz de
conduzir também (além da leitura) as atividades de producdo; visto que, de acordo com o que
foi colocado, nela podem ser observados outros géneros, além das tipologias textuais
classicas: narracao, descri¢ao e dissertagdo. Conforme Silveira (2009, p.237), em outras
palavras, os géneros sdo formados por muitos sequéncias de textos estdo no cotidiano nos
meios de comunicacdo interagindo renovando a sua imaginagdo a partir das realidades do
cotidiano. A cronica transmite muito clareza ao leitor, pois ¢ relevante que todo professor
utiliza-se sempre a cronica na sala de aula na producao textual dos alunos, possam ler e
conhecer pra que posar interpreta e produzir mais nas escolas.

A cronica conforme Baltar (2007 p.157) aparece na documentacdo € memorizagao
das agdes humanas, seu aspecto tipoldgico € o relatar, ela ¢ a representacdo pelo discurso de
experiéncias vividas, situadas no tempo. Mobiliza-se atitude discursiva do relatar quando o
usuario de uma lingua, ator verbal, numa acdo verbal efetuada por intermédio de um género
textual especifico, deseja relatar/reportar aos seus interlocutores fatos ocorridos num espago
de tempo e num lugar especificos, envolvendo unidade temadtica e agente participantes de
eventos passados, criando o efeito de sentido de dizer a outro o que se viu, agindo como um
“reporter”, como um “relator” de como o fato realmente se passou segundo sua o6tica.

Nesse sentido, a cronica estd sempre relatando sobre a sociedade de uma forma as
vezes engracada, fazendo com que o leitor posar interagir € a0 mesmo tempo relatar as e
transformando em discurso que tenha sentido. Sabemos que por meio da cronica os alunos
tem mais interesse pela leitura, transmite uma linguagem informal que vai dando mais suporte
e transmitindo situacdes que sao fatos ocorrido no cotidiano, cronicas sao encontradas poucos
nos livros didaticos, mais € na internet. Esse ator, entdo, deixa pistas da opg¢do retdrica de
organizacdo de seu texto, lancando mao, predominantemente, de articuladores de tempo,
informando a suas interlocutoras nuangas do fato ocorrido: o tempo em que se deu o fato, o
porqué do fato ocorrido, o lugar em que se deu o fato, quem praticou a agdo reportada e a
quem essa acao se dirigiu e as possiveis consequéncias.

Para tratarmos com o género cronica fez-se necessario o trabalho com a leitura,
levando o aluno a pensar, aprender e refletir. Outro viés desse processo, ¢ a avaliacdo, no qual
observar o aluno nos seus avangos principalmente através da escrita, assim possa
compreender e tenha um rendimento progressivo. Koch (2011) afirma que levar o aluno a
dominar o género, primeiramente para melhor conhecé-lo ou aprecid-lo, para melhor
compreendé-lo, produzi-lo na escola ou fora dela; para desenvolver capacidades que

ultrapassam o género e sdo transferiveis para outros géneros proximos ou distantes. Para
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realizar tais objetivos, torna-se necessaria uma transformagdo, ao menos parcial, do género:
simplificagdo, énfase em determinadas dimensdes entre outros elementos. Sobre o assunto

Bakthin (1997) contribui que:

O estudo da natureza dos enunciados e dos géneros discursivos ¢, segundo nos
parece , de importancia fundamental para superar as concepg¢des simplificadas da
vida do discurso, do chamado ‘fluxo discursivo’ , da comunicagdo , etc., daquelas
concepgdes que ainda domina a nossa linguistica. (BAKTHIN, 1997, p.269)

Em um sentido mais profundo e tnico que vem trazendo as emogodes, ¢ deixando
o leitor desvendar, um texto mais agradavel, de ler extremamente eficaz de seduzir o aluno
para a leitura. Podemos ver que a cronica nem sempre vem com uma narrativa, ela vem em
forma de anélise, comentando, descrevendo, sugerindo e explicitando de maneira leve e curta,
ao cotidiano.

Nesta subsecdo vimos que as cronicas por ndo serem tdo restritas em sua
composi¢do como outros géneros como as fabulas, conto de fadas e outros, bem como por
permitir o uso de uma linguagem mais simples e informal, o que aproxima o autor da sua
obra, o que permite na sala de aula proporcionar aos alunos o gosto por ler e escrever, visto
que nas cronicas eles podem perceber uma relagdo com o lido e seu cotidiano, assim como
escrever sobre suas visdes de mundo.

No intuito de compreender os usos dos tipos e géneros textuais, fez-se necessario
desenvolver a subsecdo que aborde a importancia da leitura no espago escolar. Por isso
Conforme os autores Bamberger (1986), Bakthin (1997) para que se possa entender a
justificativa de trabalhar com mais frequéncia a pratica da leitura na sala de aula

discorreremos sobre esta pratica no ambiente escolar.

3.2 Leitura no Espaco Escolar

Estamos inseridos numa sociedade letrada que a todo o momento coloca-nos em
situagdes nas quais necessitaremos de habilidades essenciais de nossa lingua, no que se refere
a escrita ¢ a leitura. Deste modo, o habito da leitura e da escrita sio fundamentais,
principalmente da leitura visto que influenciard bastante nos processo de escrita, deve ser
incentivado em casa e, essencialmente, na escola, ndo somente por esta ser a institui¢ao
legitimada para pratica do desenvolvimento dos conhecimentos dos cidaddos, mas por ser o
local no qual o aluno passa a maior parte do tempo que tenha alguém que possa lhe auxiliar

nesta pratica.
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Visto isso, estd em ambiente no qual o aluno possa desenvolver a leitura e
consequentemente a escrita, ¢ um direito seu, pois ele necessitara destas habilidades para
desenvolver outras, de modo que ele (conforme aponta a LDB e os PCN) desenvolva-se
plenamente para ser reconhecedor e agente dos seus direitos e deveres enquanto cidadao.

Para que tenhamos ideias e as coloquemos em pratica temos que a aprender a
buscar importantes conhecimentos ¢ ¢ s6 com a leitura que encontramos informagdes
concretas, ¢ onde se vai ter suas propria critica e poder argumentar ideias, e poder criar e
reconstruir um didlogo com muito mais eficacia tendo um desenvolvimento mais construtivo
argumentativo, se tiver lendo pois ¢ a leitura que faz ser humano, ser sdbio com muitas
habilidades com conhecimento eterno. Aqui referendamos o disposto sobre que “Cada
enunciado ¢ um elo na corrente complexamente organizada de outras enunciados”(
BAKTHIN, 2011,p.272), no qual a leitura faz a interligag¢do entre esses elos.

Segundo o autor Bamberger (1986) as vezes nos perguntamos: Por que ler? Sem
a leitura nossas vidas ndo teriam sentidos seria o livro vazio. A leitura suscita a necessidade
de formalizar-se com o mundo, enriquecer as proprias ideias e ter experiéncias intelectuais.
Como resultado temo uma formagdo de uma filosofia da vida, com preensdo do mundo que
nos rodeia.

A leitura também constitui uma busca além da realidade, pois supde procurar o
significado interno, o reconhecimento do simbolico nos acontecimentos cotidianos. Quando
pensamos num bom leitor, vem-nos a mente o leitor literario, para qual uma leitura ¢ uma
experiéncia estética (BAMBERGER, 1986, p.42). No caso da escola, pensamos que o bom
leitor compreende o que ler e saber realizar as relagdes devidas em relacdo ao género lido.

A leitura tem sido constantemente a expressao importante na vida do ser humano,
mas nem sempre percebida. Vemos que muitos ndo gostam de ler mais o que tem de bom esté
na leitura a maioria ndo estd enxergando, tdo frequente nas escolas, ¢ resultante de uma
concepcdo os alunos ndo quererem ler. Sabemos que € a leitura que se restringe a medir a
quantidade de informagdes retidas. Nessa abordagem, em que educar se confunde com
informar, assume um cardter seletivo. E as experiéncias multiplas e variadas, nessa
abordagem, ao lermos, podemos nos tornar um leitor ativo e dindmico, que participar da
construgdo de seu proprio conhecimento.

A leitura € uma tarefa que exige certa objetividade e clareza dos sujeitos nela
envolvidas. Porém, apesar das dificuldades na sua realizagdo, ndo se trata de algo inatingivel

que apresenta obstaculos intransponiveis e sim de algo que necessita ser encarado com todas
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as suas peculiaridades. Para tanto, precisamos do conhecimento de outros autores e 0s vamos
encontrar se lermos.

Ao lermos podemos refletir sobre, no sentido de deixar mais claro os objetivos e
critérios usados na leitura, tais critérios, por sua vez serdo usados nas analises e serem
realizadas e no julgamento a ser feito, dando subsidio para a tomada de decisdo e o
redimensionamento, se necessario, da proposta didatica vivenciada.

A seguir, trataremos sobre o capitulo da metodologia desta pesquisa, detalhando

os passos efetuados durante todo o processo de reflexao tedrico-pratico.

4 PARA SABER SOBRE A PESQUISA

Para melhor compreensdo acerca do desenvolvimento do processo metodologico
da pesquisa em questdo ¢ relevante conhecer qual o contexto em que tivemos contato com a
escola utilizada para a pesquisa, a escolha do publico alvo (adolescentes) e a relacdo deles
com género textual cronica.

A pesquisa tem abordagem qualitativa (CRESWELL Apud COSTA, 2013) por
analisar os aspectos subjetivos que qualificam e contribui para o problema. Em relagdo a
abordagem qualitativa, foco principal do estudo, " preocupa-se em analisar e, sobretudo
interpretar os aspectos de forma mais profunda, complexa acerca do comportamento humano
oferece analise mais minuciosa em relagdo as investigagdes, atitudes, e tendéncias de
comportamentos"(MARCONI; LAKATUS, 2004, p.269).

A pesquisa realizou-se em trés etapas: i) a revisdo da literatura selecionada ou
seja, os autores que foram citados no trabalho i1) observagao participante na escola-campo, a
qual aconteceu no periodo do estagio e da pratica com o género crénica na sala de aula iii)
analises dos resultados desta pratica por meio das produgdes textuais dos sujeitos pesquisados,
os quais foram os alunos do 2° ano do Ensino Médio da escola.

Para tanto, utilizou-se como instrumentos de coletas de dados o diario de campo
durante a observagdo participante e intervencdo da pesquisadora, e as producdes dos

alunos.Discorremos a seguir, sobre cada uma destas etapas.

4.1 Contexto da Pesquisa

No decorrer deste subitem abordaremos, de forma detalhada, os fatores que

influenciaram na criacdo da problematizagdo da pesquisa, assim como, os principios de sua
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execucdo. Neste caso, discorreremos sobre o curso de Licenciatura em Linguagens e Codigos
pela Universidade Federal do Maranhdo - UFMA, campus Sao Bernardo- MA, por ser o local
que langou as bases tedricas para o desenvolvimento da atividade de leitura. Em seguida, as
etapas do Estagio Obrigatorio que proporcionaram reflexdes a partir das discussdes tedricas
da area na academia e nas experiéncias a docéncia. Sera descrito também, os processos

metodoldgicos da pesquisa e os aspectos estruturais e qualitativos da escola-campo.

4.1.1 Curso Linguagens e Cédigos

O Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Linguagens e Codigos, Campus Sao
Bernardo, criado partir da Resolugdo n°® 138- CONSUN de 24 de maio de 2010 em adesdo da
Universidade Federal do Maranhdo ao Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e
Expansao das Universidades Federais (REUNI). O projeto do curso possui uma carga horaria
total de 3680 horas, a proposta do mesmo frisa que os graduandos tenham uma formacao
interdisciplinar de professores que contemplard as éareas de Linguagens e Codigos
(Portugués, Espanhol, Inglés, Artes Visuais e Musica) que permite os graduandos atuarem
nos anos finais do Ensino Fundamental e de Lingua Portuguesa ou Musica para atuarem no
Ensino Médio.

De acordo com Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do Curso de Linguagens ¢ um
projeto que tem como foco a consolidacdo de um processo de aprendizagem em nivel superior
qualitativa, conforme afirmativa abaixo:

vem procurando caminhos inovadores em sua pratica para resultados que produzam
concepgdes que ndo se limitem a transmissdo de conhecimento, mas que na
transmissdo possam gerar a transferéncia de valores por meio do ensino, proprios da
articulag@o de principios inerentes as diferentes areas. O que se considera inovador
ndo ¢é o referencial, mas o perfil de um professor que se pretende formar, o qual
devera se apropriar de um olhar que desafie um pensamento complexo que, para

isso, precise estar desviado de um foco convencional: o conteudo das diferentes
areas. (PPP LLC, 2013, p.11 grifos no original)

Isto €, o curso apresenta uma proposta inovadora interdisciplinar que proporciona
um didlogo entre as Linguagens e os Codigos das areas de conhecimentos de Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Musica e Arte Visuais, nas quais o professor
ndo precisa saber apenas sua area especifica, mas, abra os horizontes no que diz respeito
areas relacionadas a sua, que possa da possibilidades ao aluno, em suas aulas, momentos de

interagdo entre professor aluno e demais areas de conhecimentos.
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Esses dados servem para entendermos o processo de formagdo abrangente, nas
varias areas do conhecimento. O que auxiliou no desenvolvimento da atividade de estagio. A
seguir, trataremos sobre as informacodes sobre o Estadgio que possibilitou os dados para esta

pesquisa.

4.1.2 Estagio Obrigatorio 11

O Estagio ocorre durante o processo de formagdo do Curso de Linguagens e

Codigos. Com base na legislacdo, que rege o Estidgio Obrigatério Resolu¢ao n°® 684-
CONSEPE (2009) observamos as seguintes disposigoes:

o0 estagio ¢ um componente curricular integrante do projeto pedagdgico que envolve

todos os cursos de graduagdo, e por sua vez constitui um eixo articulador entre a
teoria e pratica possibilitando assim aos estudantes a interacdo no que diz respeito a

formagdo académica e o mundo de trabalho.

Nesta perspectiva, o estdgio ¢ uma atividade supervisionada especifica e deve ser
desenvolvida no ambiente escolar visando a preparagdo dos estudantes a vida profissional.

De acordo com os autores Cabral e Angelo (2010) o estagio ¢ a exteriorizagdo do
aprendizado da academia que se encontra fora dos limites da universidade. E o locus do
espaco da escola em que o graduando de licenciatura desenvolvera seus conhecimentos junto
as instituigdes, que estdo vinculadas seja ela publica e privada, integrando tanto a teoria
quanto a pratica, contribuindo para uma analise de pontos positivos e negativos das
organizagdes e propondo melhorias para as instituigdes. Ainda nesta concepgdo, conforme
Cabral e Angelo (Apud SANTOS, 2012) o estagio obrigatorio ¢ desenvolvido na perspectiva
da integracdo entre a teoria e a pratica, deve proporcionar uma aproximag¢do da realidade da
sala de aula e da escola, sendo que esta leva a uma reflexdo tedrica sobre a pratica, sobretudo
0 que observamos e vivenciamos durante a mesma, propiciando ao aluno a oportunidade de
fazer uma sintese da teoria e da pratica.

Cabe frisar que para esta pesquisa, o Estagio Curricular Supervisionado I da
segunda turma (turma 2011), do curso de Licenciatura em Linguagens e Coédigos da
Universidade Federal do Maranhdao - UFMA, campus Sdo Bernardo — MA na Escola
“Unidade Integrada Juscelino Kubitschek”, localiza-se no povoado Mamorana, municipio de
Sao Bernardo, nas proximidades da MA, desenvolvido no decorrer dos (2014 e 2015) foi o

momento mais propicio para iniciar a segunda etapa da pesquisa, uma vez que o estagio
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proporcionou, durante o periodo das observagdes, um contato maior com as aulas lingua

portuguesa € seus pares.

Para dialogar acerca do estagio ¢ relevante Oliveira (2005), no qual afirma que o
estagio supervisionado ¢ um espaco privilegiado de questionamento e investigacdao, que o
nosso papel, enquanto professores formandos, ¢ o entendimento que atividades na escola tem
por finalidade buscar mudangas, colher dados para denunciar falhas e insuficiéncias da

educacao.

Como foi citado o curso de Licenciatura em Linguagens e Codigos de acordo com
o Projeto Politico Pedagogico (PPP), traz uma proposta interdisciplinar que abrange as areas
de (Portugués, Espanhol, Inglés, Artes Visuais e Musica) para atuarem nos anos finais do
Ensino Fundamental e com habilitacdo em Lingua Portuguesa para atuarem no Ensino Médio.
Por isso, todas as intervencdes assim como as atividades na escola que foram trabalhadas no
periodo do estagio supervisionado foram com base nos incisos da Lei de Diretrizes e Base da
Educagdao Nacional - LDB 96, que frisa que “o cidaddo terda como formagdo basica o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, em que se assenta a vida

social” ( BRASIL, 1996, p.22).

Para execu¢do das atividades, foi necessario agdes, as quais foram planejadas,
discutidas e socializadas pelos alunos, juntamente com o supervisor docente e coordenacao de
Estagio.

No periodo de todo estagio foram divididas em horas vérias atividades, nas quais

apresentamos a seguir:

‘1 momento na escola-campo’ — conhecimento por meio de diagndstico. Visita ‘in
loco’; 50h para ‘2 momento na escola-campo’ — a inser¢do do estagiario -
Observagdo e participacdo no cotidiano da escola - analitico critico de aulas; 60hrs
para o ‘3 momento na escola-campo’ - Regéncia de sala de aula; ¢ 50hrs para o ‘4
momento da escola-campo’ - preparagdo e aplicagdo do projeto interdisciplinar. E
20hs para instrugdo sobre o estagio- leitura e discussdo dos documentos e instru¢des
do Estagio: apresentacdo; normas; critério para acompanhamento e avaliagdo a
serem utilizados no campo de estagio; documentos para cada etapa. 20hrs para
preparagdo regéncia e regéncia simulada; 15hs para elaboragdo de relatorios; 10hrs
para Totalizando as 225hrs de duracdo do estagio (ver quadro com as divisdes desta
carga-horaria no anexo 2). Para totalizar as 225hrs para os estagidrios que
estivessem exercendo a profissdo de professores, assim como quem participou de
projetos de iniciagdo a docéncia, por exemplo, do PIBID, no periodo de dois anos
teve reducdo de 30% nas regéncias e na aplicacdo do projeto interdisciplinar,
contabilizando 37hrs para aquelas e 40hrs para este. Como ndo tive nenhuma
redugdo tive que fazer todas as regéncias. (Informagdes da resolugdo que foi citada
acima( PPP, 2010).
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Como visto, foram dedicadas varias horas de planejamento e atividades que
serviram de bases para o desenvolvimento do trabalho com o género cronica em sala de aula.

O que fundamenta um trabalho pedagdgico com apoio didatico-académico da UFMA.

Com base o que foi citado, no proximo tdpico sera abordado as observagdes no

decorrer do estagio II ( Ensino Médio), na escola pesquisada.

4.1.3 Escola de Atuacio do Estagio e da Pesquisa

A Escola “Unidade Integrada Juscelino Kubitschek”, encontra-se localizada no
povoado Mamorana, municipio de Sdo Bernardo, nas proximidades do MA 034, zona rural.
Sobre sua fundacdo, ndo ha registro de datas concretas, apenas suposicdes de moradores mais
antigos. O que se sabe na verdade, é que recebeu este nome em homenagem ao Presidente da
Republica, Juscelino Kubitschek. E uma instituicio municipal e fica numa area comercial
com: comércios, lojas, posto de satde. Atualmente, a populagdo tem aproximadamente 184

(cento e oitenta e quatro) familias, segundo dados dos agentes de saude.

Quanto as Modalidades de Ensino oferece Educacdo Infantil do maternal ao
jardim II, Ensino Fundamental Menor do 1° ao 5° ano, ambos no turno matutino, Ensino
Fundamental Maior do 6° ao 9° ano, no turno vespertino. Segundo o Diretor, suas fungdes sio:
gerir o funcionamento da infraestrutura, quanto da parte administrativa, pedagdgica e recursos

humanos.

O corpo docente do turno vespertino ¢ formado por 10(dez) professores, sendo 8(
oito ) nomeados todos com Pos- Graduagdo e 2 ( dois) contratados com graduagdo. Ainda
possuem em seu corpo de funciondrios, um secretdrio, trés (trés) zeladores, trés (trés)
serventes e trés (trés) vigilantes. A construg¢do deste prédio ¢ de alvenaria, possuindo seis
(seis) salas de aulas atendendo cerca de 210 ( duzentos e sete) ( dados da escola) alunos no
turno vespertino. O prédio foi construido para a escola, com intuito de atender as necessidades

do povoado.

Ainda sobre as condi¢des do prédio, podemos constatar que a escola possui 3
(trés) banheiros, sendo que um deles ¢ adaptado para cadeirantes, 1(uma) cantina, 1(uma) sala
para professores, 1(uma) diretoria, 1(uma) biblioteca. Os recursos que a escola possui sdo: 2
(dois) bebedouros,l(um) retroprojetor, projetor de slides,1( um) DVD, 1(um) som,

gravador,1( um) caixa de soml(um) microfonel(um) maquina de xérox,1(um) impressora e
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1(um) computador. O diretor disse que os professores fazem uso frequente dos equipamentos,

chegando a ser necessario o agendamento para o controle dos materiais.

As reunides acontecem mensalmente quando ha necessidade da escola. Quanto a

receptividade, foi adequada por parte de todos, entre gestor, docente e demais funciondrios.

Como visto, a escola possibilita de modo limitado, um espago para o
desenvolvimento de atividades educativas, principalmente em relagdo ao Ensino Médio. Haja
vista, a disponibilidade de sala de informéatica com internet para complementacao dos estudos,
o uso dos instrumentos musicais para aprendizagem dos alunos. A seguir tratamos

especificamente, das observagdes nas aulas de Lingua Portuguesa.

4.2 Observacoes da Pratica Docente de Lingua Portuguesa

A observagdo da disciplina de Lingua Portuguesa na Escola Unidade Integrada
Juscelino Kubitschek, destacou uma pratica docente mais centrada nos alunos, com uma
organiza¢do nos planos e a relacdo professor - aluno ¢ de mediagdo, no qual o professor da as
condi¢des e os meios para que os alunos assimilem os conhecimentos, dirigindo assim os
discentes para os objetivos da aprendizagem. Hé utilizagdo de recursos didaticos em sala de
aula, os quais sdao de fundamental importancia para facilitar a aprendizagem dos alunos. Pois
de acordo, com Libaneo a “educacdo escolar constitui-se num sistema de instrugdo e¢ de
ensino com propositos intencionais, praticos, sistematizados e auto grau de organizagdo,

ligados intimamente 4s demais préticas sociais”. (LIBANEO, 1994, p.56)

Neste periodo percebemos o quanto o ambiente da sala de aula é razoavelmente
favoravel ao desenvolvimento de situa¢des de aprendizagem, as salas ndo sdo tdo quentes,
possuindo os ventiladores que funcionam. A 4gua € propria para o consumo, porque € filtrada.
Quanto as avaliagdes sdo parciais € bimestrais, as vezes fazem trabalhos individuais, num
modelo de avaliacdo, muitas vezes quantitativa simplesmente para adquirir uma nota. Ja com
relagdo aos géneros textuais trabalhados, pouco se observou com alunos, principalmente o

género cronica, atividades que foram trabalhadas no periodo do estagio.

4.3 Pratica da Pesquisadora nas Aulas de Lingua Portuguesa

Em Maio de 2015, foi realizada a pesquisa na Escola Unidade Integrada Juscelino

Kubitschek nas series 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio. Os conteudos do plano de curso da
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professora titular nas séries citadas acima eram sempre relacionados com o uso do livro
didatico. Os alunos que compdem estas salas sio em média de 13 (treze) a 30 (trinta ) alunos
por turma, a que trabalhamos foi a que tinha menos alunos somente 15(quinze). Ao adentrar
nas salas de aula fui apresenta como aluna estagiaria do Curso de Licenciatura em Linguagens
e Codigos da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA, Campus Sdo Bernardo — MA.
Encontramos bastantes dificuldades no 2° ano, foi nessa que resolvi fazer a pesquisa em
questdo. No momento das aulas aconteciam conversas paralelas, o que prejudicava as
atividades desenvolvidas.

A grande maioria participou oralmente, fazendo intervengdes no momento da
explicagdo do assunto que era cronica. Pedi que alguém fosse a frente ler o que estava escrito
no slide e responder a seguinte questdo: Identifique varios tipos de cronicas. Para minha
surpresa, boa parte da turma queria participar, pois as professoras ministram suas aulas por
meio do quadro. Foi na verdade um momento produtivo para pratica pedagogica, pois vimos
ali a motivagdo que fortaleceu o desejo de seguir firme com as convicgdes profissionais que
possibilitam transformar a educacao. Percebemos o quanto os resultados alcangados tanto
positivamente quanto os negativos sdo relevantes, quando a inten¢do ¢ o compromisso sério
com a pratica educativa.

Durante as observacdes diagnosticamos as dificuldades na leitura e também na
escrita dos alunos principalmente, problemas que impede o desenvolvimento cognitivo do
aluno na disciplina de Lingua Portuguesa, o que implica dificuldades nas demais disciplinas.
Por isso sentiu-se a necessidade de desenvolver a pesquisa em questdo que verificasse praticas
com leitura e escrita do género cronica pode contribuir para uma melhor participacao dos
alunos no processo de ensino-aprendizagem consequentemente contribuindo para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades esséncias para este processo.

A seguir discorremos detalhadamente o processo de andlise da pesquisa,

abordagem adotada, os instrumentos utilizados entre outras informacoes relevantes.
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5 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo trataremos sobre a aplicacdo, o desenvolvimento e as reflexdes da
atividade na escola-campo com o género cronica. Partimos do pressuposto do conceito de

lingua como um processo interativo e dindmico das praticas sociais, com viés bakhtiniano.

5.1 Aplicacao da Atividade com Género Textual Cronica

No inicio das atividades, o primeiro texto apresentado “A wltima crénica™ de
Fernando Sabino (1995). Percebemos certa resisténcia antes da aplicagdo — em fungdo do
contexto de Estdgio proposto pelo Curso de Linguagens, por parte dos alunos para com a
atividade proposta. Esta resisténcia fez com que trabalhasse de forma detalhada esse género
nas varias atividades. A seguir, para melhor visualizacdo da metodologia que foi trabalhada
no decorrer das atividades, apresentamos o planejamento:

a) Planejamento da atividade I - leitura das cronicas:

= Objetivo: Criar momentos no cotidiano da sala de aula para que os alunos da escola
Juscelino tenham oportunidade de ler, conhecer diferentes propostas de leituras e
comentar sobre as leituras realizadas em sala de aula ou fora dela.

=  Publico: 2° ano Ensino Médio;

= (ronicas selecionadas: criancas hora de dormir, menina no jardim, no restaurante

Sequéncia Didatica

1. Organizar a sala de aula;

2. Solicitar aos alunos que coloquem as cadeiras em circulo;

3. Apresentar para os alunos o objetivo da atividade;

4. Mostrar vérias cronicas no datashow e também no livro, para que os alunos possam

opinar por qual leitura seria mais interessante ser realizada;

5. Expor as cronicas por meio do Datashow e do livro;
6. Leitura das cronicas;
7. Promover uma discussao sobre as narrativas das cronicas;

Como foi optado pela pesquisadora, ao trabalhar com o género cronica,

percebemos as dificuldades dos alunos para com esse tipo de texto, mas houve uma

3 Ver anexo 03
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aceitabilidade dos alunos, ja que foi melhor do que esperado. Refletimos também que estas
atividades caso fossem mais exploradas, em outros momentos trariam melhores resultados.

O planejamento acima, cumpre o disposto no PCN (1998), quando trata dos eixos,
em que afirma que, no primeiro eixo estao as praticas de escuta e leitura de textos e a pratica
de producao da de textos orais e escritos. No que se refere o segundo eixo, a reflexdo ¢ a
pratica das analises linguisticas, assim como também ha sugestdo de selecdo de géneros para
serem trabalhados na escola priorizando o uso da linguagem e reflexao critica (BRASIL,
1998). Posteriormente, foi elaborado mais uma sequéncia didatica para melhor compreensao
da tematica.

b) Planejamento da II atividade com género cronica

= Objetivo: promover momentos de leituras em sala de aula, proporcionando aos alunos
oportunidades de conhecer e discutir sobre o género textual cronica

=  Conteudo: Leitura, cronica.

* Turma: 2° ano do Ensino Médio

= Recursos: caderno, caneta ou lapis;

= Registros: diario de campo.

Sequéncia Didatica

1. Apresentar o objetivo da atividade;

2. A pesquisadora ird ler as cronicas;

3. Questionar os conhecimentos prévios dos alunos a cerca de géneros textuais com énfase o
género textual cronica;

4. Entrega dos textos: Criancas hora de dormir®, Menina no jardim, no restaurante”; A
Gltima cronica®.

5. Discutir sobre as cronicas lidas;

6. Explicar sobre s estrutura de uma cronica;

7. Dividir a sala em grupos ou individual para producdo de uma cronica com qualquer
tematica,

8. Solicitar que cada grupo faca uma cronica;

9. Recolher as cronicas produzidas.

Sequéncia Didatica - 2° Etapa e ultima etapa

* ANDRADE, Carlos Drummond de
> CAMPOS, Paulo Mendes
% SABINO, Fernando. A companheira de viagem. Rio de Janeiro :Editora do Autor, 1965.p.174.
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* Entregar para os grupos suas cronicas para reescrita da mesma;
= Recolhimento das cronicas produzidas.

Como apresentamos nos planejamentos acima, no primeiro momento, o objetivo
da oficina foi de realizar a leitura das cronicas. Depois questionamos sobre os conhecimentos
prévios dos alunos acerca dos géneros, com é€nfase no género cronica.

Durante a oficina, percebemos que a turma ja possui uma referencia sobre o
conceito de linguagem, mesmo que inconsciente, o que nos sugere, a partir do conceito de
lingua como interagdo, corroboramos com Bakhtin, 1997 (apud CURSINO,sd) ao afirmar que
a concepgdo de linguagem se traduz em “enunciativo-discursiva, na qual considera o discurso
como pratica social ¢ uma forma de interacao” (p. 20).

A seguir, apresentaremos as andlises dos alunos das crdnicas produzidas pelos
alunos. As observagdes de alguns problemas encontrados no que diz respeito a coesdo textual.

Bem como, as caracteristicas do género cronica explorado em sala de aula.
5.2 Analises das Producdes

Iniciamos as analises das produgdes dos alunos, com o texto produzido

intitulado “A viagem”, com mostra a seguir:

Figura 01- 1°P “A viagem”

Fonte: Arquivo da pesquisadora:
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O enredo da “1°P”” refere-se a uma viagem, ao analisar este texto percebemos que
para o(a) autor(a) nao era relevante citar para onde foi esta viagem, uma vez que a
focalizagdo® do texto, a situa¢do centralizadora a qual merece a atengao e reflexao do leitor (
intencionalidade’ do autor) encontra-se numa situagdo, que segundo o autor “uma cena, que
hoje em dia ¢ tdo comum em nosso cotidiano” (1° pardgrafo, linha 2-3) trés criancas
dividindo o pdo entre si. Sequencialmente, a voz do narrador, num momento de reflexao
indaga-se “Deus fez o mundo para que isso acontecesse?” (2° paragrafo, linha 2-3). De forma
direta, respondemos tal questdo e explicita que na verdade, ao seu v€, a cena como esta

acontecesse por consequéncias de “certas” escolhas que “a sociedade (nos) faz(emos)”.

A cronica finaliza-se com a reflexdo do narrador, a partir da observagdo da cena
dos meninos dividindo um pao; “a felicidade ndo esta na quantidade de coisas que vocé tem
mas sim no amor que existe entre as pessoas e entre a familia”. Nota-se que indiretamente
um apelo ¢ feito, uma sugestdo que o narrador faz ao leitor; amar a familia e as outras
pessoas, seguir o exemplo daquelas criangas que mesmo possuindo tdo pouco, “um simples

pdo” como € descrito no texto, sentiam-se felizes em dividir com seu semelhante.

No que se refere a coesdo textual, verifica-se que o aluno (a) busca seguir uma
sequéncia, a qual entende como caracteristica da cronica: “introducdo, apresentagdo da

situacdo principal, desenvolvimento e desfecho”. (SILVEIRA, 2009, p. 238)

Ainda referindo-se ao texto, detectamos marcas caracteristicas da oralidade como
a repeti¢do de termos “mim” (linha 2, linha 7 e linha 8) e uso incorreto do pronome do caso
obliquo “ mim” ao deveria colocar-se “me” ( linha 2,linha 7 e linha 8). Todavia, observou-se
também que ndo ocorreram alguns erros de concordancias comuns , 0 que as vezes torna-se
comum nos textos de alguns alunos, como nos exemplos, a seguir: Eram trés criangas (linha

2-3), para eles (linha 5) , escolhas que nds fazemos (linha 10-11), eu vi aquelas criangas

felizes ( linhal3).

No que se refere a estrutura das cronicas Neves (1995, p. 17) afirma que a cronica

¢ um texto que “tematiza o tempo e simultaneamente o mimetiza”. Ou seja, € a0 mesmo

7 Neste trabalho utilizou-se “1°P” para primeira produgio, “2*P” para segunda produgdo, e sucessivamente.

¥ Entendemos que focalizagdo “(...) tem a ver com a concentragdo dos usuarios (produtor e receptor) em apenas
uma parte do componente do mundo textual. Seria como uma cdmera que acompanhasse tanto o produtor como
o0 receptor no momento em que um texto é processado” Costa Val (2006,p.72).

? A intencionalidade neste trabalho “refere-se a0 modo com os emissores usam textos para perseguir e realizar
suas intengdes, produzindo, para tanto, textos adequados & obtengdo dos efeitos desejados. E por esta razio que o
emissor procurar, de modo geral, construir seu texto de modo coerente e dar pistas ao receptor que lhe permitam
construir o sentido desejado”, conforme Costa Val (2006,p.79).
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tempo, literatura e noticia de jornal, uma vez que comumente encontramos no jornal uma
pagina dedicada a cronica. Vale ainda ressaltar, que pode ser observadas em poemas,

narrativas, filmes e seriados de TV.
A seguir, trataremos da analise da segunda cronica.

Figura 02 — 2°P “cronica em versos”
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Fonte: Arquivo da pesquisadora

Na “2?P” observou-se numa primeira leitura que o texto continha palavras que
possivelmente ndo pertencia ao vocabulario do aluno. Palavras tais como “gracil” (linha 3)
“carmim” e “disflora” (linha 7), e “deplora”(linha 13). Deste modo, inferiu-se que talvez o
aluno tivesse copiado o texto.

Ao analisd-lo de forma mais minuciosa percebeu-se que este tinha caracteristicas
particulares do estilo do movimento literario simbolismo '° o uso da musicalidade a

valorizacdo de temadticas relacionadas a instrumentos musicais, sons vozes € a presenga da

' 0 simbolismo correspondeu a um esfor¢o para apreender um mundo impalpavel, que ndo pode ser definido .
Para isso buscou o simbolo , uma metafora capaz de evocar o inefavel (indizivel, indescritivel), com o estimulo
da intuicdo ¢ principalmente , dos sentidos . Dai a valorizagdo da musicalidade — tanto na forma (com
aliteragdes , por exemplo ) quanto na tematica , com referéncias a instrumentos musicais , vozes € sons € 0 uso
constante da sinestesia [...] .Ao voltar-se para o subjetivismo, para o ‘eu profundo’ , os poetas simbolistas
investiram na valorizagdo do inconsciente ¢ do subconsciente.[...] A alma deveria se desligar da matéria por
meio da sublimacio[...] Dai os simbolistas se valerem de tematicas religiosas e misticas e fazerem constante
referencia a morte ( BARRETO, 2010, p.157 - grifos do autor)
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sinestesia''. Foi feito uma pesquisa a respeito, ¢ constatou-se que se tratava da poesia “Ao
longe os barcos de flores”'? de Camilo Pessanha'’. E ao fazer uma busca no livro didatico de
lingua portuguesa dos sujeitos pesquisados confirmou-se que o aluno havia copiado a poesia
mencionada acima da pagina 158 do seu livro.

Supomos que o aluno copiou o texto ao invés de escrever o seu proprio com suas
palavras por ndo querer pensar em fazer seu proprio texto. Visto isso, infere que ele ndo tem o
habito desta pratica. E ao depara-se com uma “atividade estranha” do seu cotidiano preferiu
apenas transcrever a poesia. No entanto, deve ao menos a preocupagdo de criar o titulo o que
se pode deduzir que ele entendeu as caracteristicas deste género durante a atividade, e buscou
justificar-se a diferenga do “seu texto” para o que foi trabalho na atividade em sala de aula;
“crOnica em verso”.

Em seguida, sera discorrido acerca do “3*P” “Guerra”

Figura 03 — “3°P” crénica “Guerra”

Fonte: Arquivo da pesquisadora

'O termo sinestesia (do grego syn = junto, estesia = sensagdo) tem sido usado para descrever uma grande
variedade de fendmenos. Mais comumente, ¢ utilizado para indicar uma condigdo em que a estimulagdo de uma
modalidade sensorial, também da origem a uma experiéncia de uma modalidade diferente (SAGIV, 2005, p. 3
apud MARI 2014, p. 271— tradugdo do autor).

"2 Ver poesia no anexo 01

Camilo Pessanha, poeta simbolista portugués viveu boa parte de sua vida em Macau (China), como professor
e funcionario publico. Ali morreu, consumido pelo 6pio. Seu Unico livro, Clepsidra, foi publicado em 1920,
contendo textos ditados a um amigo, quando o poeta esteve pela tiltima vez em Portugal. E conhecido como
poeta “da dor espiritual” compde fragmentos de realidade memoria, seus poemas caracterizam por serem forte,
poder de sugestdo e ritmo, tem elementos tipicamente simbolistas. (FERREIRA, 2003)



36

Na “3?P” o aluno aborda como tema de sua producao as guerras que atualmente
acontecem em diferentes partes do mundo. Segundo ele, elas sdo consequéncias de escolhas
erradas feitas pelas pessoas, € que ao invés de apaziguar os conflitos estdo contribuindo
apenas para mais derramamento de sague e para o crescimento de um cendrio de terror. Para
este aluno se nao houvesse as guerras a imagem do mundo seria diferente, iria trazer alegria
ao invés de sofrimento por causas das mortes.

Ao analisar a cronica acima foram observados alguns erros ortograficos que
poderiam ser evitados, referentes ao uso do ponto (linha 8 “Por varias geragdes acontecem
guerras por causa de escolhas erradas que algumas pessoas fazem se nao houvesse guerra o
mundo seria totalmente diferente”) ¢ da virgula (linha 2 “ Guerra e mais, guerra” )

Percebemos que o aluno escolheu um tema que esta constantemente repercutindo
nos meios de comunicagdes, conforme Becker (2013), uma das caracteristicas do género
cronica, ¢ exatamente a utilizacdo de temas que tratam ou estdo presentes no cotidiano,
todavia, o autor buscar colocar sua visdo a respeito do tema, nesta perspectiva, Sa (2005,
p-11) contribui afirmando que na cronica, “o real ¢ meramente copiado, mas recriado”.
Observou-se ainda que o mesmo ndo utilizasse personagens para seu texto, no entanto, como
foi apresentada pela literatura da area na fundamentacdo tedrica deste trabalho, a cronica
ultrapassa alguns limites dos outros géneros discursivos, ¢ ora pode também apresentar-se de
forma comentada ou explicativa.

Na producdo analisada e apresentada a seguir, “4“P” “cronica Sideracoes”
veremos que tal como a “2°P” o aluno dessa produgdo também ndo se empenhou em criar seu

texto.

Figura 04 — “4°P” cronica “Sideragoes”

Fonte: Arquivos da pesquisadora
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Na “4"P” assim como na “2*P” foi observado que as caracteristicas presentes
estavam em desacordo com as do género crdnica, trabalho na atividade em sala. Bem como a
linguagem presente no mesmo também possuia palavras que possivelmente ndo pertencesse
ao vocabulario do aluno. Palavras como “ansias” (linha 2) “galgando”( linha 3), “turibulos”
(linha 9) e outras. Visto isso, assim como a “2*P” buscou-se averiguar a autoria do texto
analisado. Entdo, verificou-se que esta producao também pertencia ao movimento literario
simbolismo, no caso desta trata-se de um dos poemas de Cruz e Sousa'®, Sideracées”.

Visto isso, deduzimos que este aluno também ndo ¢ motivado a pratica da
producdo textual. Triste realidade, visto que estes alunos provavelmente irdo prestar algum
vestibular quando concluir o Ensino Médio, ou mesmo quando eles estiverem no 3° ano deste
ensino citado anteriormente. Algo que ja é permitido; prestar o ENEM- Exame Nacional do
Ensino Médio cursando o 3° ano.

Reforca-se entdo as reflexdes que sugere a apresentacdo deste trabalho, buscar
inserir cada vez mais no cotidiano dos alunos do Ensino Médio a producgao textual, iniciando,
como sugestdo, com géneros ja presentes nos livros didaticos, como a crénica, no entanto,
trabalhando de forma mais detalhada, exemplificada, e discutida. Com vista em permitir ao
alunado ndo somente que eles conhecam, mas também compreendam seu contexto, € se

familiarizem com suas caracteristicas, por meio do habito de ler e escrever.

Figura 05 — “5"P” cronica “A caminho da escola”

e
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Fonte: Arquivo da pesquisadora

'* Jodo Cruz e Sousa conhecido como o cisne Negro de nosso simbolismo , procurou arte a transformagio e
enfrentar os problemas decorrente discriminagdo racial e social . Era negro filho de escravos nasceu em
Floriandpolis e faleceu aos 37 anos devido a doenca tuberculose. Foi jornalista de segunda categoria , e ,
enquanto o poeta sé teve valor depois da sua morte . Foi considerado o grande mestre do simbolismo .

' Ver poesia original no anexo 02.
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Percebemos por meio das desinéncias nos verbos e dos pronomes possessivos que
o texto da “5*P” ¢ narrado em primeira pessoa, o enredo deste desenvolve-se em um momento
que o narrador ia para escola, mas decide primeiro comprar umas balas para passar o tempo
enquanto o sinal do colégio ndo toca. Neste intervalo, a personagem se depara com uma cena
no interior do comércio que mexe com seus sentimentos. Na cena observada um casal
humilde conversa entre si para saber o que fazer para a sua filha parar de chorar. O narrador
comenta que fica feliz ao ver o desfecho daquela situagdo; a garotinha consegue o que queria.
No entanto, ndo ¢ possivel ver no texto se os pais conseguiram comprar ou alguém comprou
para eles darem para a filha deles.

No que se refere a esta produgdo, nota-se que o autor da “5°P” também deixa no
seu texto marcas caracteristica da oralidade, como a repeticdo de frases como “a garotinha
com os olhos brilhando com vontade de com seus olhos brilhando com vontade de comer
aquele... ’(linha 13-15) de palavras como “eu”, a falta da concordancia do plural , geralmente
casual em situagdes informais quando os falantes ndo se policiam tanto no seu discurso
(BAGNO,2007) como em “algumas coisa” (linha 9).

Todavia, percebemos que esta foi & producdo na qual mais se observou o uso da
virgula, e de elementos coesivos, tais como: “mas”; “enquanto” e “enfim”. Assim como o uso
de pronomes ou sindnimos para evitar a repeticdo desnecessaria de palavras. Como por
exemplo, “sua filha”, “a menina”, a garotinha”, e “ ela” para se referir a filha do casal. ( na
linha 16 3 17).

Diante das analises realizadas, verificamos a necessidade de se desenvolver mais
atividades como essa, no intuito de estimular a pratica da escrita e reescrita. Tal atitude
pressupde uma adesdo do professor da turma em adequar suas atividades desenvolvendo
atividades de leitura e producao textual.

No préximo capitulo teceremos as consideragdes finais sobre todas as acdes

realizadas na pesquisa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes aqui apresentadas buscaram verificar os resultados obtidos pela
leitura e producao do género textual cronica, dos alunos dos 2° ano do Ensino Médio, na
escola publica Unidade Integrada Juscelino Kubitschek. Pautamos assim, nos pressupostos
teoricos sobre o género, como ferramenta para as praticas de leitura na sala de aula do Ensino
Médio, organizado em forma de planejamento didatico, obtido com apoio da formacgao
académica no Curso de Linguagens e Codigos. A partir dos conhecimentos da realidade e
tedrico a ida a campo foi fundamental para diagnosticar os tipos de leituras que estes alunos
tém contato, neste caso pouco se percebeu o contato dos alunos com textos, com aspectos
como timidez, dificuldade de leitura, pouco material a ser disponibilizado. O planejamento da
atividade teve o objetivo cumprido de sensibilizar os alunos acerca da leitura, interpretagdo e
criacdo textual do género cronica e analisar as produgdes textuais.

Nesta pesquisa percebeu-se que os alunos nao tém tanto contato com as praticas
de leituras, dai entdo a importancia de desenvolver o trabalho que contribua para o ensino das
praticas de leituras dos alunos, principalmente por ja estarem no Ensino Médio na escola
publica. Observemos que os alunos ainda ndo tinham produzido ainda uma crdnica, entdo
observamos que seria uma forma de fazer com que eles se interessem pela leitura ,
procuramos levar para sala varias cronicas para que os alunos pudessem se interessar pela
leitura, algo fundamental para conseguirem mais conhecimento. Constatamos outros
interesses, como a experiéncias de alguns em contarem poemas na sala de aula piadas e
historias reais.

A respeito da relagdo dos alunos com as leituras, nos resultados obtidos no através
de conversas informais, foi observado que a maioria dos alunos ndo gostava de ler, segundos
dados constatados in loco. Por meio dos alunos inferimos que se estes alunos forem
incentivados pelos os pais, a maioria das respostas de “ndo gostar de ler” acontece pelo fato
de ndo terem a pratica constante de diferentes géneros textuais, que ndo estejam subordinadas
a alguma atividade do livro didatico, como também nao leiam em casa. Ja que, a maior parte
destes estudantes ndo convive em um ambiente familiar que tenham o habito de Ié.

Apesar desses dados, os alunos mostraram através dos textos coletados, saberem
que a leitura ¢ importante, uma vez que alguns dos alunos da turma acreditam que a leitura ¢
essencial para sua formagio pessoal e profissional. E por meio da leitura,s egundo estes, que

conseguem entender o assunto que ¢ proposto na sala, e sdo capazes de viajar na imaginagao,
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tém melhor desenvolvimento e aprendem contetidos novas, assim como os auxiliaram a irem
para a Universidade.

Foi possivel entdo, ultrapassar os limites impostos pela realidade dos alunos,
proporcionando assim, para os alunos envolvidos na pesquisa momentos nos quais eles
desenvolvessem o gosto pela leitura, a autonomia - tratar da realidade - e sua sensibilidade,
cumprindo o objetivo da oficina de producdo de cronicas.

Neste contexto, finalizamos destacando a importancia do processo de formagdo
tanto do Curso de Linguagens e Codigos — UFMA, quanto da experiéncia vivenciada no
Estagio Supervisionado II, foram cruciais para a execucdo dos trabalhos pedagdgicos
desenvolvidos, levando outras propostas de encaminhamento metodoldgico para a
Comunidade de Mamorana —Sao Bernardo.

Esta foi uma pesquisa dentre outras, que poderdo ser implementadas no intuito de
refletir sobre o contexto educacional bernardense, oferecido tanto pela rede estadual quanto
municipal para que novas praticas sejam implementas e auxiliem na melhoria do processo de

ensino.
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