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Resumo

A avaliacao da aprendizagem desempenha um papel fundamental na promogao da exceléncia académica e
na compreensao do progresso dos alunos. No entanto, a eclosao global da pandemia de COVID-19 impds
uma reconfiguragao profunda nos processos tradicionais de avaliagao nas escolas publicas. A transigcéo para
0 ensino remoto trouxe consigo um conjunto complexo de desafios, desde questbes logisticas e tecnolégicas
até consideragdes pedagodgicas e equitativas. Para responder as algumas dessas questbes, este artigo
apresenta uma analise sobre as praticas avaliativas adotadas por professores durante a pandemia de COVID-
19, com foco na Unidade Integrada Professora Célia Cristina Pereira dos Reis, Sdo Bernardo — MA. Para
capturar as evidéncias e praticas dos professores, um questionario foi desenvolvido e implementado por meio
da plataforma Google Forms, composto por 7 perguntas direcionadas. O questionario abordou uma variedade
de temas relacionados a avaliagdo da aprendizagem durante a pandemia de COVID-19. Os resultados
mostram uma diversidade de abordagens e estratégias utilizadas pelos educadores, considerando o tempo
de docéncia, o modelo de ensino adotado, o acesso e dominio das tecnologias digitais, o ambiente de
aplicagéo das avaliagbes e a formagao em avaliagdo da aprendizagem. Os resultados destacam a importancia
do desenvolvimento profissional continuo, da equidade educacional e da adaptagao criativa as demandas do
cenario educacional em constante evolugéo.

Palavras-Chave: Praticas avaliativas; Ensino remoto; Tecnologias digitais; Formagéao profissional; Equidade
educacional.

Abstract (Bold, Arial 10 pt.)

Learning assessment plays a fundamental role in promoting academic excellence and understanding students'
progress. However, the global outbreak of the COVID-19 pandemic has profoundly reconfigured traditional
assessment processes in public schools. The transition to remote learning has brought forth a complex set of
challenges, ranging from logistical and technological issues to pedagogical and equitable considerations. To
address some of these issues, this article presents an analysis of the assessment practices adopted by
teachers during the COVID-19 pandemic, focusing on the Integrated Unit Professora Célia Cristina Pereira
dos Reis, Sdo Bernardo — MA. To capture teachers' evidence and practices, a questionnaire was developed
and implemented through the Google Forms platform, consisting of 7 targeted questions. The questionnaire
addressed a variety of topics related to learning assessment during the COVID-19 pandemic. The results show
a diversity of approaches and strategies used by educators, considering teaching experience, the adopted
teaching model, access and proficiency in digital technologies, the environment of assessment application,
and training in learning assessment. The findings highlight the importance of continuous professional
development, educational equity, and creative adaptation to the demands of the ever-evolving educational
landscape.

Keywords: Assessment practices; Remote teaching; Digital technologies; Professional development;
Educational equity.



INTRODUGAO

A ecloséo global da pandemia de Coronavirus Disease 2019 (COVID-19), SARS-CoV-2, que significa
"Severe Acute Respiratory Syndrome Coronavirus 2" (Coronavirus 2 da Sindrome Respiratéria Aguda Grave),
decretada oficialmente pela Organizacdo Mundial da Saude em 11 de margo de 2020, desencadeou uma
série de repercussdes significativas em diversas esferas da sociedade contemporanea, particularmente no
dominio da educagéao. Escolas publicas, como pilares da formagao intelectual e social, foram compelidas a
se adaptarem rapidamente a um paradigma emergente de ensino a distancia, provocando uma reavaliagao
profunda dos processos de avaliagdo da aprendizagem. Sobre essa mudanga, Saviani (2020, p.5) diz:

“O advento da pandemia do Corona virus provocou a necessidade do isolamento
social com a recomendacéao da permanéncia em casa. Em consequéncia, no inicio
do periodo letivo de 2020 as escolas foram fechadas e as aulas suspensas. Surgiu,
entédo, a proposta do "Ensino Remoto” para suprir a auséncia das aulas” (Saviani,
2020, p.5)

A avaliagao educacional, uma ferramenta intrinseca a promogao da exceléncia académica, encontra-
se no centro dessa transformagéo. Conforme destacado por (Autor 1, 2016), o processo de avaliagao envolve
uma ag¢do de mensurar, medir, dimensionar, quantificar ou qualificar aquilo que se busca atribuir valor ou
grau; &, por sua natureza, um ato diagndstico. Com esse proposito, sdo métodos, instrumentos e abordagens
corporativas que devem ser cuidadosamente concebidos para se alinharem ao objeto, evento ou fenédmeno
a ser avaliado. A avaliagdo também é entendida como um ato amoroso, Luckesi (1999, p. 172), a define como
um ato de amor, uma vez que acolhe, integra e inclui os alunos, sendo também usada para esse fim. Portanto,
a migracdo para ambientes virtuais suscitou inUmeras indagag¢des quanto a manutencdo da qualidade,
equidade e da validade dessas avaliagdes, especialmente em contextos socioecondmicos independentes. A
incorporacédo de metodologias avaliativas adaptadas a educacéo online, garantindo uma avaliacdo autbnoma
das competéncias cognitivas e socioemocionais, desponta como um desafio a ser enfrentado. No contexto
das disparidades digitais, acentuadas por fatores socioeconémicos, por exemplo, torna-se crucial examinar a
acessibilidade e a inclusdo na avaliagdo remota. Enquanto alguns alunos desfrutam de infraestrutura
tecnoldgica, outros se deparam com escassez de recursos, influenciando potencialmente suas experiéncias
de avaliagéo e, por conseguinte, os resultados obtidos.

A reconfiguragdo dos métodos avaliados em um ambiente virtual também demanda atengao
meticulosa. A flexibilizagdo dos formatos tradicionais de avaliagdo, como provas presenciais, requer uma
anadlise critica das alternativas, como expectativas planejadas em projetos, portfélios e sincronas e
assincronas. A preservacéao da validade, confiabilidade e garantia dos resultados assumem uma importancia
singular.

Paralelamente, as dimensbes socioemocionais dos alunos emergem como fator crucial na avaliagdo
contemporanea. Em consonancia com isso, Junior & Monteiro (2020, p. 14), afirmam que & necessario se
pensar sobre a necessidade de adaptagao desses alunos ao isolamento, bem como as consequéncias que
tais mudangas podem causar, inclusive, nas condigbes emocionais. Com essa afirmagao podemos perceber
que a pandemia gerou um cendrio de ansiedade e estresse, com potenciais reflexos na motivagdo, no
engajamento e no desempenho académico. Compreender como tais aspectos influenciam a interpretagao
dos resultados avaliativos constitui um dmbito crucial de investigacéo.

Avaliagao da aprendizagem e o ensino remoto (dinamica da avaliagao da aprendizagem em escolas
publicas durante a pandemia de covid-19)

A mudanga abrupta para o ensino remoto em virtude da pandemia de COVID-19 impds uma
reconfiguragédo profunda nos processos tradicionais de avaliagdo da aprendizagem nas escolas publicas. A
transi¢cdo para o ambiente virtual trouxe consigo um conjunto complexo de desafios que permeiam a pratica
avaliativa, desde questbes logisticas e tecnolégicas até consideracdes pedagdgicas e equitativas. Em
consonancia, Bortolin & Nauroski (2022, p.02), escreveram: “o0 ensino tornou-se remoto e precisou ser
reinventado por parte dos docentes”.

As acgbes regulamentadoras implementadas pelo Ministério da Educagdo (MEC) e pelo Conselho
Nacional de Educacgéo (CNE) no Brasil para lidar com a pandemia, como o Parecer CNE/CP 5/2020, Brasil
(2020a, p.01-24) e o Parecer 11/2020, Brasil (2020b, p.01-28) definiram diretrizes para a adogéo do ensino
remoto e para a reorganizagdo do calendario escolar. A Medida Proviséria (MP) 934/2020, Brasil (2020c,
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p.01), também permitiu a adaptacdo das redes de ensino em relagdo a carga horaria obrigatéria juntamente
com a lei n.° 14.040/2020, aprovada posteriormente, Brasil (2020d).

No municipio de Sdo Bernardo, estado do Maranhao, alguns decretos foram editadas a fim de tornar
legal e publico os atos de isolamento social e a autorizacdo do ensino remoto por parte das escolas do
municipio, decreto municipal n.° 93, de 12 de abril de 2020, Sdo Bernardo-MA (2020a, p.01-06); decreto
municipal n.° 96, de 28 de abril de 2020, Bernardo-MA (2020b, p.01-06); decreto municipal n.° 98, de 05 de
maio de 2020, Sao Bernardo-MA (2020c, p.01-04); decreto municipal n.° 103, de 29 de maio de 2020, Sao
Bernardo-MA (2020d, p.01-03) e decreto municipal n.° 107, de 30 de junho de 2020, Sdo Bernardo-MA
(2020e, p.01-03). Nesse contexto, as instituicdes educacionais do municipio de Sao Bernardo, no estado do
Maranhao, enfrentaram a tarefa de adaptar suas estratégias avaliativas as plataformas online e formatos nao
presenciais. Logo, as avaliagbes, anteriormente centradas em exames escritos e atividades em sala de aula,
precisaram ser redesenhadas para se adequarem ao novo ambiente digital. A urgéncia dessa transigao
muitas vezes levou a uma abordagem reativa, com educadores explorando solucbes emergentes para
garantir a continuidade da avaliagdo.

Um desafio foi com relagdo a protecao e a integridade das avaliagdes online, como exemplo podemos
citar a aplicagao de testes e provas em plataformas virtuais que exigem medidas adicionais para evitar
praticas académicas desonestas, como a cépia ndo autorizada de respostas ou a consulta a recursos
externos. Estratégias como a utilizagédo de ferramentas de detecgéo de plagio e formulagéo de perguntas que
fornecem uma analise critica tém sido empregadas para preservar a validade das avaliagées. Uma pesquisa
realizada por Bortolin & Nauroski (2022, p.01-18), baseada em estudo de outras produgdes sobre o assunto
entre 2020 e 2022, relata tal preocupacao com a integridade das avaliagbes:

“[...]Jrelatou-se em alguns pontos o desconforto de alguns professores em realizarem
provas on-line, em razdo do fato de o aluno poder “fraudar” as respostas na internet.
Esse dado nos faz repensar a fungéo da avaliagdo e a sua concepgéo negativa por
parte dos professores.” (Bortolin & Nauroski, 2022, p.01-18)

No entanto, as consideragdes sobre equidade e inclusdo emergem como fatores cruciais na avaliacao
durante a pandemia. As disparidades no acesso a tecnologia e a internet entre os estudantes de diferentes
contextos socioecondmicos podem resultar em desigualdades na participagcdo e no desempenho avaliativo,
prejudicando a democratizacdo do ensino durante o isolamento social principalmente. Essa democratizagéo
do ensino, segundo Luckesi (1995, p. 60), implica, antes de tudo, a democratizacdo do acesso a educagao
escolar, algo que pode ser prejudicado pela falta de acesso as tecnologias por parte dos alunos. Logo, com
pouco ou nenhum acesso a dispositivos eletrénicos enfrentardo barreiras substanciais na realizagdo das
avaliagdes online, o que pode distorcer os resultados e decair a validade do processo avaliado.

A complexidade da avaliagdo da aprendizagem durante a pandemia também transcende o ambito
técnico. As dimensdes socioemocionais dos alunos, fortemente impactadas pelo isolamento social e pelas
crises decorrentes da crise sanitaria, podem influenciar sua capacidade de se engajar nas atividades
avaliativas. A ansiedade e o estresse relacionados a pandemia podem comprometer a concentragao, a
motivacao e, consequentemente, o desempenho académico dos estudantes.

Em frente a esses desafios, as escolas publicas tém buscado alternativas inovadoras para a avaliagao
da aprendizagem. A diversificagdo de formatos avaliativos, como a promogao de projetos colaborativos, a
avaliagdo formativa baseada em feedback construtivo e a incorporagdo de elementos de autoavaliagdo,
emergem como estratégias potenciais para capturar uma gama mais ampla de habilidades e competéncias.
Para tanto, planejar deve estar em torno da avaliagdo para o desenvolvimento dessas competéncias e
habilidades. Luckesi (2011, p. 284) também fala sobre isso:

“O ato de planejar o ensino é fundamental para a pratica tanto do ensino quanto da
avaliagdo, como tratado na 12 Parte deste livio. Ambos sdo componentes do ato
pedagdgico escolar, uma vez que o planejamento envolve decisées politicas (o que
ensinar, por que ensinar isso, qual sera o destino desse ensino, que cosmoviséo
esta por tras disso que vamos ensinar?), decisées cientificas (as informagoes,
habilidades e competéncias que vamos trabalhar estdo comprometidas com a
ciéncia contemporénea ou com as condutas necessarias a vida individual e social?)
e decisées técnicas (que recursos técnicos sdo adequados para ensinar esses
contetudos?), O ato de avaliar necessita desses elementos como parédmetros de
qualidade dos resultados.” Luckesi (2011, p. 284)
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Como destacado, o ato de planejar o ensino é essencial tanto para a pratica do ensino quanto para a
avaliagdo. Envolve decisbes politicas, cientificas e técnicas que orientam o processo de ensino e avaliagao.
Portanto, a medida que as escolas continuam a explorar abordagens inovadoras para a avaliagdo da
aprendizagem, é crucial reconhecer a interligagao entre o planejamento, a pratica do ensino e a avaliagdo. O
planejamento eficaz desempenha um papel fundamental na promog¢éao do desenvolvimento das competéncias
e habilidades dos alunos, contribuindo assim para a melhoria da educacgao e o crescimento dos estudantes.

Neste cenario desafiador, o presente estudo assume o propdsito fundamental de examinar de perto
a dindmica da avaliagdo da aprendizagem em uma escola publica durante a pandemia de COVID-19.
Almejamos uma analise meticulosa das estratégias adotadas pelos professores, das provas elaboradas tanto
por educadores quanto por alunos, e das diretrizes que regem essas abordagens, com foco especial na
promocao da equidade e na avaliagao eficaz.

O objetivo primordial deste estudo é enriquecer o didlogo em torno das praticas avaliativas
contemporaneas, trazendo a tona percepgdes valiosas e perspectivas que possam informar aprimoramentos
futuros no cenario educacional em constante evolugdo. A justificativa para esta pesquisa reside na
necessidade premente de compreender como a avaliagdo da aprendizagem se desdobrou em meio aos
desafios impostos pela pandemia, visando, assim, contribuir ativamente para o desenvolvimento e
refinamento continuo das estratégias educacionais no atual panorama global.

METODOLOGIA

Para uma compreensdo dindmica da avaliagdo da aprendizagem em escolas publicas durante a
pandemia de COVID-19, conduziu-se uma pesquisa com a participacdo de 21 professores da Unidade
Integrada Professora Célia Cristina Pereira dos Reis, localizada no municipio de Sdo Bernardo, no estado do
Maranhao. O publico-alvo foi composto por professores atuantes na referida escola, abrangendo diferentes
niveis de experiéncia profissional e familiaridade com tecnologias digitais. A escolha dessa escola baseou-se
na diversidade socioecondmica de seus alunos e no fato de oferecer niveis de ensino que abrangem do 6°
ao 9° ano do ensino fundamental. Esse escopo permitiu uma investigacdo das praticas dos professores,
considerando as peculiaridades dessa etapa educacional.

Coleta de dados:

Para capturar as evidéncias e praticas dos professores, um questionario foi desenvolvido e
implementado por meio da plataforma Google Forms. Composto por 7 perguntas direcionadas, o formulario
abordou uma variedade de assuntos relacionados a avaliagdo da aprendizagem durante a pandemia de
COVID-19. As perguntas foram projetadas para explorar as estratégias avaliativas adotadas, os desafios
enfrentados, as medidas para garantir a equidade nas estimativas e a avaliagéo geral do impacto da pandemia
no processo avaliativo.

Analise de dados:

As respostas dos professores foram coletadas e organizadas para analise. Adotando uma abordagem
quanti/qualitativa, os dados foram examinados para identificar de temas emergentes, padrdes recorrentes e
entendimentos relevantes.

Consideragoes éticas:

Este estudo respeitou integralmente os principios da pesquisa expressos na Resolugao n.° 466/2012
do Conselho Nacional de Saude (CNS), Brasil (2012, p. 1-12). Os participantes foram esclarecidos sobre a
natureza intencional de sua participagdo e a garantia de confidencialidade das informagdes fornecidas. O
consentimento foi obtido antes da coleta de dados, e os procedimentos de pesquisa foram tratados conforme
as diretrizes éticas em vigor.

Limitagoes do estudo:

E relevante observar que, devido as restricdes impostas pela pandemia, a coleta de dados ocorreu
de maneira virtual, limitando a interacao direta com os participantes. Além disso, o estudo se concentra em
uma unica instituicdo educacional, o que pode impactar a generalizagdo dos resultados para outras escolas.

RESULTADOS E DISCUSSOES:

Na secédo de resultados e discussdes, mergulharemos nas nuances que emergiram da analise dos
dados coletados. Exploraremos o tempo de docéncia dos professores participantes, analisaremos o modelo
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de ensino adotado durante a pandemia e examinaremos o acesso e dominio das tecnologias digitais no
contexto educacional. Além disso, langaremos luz sobre o ambiente de aplicagdo das avaliagbes durante a
pandemia, discutiremos as formas de avaliacdo utilizadas e a importancia da formacdo em avaliagao da
aprendizagem em tempos de pandemia. Cada ponto revela camadas distintas de desafios, estratégias
inovadoras e reflexbes cruciais para compreendermos a adaptagao do ensino e avaliagdo diante das
transformagdes globais.

Tempo de docéncia dos professores participantes

A pesquisa contou com a participagao de vinte e um professores da Unidade Integrada Professora
Célia Cristina Pereira dos Reis, Sdo Bernardo — MA, que responderam a um questionario composto por 07
perguntas sobre a avaliagdo da aprendizagem durante a pandemia de COVID-19. Nesta sec¢ao, apresentamos
uma analise estatistica do perfil dos participantes, com foco na experiéncia docente.

Tempo de docéncia:

A primeira questao (Qual é seu tempo de docéncia?) buscou compreender o tempo de docéncia dos
participantes. Dos vinte e um professores que responderam a pesquisa, os resultados revelaram uma
distribuicao diversificada em relagéo a experiéncia profissional. Onze deles (52,4%) acumularam mais de 10
anos de docéncia, indicando uma representatividade significativa de profissionais com ampla vivéncia
educacional. Sete professores (33,3%) possuiam entre 5 e 10 anos de experiéncia, evidenciando uma parcela
consideravel com uma base soélida de atuagdo. Um respondente (4,8%) relatou entre 2 e 5 anos de docéncia,
enquanto dois professores (9,5%) tiveram até 2 anos de experiéncia, representando um grupo ainda iniciante
em sua trajetéria profissional.

O grafico a seguir (Gréafico 1) ilustra a distribuicdo do tempo de docéncia entre os professores
participantes:

100,0%
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2 52,4%
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o
S 33,3%
©
X
9,5%
— [
0,0% [ e |
acimade 10 nos de5al0anos de2ab5anos até 2 anos

Tempo de docéncia

Grafico 1 — Distribuicdo grafica do tempo de docéncia dos professores pesquisados revela
diversidade marcante no tempo de docéncia dos professores participantes, com 52,4% acumulando mais de
10 anos, 33,3% entre 5 e 10 anos, 4,8% entre 2 e 5 anos, e 9,5% com até 2 anos de experiéncia. Fonte:
Propria.

Esta diversidade em relagao ao tempo de docéncia oferece uma perspectiva abrangente sobre as
prescricOes e praticas avaliativas durante a pandemia. Professores com anos de experiéncia podem trazer
consigo uma bagagem de estratégias avaliativas acumuladas ao longo do tempo, enquanto aqueles com
menos experiéncia podem adotar abordagens mais adaptaveis e abertas a inovagdes.

Essa analise inicial do perfil dos professores fornece um contexto importante para a compreensao
das abordagens avaliativas adotadas durante a pandemia de COVID-19. A maioria dos profissionais
acumulam mais de 10 anos de experiéncia. Logo, esse dado servird de base para compreendermos as
informagdes contidas no restante das perguntas do questionario. O tempo de experiéncia é muito importante,
pois segundo Corréa (2021, p. 13):

“Observa-se que os professores com pouco tempo de atuagcdo no magistério,
apresentam dificuldade para organizar seu planejamento diario, atualizar
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documentos como pautas e relatorios e, principalmente, controlar a disciplina em
sala. S&o saberes que ndo aprenderam nos cursos de formagdo, mas que podem
ser desenvolvidos ao longo de sua trajetéria na profissdo. Desta forma, a escola
passa a ser considerada como um local importante e privilegiado para a
aprendizagem e para o desenvolvimento profissional, assim como para a
elaborag¢éao de novos conhecimentos profissionais sobre a docéncia.” Corréa (2021,
p. 13)

Modelo de ensino adotado durante a pandemia

A segunda pergunta (Em meio a pandemia que se instaurou em 2020, qual modelo de ensino vocé
teve que adotar?) direcionou o foco para o modelo de ensino adotado pelos professores durante a pandemia
de COVID-19. Dos vinte e um professores que participaram da pesquisa, dezenove (90,5%) declararam ter
utilizado o modelo de ensino remoto para ministrar suas aulas. Um unico professor (4,8%) indicou ter adotado
o0 modelo presencial, enquanto outro unico professor (4,8%) optou pelo modelo hibrido, combinando aulas
presenciais e remotas.

A andlise estatistica dessas respostas reflete a prevaléncia significativa do ensino remoto como a
abordagem predominante durante o periodo da pandemia, algo ja autorizado pelos decretos municipais:
decreto municipal n.° 93, de 12 de abril de 2020, Bernardo-MA (2020, p.01-06); decreto municipal n.° 96, de
28 de abril de 2020, Bernardo-MA (2020, p.01-06); decreto municipal n.° 98, de 05 de maio de 2020, Bernardo-
MA (2020, p.01-04); decreto municipal n.° 103, de 29 de maio de 2020, Bernardo-MA (2020, p.01-03) e decreto
municipal n.° 107, de 30 de junho de 2020, Bernardo-MA (2020, p.01-03), e demais dispositivos legais
nacionais. A ampla adoc¢ao do ensino remoto demonstra a adaptagéo rapida dos professores a nova realidade
e as restricoes impostas pela situagdo sanitaria. A preferéncia pelo ensino remoto pode ser atribuida a
necessidade de manter a continuidade do processo educacional enquanto garante a seguranga dos alunos e
professores.

A representacdo minoritadria dos modelos presenciais e hibridos destaca variagées nas abordagens
adotadas por alguns professores, possivelmente influenciadas por consideragdes especificas, como a
disponibilidade de infraestrutura tecnolégica, as condi¢gdes de saude locais e as pessoas que fazem parte do
corpo escolar.

O grafico a seguir (Grafico 2), ilustra a distribuicado dos modelos de ensino adotados pelos professores
participantes:
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Modelo de ensino adotado

Grafico 2 — Grafico de distribuigdo dos modelos de ensino adotados durante a pandemia mostra a
maioria esmagadora dos professores (90,5%) adotou o ensino remoto durante a pandemia de COVID-19. A
opgao pelo ensino presencial foi mencionada por apenas um professor (4,8%), enquanto outro (4,8%)
escolheu um modelo hibrido, combinando aulas presenciais e remotas. Fonte: Propria.
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Acesso e dominio das tecnologias digitais

Uma analise mais criteriosa dos dados referentes ao acesso e dominio das tecnologias digitais entre
os professores participantes revela nuances interessantes sobre a relagdo entre recursos tecnolégicos e
competéncia tecnoldgica durante a pandemia de COVID-19. Veremos os dados primeiramente, para apos
fazermos algumas observagdes relevantes.

Acesso tecnoldgico:

Dos vinte e um professores que responderam a terceira pergunta (Como vocé descreve seu tipo de
acesso as tecnologias de comunicacao e informagédo?), onze (52,4%) relataram ter acesso excelente as
tecnologias digitais, indicando que possuem tanto um computador quanto um celular com acesso a internet.
Esse grupo representa uma proporgao significativa dos participantes e, presumivelmente, tem a disposi¢ao
0S recursos necessarios para a integracao das tecnologias em sua pratica educacional. cinco professores
(23,8%) relataram ter acesso razoavel, o que sugere que possuem equipamentos e acesso a internet, mas
podem enfrentar desafios em sua utilizagdo plena. Outros cinco professores (23,8%) relataram bom acesso,
limitando-se a um celular com acesso a internet. As informagdes podem ser melhor visualizadas no grafico
abaixo (Grafico 3).
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Tipo de acesso as tecnologias de comunicagdo e informagao

Grafico 3 — Revela que mais da metade (52,4%) possui acesso excelente as tecnologias digitais,
enquanto 23,8% relataram acesso razoavel e outros 23,8% tém bom acesso, principalmente mediante um
celular com internet. Fonte: Propria.

Dominio das tecnologias para o processo de ensino:

Na quarta pergunta do questionario (Como vocé avalia o seu dominio das tecnologias digitais para o
processo de ensino?), a maioria dos professores (17 ou 81%) indicou um dominio mediano, o que significa
que eles conseguem utilizar alguns aplicativos sem grandes dificuldades. Essa maioria expressiva de
professores com um nivel de dominio intermediario sugere que eles possuem uma base tecnoldgica razoavel,
0 que € encorajador em termos de adogéo de praticas tecnoldgicas. 2 professores (9,5%) se destacaram com
um excelente dominio, mencionando a capacidade de utilizar diversos aplicativos, incluindo ferramentas de
edicdo. Outros 2 professores (9,5%) relataram um dominio basico, limitando-se a acessar aplicativos de
mensagens e redes sociais. Para melhor vista dessas informagdes, observe o grafico logo abaixo (Grafico 4).
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Dominio das tecnologias digitais

Grafico 4 — Dominio das TIC’s. A maioria dos 21 professores (81%) indicou um dominio mediano das
tecnologias digitais, evidenciando habilidades para utilizar alguns aplicativos. Dois professores (9,5%)
destacaram-se com excelente dominio, enquanto outros dois (9,5%) tém dominio basico. Fonte: Propria.

Analise critica das informagdes sobre experiéncia profissional, acesso e dominio tecnolégico

A analise detalhada das respostas fornecidas pelos vinte e um professores participantes da pesquisa
revela informagdes valiosas sobre a intersecao entre a experiéncia profissional, o acesso as tecnologias de
informagéo e comunicagéo (TICs) e o nivel de dominio tecnolégico. Vamos examinar esses dados de forma
mais critica e associar essas informacgdes para obter respostas significativas:

Experiéncia profissional e acesso tecnolégico:

Dos vinte e um professores que responderam a pesquisa, quinze relataram ter 10 anos ou mais de
experiéncia profissional (71,4%). Dentre esses, oito professores (53,3%) mencionaram ter acesso excelente
as TICs, incluindo a posse de computador e celular com acesso a internet. Isso sugere que uma parcela
significativa dos professores com mais experiéncia profissional possui recursos tecnolégicos robustos, o que
pode ter influenciado suas escolhas em relagdo ao acesso e utilizagdo de ferramentas digitais.

Experiéncia profissional e dominio tecnolégico:

Entre os oito professores com acesso excelente as TICs, apenas dois (25%) relataram ter dominio
excelente dessas tecnologias, enquanto os outros seis (75%) indicaram ter dominio basico ou mediano. Isso
indica uma desconexdo entre o acesso tecnoldgico e o nivel de proficiéncia na utilizacdo das TICs. Embora
esses professores tenham recursos tecnolégicos a disposi¢do, a maioria deles ndo se considera altamente
competente no uso dessas ferramentas.

Associagao entre acesso e dominio tecnolégico:

A correlagdo entre 0 acesso e o dominio tecnolégico nos dados apresenta uma oportunidade
instigante para a reflexdo. Como mencionado por Oliveira et al. (2015, p. 10), os professores devem
desenvolver competéncias capazes de capacita-los a fazer uso efetivo das tecnologias digitais. Esse
desenvolvimento requer uma abertura a formagéo continuada voltada para compreender as tecnologias em
sua plenitude, explorando suas possibilidades técnicas. Esse entendimento mais amplo é vital para ampliar a
visdo e as habilidades dos professores diante dos desafios da educacdo contemporanea.

Embora o acesso tecnolégico forneca as ferramentas para a adogéo de praticas digitais, o nivel de
proficiéncia na utilizacdo dessas ferramentas € influenciado por fatores adicionais, como treinamento,
familiaridade e pratica. Muitos professores, mesmo com acesso excelente as TICs, podem nao estar
aproveitando totalmente o potencial dessas tecnologias devido a obstaculos relacionados ao dominio.

Os resultados sugerem que programas de desenvolvimento profissional, com énfase no
aprimoramento do dominio tecnolégico, como a formagéo continuada, s&o igualmente relevantes para
professores com amplo acesso as TICs. Investir em treinamento que permita que os professores explorem
plenamente as capacidades das ferramentas digitais pode contribuir significativamente para uma integragéo
mais eficaz da tecnologia no processo educacional. Em consonancia com isso Silva (2019, p.30) diz:

“A formagéo do professor usando tecnologias pedagdgica-digitais desenvolve-se
numa abordagem que privilegia as multiplas interagdes entre os participantes do
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processo de ensino e aprendizagem, pode viabilizar a abordagem da formagéo
reflexiva e contextualizada permitindo ao formador conhecer e participar do dia a
dia do professor-cursista na sua realidade escolar que se depara com grande
aparato tecnoldgico que habita o conhecimento dos alunos. As tecnologias e midias
digitais devem fazer parte do repertério do professor que ao incorpora-las ao
processo de ensino e aprendizagem devera refletir sobre suas finalidades enquanto
ferramenta de aprendizagem.” Silva (2019, p.30).

Essa abordagem é fundamental para preparar os educadores para atender as demandas das novas
geracodes, que ja nascem imersas na tecnologia, percebendo-a como um instrumento essencial para seu
desenvolvimento cognitivo, social e pessoal. Também ¢é importante destacar o desenvolvimento de
abordagens pedagoégicas que promovam a utilizagao significativa das TICs, independentemente do nivel de
experiéncia ou acesso. Professores com dominio tecnolégico basico ou mediano podem beneficiar-se de
estratégias de ensino que gradualmente os introduzam a aplicativos mais avangados, capacitando-os a adotar
praticas mais inovadoras em suas aulas, tanto remota quanto presencialmente.

Ambiente de aplicagido das avaliagdes durante a pandemia

Como as avaliagdes foram aplicadas, a quinta pergunta do questionario (Relativo as avaliagdes, foram
realizadas em ambiente fisico, virtual ou em ambos?), durante a pandemia de COVID-19 é um aspecto crucial
que reflete a adaptagéo dos professores aos desafios do ensino remoto e hibrido. Dos 21 professores que
participaram da pesquisa, houve uma diversidade de abordagens para a aplicagao das avaliagdes.

Aplicacdo presencial em ambiente fisico:

Nove professores (42,9%) optaram por realizar as avaliagdes presencialmente, em ambiente fisico,
utilizando material escrito ou impresso. Essa abordagem pode refletir uma busca por autenticidade nas
avaliagGes, uma vez que o formato tradicional de provas foi mantido. Além disso, consideragdes como a
facilidade de monitorar os alunos durante a prova e a prevengao de fraudes também podem ter influenciado
essa escolha.

Ambiente fisico e virtual:

Sete professores (33,3%) adotaram uma abordagem hibrida, combinando a aplicagdo em ambiente
fisico com o uso de plataformas virtuais. Essa escolha pode ter sido influenciada pela necessidade de
acomodar alunos com diferentes niveis de acesso a tecnologia. O uso de plataformas virtuais pode permitir a
aplicagédo de avaliagdes mais interativas e variadas, enquanto a opgéo presencial pode garantir condigbes
equitativas para todos os alunos.

Ambiente virtual com materiais digitais:

Cinco professores (23,8%) optaram por realizar as avaliagdes exclusivamente em ambiente virtual,
utilizando materiais digitais. Essa abordagem pode refletir um maior dominio das tecnologias por parte desses
professores, permitindo-lhes criar avaliagdes interativas e contextualizadas. Além disso, o ambiente virtual
pode ser mais flexivel em termos de horarios, atendendo a variedade de situagdes dos alunos.

Associagao entre ambiente de aplicagdo das avaliagbes com o dominio das tecnologias digitais:

A associagao entre a forma de aplicagédo das avaliagdes e o dominio das tecnologias digitais & notavel.
Aqueles professores com dominio excelente das tecnologias optaram principalmente pelo ambiente virtual
com materiais digitais, sugerindo uma integracéo eficaz das tecnologias em suas praticas avaliativas. Por
outro lado, aqueles com dominio mediano ou basico podem ter sido mais propensos a escolher o0 ambiente
fisico para manter uma abordagem familiar.

Consideragbes socioeconbmicas:

As escolhas dos professores quanto ao ambiente de aplicagdo das avaliagbes podem ter sido
influenciadas pelas situagdes socioecondémicas dos alunos do municipio de Sdo Bernardo, no Estado do
Maranhdo. Uma abordagem hibrida ou a opgao pelo ambiente fisico pode ter sido uma resposta a
disponibilidade limitada de recursos tecnoldgicos para alguns alunos. A necessidade de equidade nas
avaliagOes, considerando as disparidades de acesso, pode ter sido um fator determinante.

Portanto, essas escolhas dos professores, especialmente a opg¢édo por uma abordagem hibrida ou
pelo ambiente fisico para aplicagao das avaliagdes, refletem a necessidade de considerar as situagbes
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socioecondmicas dos alunos durante o ensino remoto. Esses dados entram em sintonia com Bortolin &
Nauroski (2022, p.18), os alunos também tiveram a necessidade de acompanhamento durante o ensino
remoto, por motivos de caréncia tecnoldgica.

Formas de avaliagao utilizadas durante a pandemia

A analise estatistica das formas de avaliagdo utilizadas pelos professores durante o periodo
pandémico, sexta pergunta do questionario (Quais formas de avaliagdo foram possiveis realizar nesse
periodo?), proporciona uma visao abrangente das estratégias adotadas para avaliar o aprendizado dos alunos
em um contexto desafiador. O grafico a seguir (Grafico 5), mostra a distribuicao das formas de avaliagido mais
usadas e menos usadas pelos professores.
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Forma de avaliagdo utilizada

Grafico 5 — Formas de avaliagcdo utilizadas durante a pandemia. Predominam trés formas de
avaliagao: participagéo (85.7%), lista de exercicios (76.2%), e trabalhos (76.2%). Essa énfase destaca a
intenc&o dos professores em envolver ativamente os alunos. Fonte: Propria.

Diversidade de formas de avaliagéo:

Dos vinte e um professores que responderam a pesquisa, a maioria utilizou uma variedade de
meétodos de avaliagdo para acompanhar o progresso e o desempenho dos alunos durante a pandemia. Um
total de 13 formas de avaliacao diferentes foram mencionadas pelos professores, demonstrando a adaptagao
criativa dos educadores para avaliar os alunos em um ambiente predominantemente virtual em meio a uma
transicdo causada pela pandemia. Sobre isso, Junior & Monteiro (2020, p. 13) falam: “[...] sabe-se que toda
transi¢cdo requer adaptagao, ndo somente dos alunos, mas de professores e gestores educacionais.”. Isso
mostra uma certa disposicao psicolégica dos professores em oferecer outras formas de avaliacdo, uma vez
que também estavam passando por um momento conturbado por conta do isolamento social causado pela
pandemia. Luckesi (2011, p. 265) fala sobre isso em seu livro intitulado “Avaliacdo da aprendizagem:
componente do ato pedagdgico”, se referindo ao ato de acolher as realidades dos alunos como umas das
condic¢des primordiais para o ato de avaliar, tornando-a mais eficaz.

Formas de avaliagdo mais comuns:

As trés formas de avaliagdo mais comuns foram: participacéo (85,7%), lista de exercicios (76,2%) e
trabalhos (76,2%). Isso indica que os professores buscaram envolver ativamente os alunos, bem como avaliar
suas habilidades e compreensdo por meio de tarefas praticas e exercicios escritos. A participagdo é
particularmente proeminente, sugerindo a importancia de manter o engajamento dos alunos no ambiente
virtual.

Variedade de métodos:

A diversidade de métodos de avaliagdo adotados é evidenciada pelo fato de que nenhuma forma
especifica foi mencionada por todos os participantes. Isso reflete uma abordagem adaptativa, em que os
professores escolheram as estratégias de avaliagdo mais adequadas as necessidades de seus alunos e ao
ambiente de ensino remoto.
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Estratégias menos utilizadas:

Formas de avaliagdo menos frequentemente mencionadas incluem a produgéo textual, jogos
didaticos, rodas de conversa, produgao de video, simulados e construgao de maquetes. Embora menos
comuns, essas estratégias representam abordagens inovadoras que podem envolver os alunos de maneira
unica e promover a aprendizagem ativa e pratica.

Implicagbes pedagdgicas:

A diversidade de métodos de avaliagdo sugere que os professores estavam comprometidos em
oferecer uma avaliacdo mais abrangente durante a pandemia. A combinagdo de avaliagbes formativas
(participagao, trabalhos, lista de exercicios) e avaliagdes somativas (provas, simulados) demonstra a busca
por uma compreensao completa do progresso dos alunos.

A analise estatistica das formas de avaliagdo utilizadas pelos professores durante a pandemia
ressalta a flexibilidade e a criatividade dos educadores ao enfrentar desafios educacionais sem precedentes.
A diversidade de métodos empregados sugere uma abordagem adaptativa e centrada no aluno, onde
diferentes estratégias foram escolhidas com base nas necessidades individuais dos estudantes e nas
limitagdes impostas pelo ambiente virtual. Essas descobertas corroboram com os resultados de pesquisas
anteriores, como indicado por Bortolin & Nauroski (2022, p. 17), que apontam para uma modificagao
qualitativa no modo de avaliagdo durante o ensino remoto, bem como uma diminui¢do no uso de testes
objetivos como provas, diferenciando significativamente do ensino presencial.

Formagao em avaliagao da aprendizagem em tempos de pandemia

A sétima pergunta, (Sobre formagao continuada e orientagbes para realizagdo da avaliagdo nesse
periodo, marque a melhor alternativa:), reuniu informagdes sobre a formagao em avaliagdo da aprendizagem
em tempos de pandemia, fornecem visbes valiosas sobre a busca por capacitagdo em um contexto
desafiador. A analise dessas respostas, combinada com os dados sobre o dominio das tecnologias digitais,
destaca algumas tendéncias notaveis.

Formacao oferecida pela gestao escolar:

Nove professores (42,9%) relataram ter recebido formagédo sobre avaliagdo da aprendizagem em
tempos de pandemia, oferecida pela gestao escolar. Essa abordagem pode indicar um esforco da escola em
fornecer orientacdes e suporte aos professores diante das mudancgas abruptas na pratica avaliativa. Aqueles
que buscaram essa formagéo, podem ter tentado se adaptar de maneira mais alinhada as diretrizes da escola.

Formacgéo autodidata:

Quatro professores (19%) relataram buscar formagéo sobre avaliagdo da aprendizagem por conta
prépria. Isso demonstra uma iniciativa proativa por parte desses professores em adquirir conhecimentos e
habilidades relevantes para a avaliagdo em tempos de pandemia. Essa abordagem pode refletir uma busca
por inovacdo e melhoria continua, especialmente quando os professores percebem a importancia da
avaliagdo em um ambiente desafiador.

Falta de formagéao oferecida:

Oito professores (38,1%) indicaram nao ter recebido nenhuma formagdo sobre avaliagdo da
aprendizagem em tempos de pandemia, oferecida pela gestdo escolar. Isso destaca uma lacuna potencial na
preparagao e apoio oferecidos aos professores durante esse periodo critico. A auséncia de formagéo pode
ter influenciado a tomada de decis6es sobre avaliagcdo e adaptacao as tecnologias digitais.

Associagdo com o dominio das tecnologias digitais:

Ao comparar essas respostas com os niveis de dominio das tecnologias digitais, € possivel notar que
a busca por formacao autodidata parece estar mais presente entre os professores com excelente dominio
das tecnologias. Isso sugere uma relagédo entre a busca por capacitagao e a confianga em utilizar ferramentas
digitais de aprendizagem e avaliagao. Por outro lado, a falta de formacéao oferecida pela gestdo escolar pode
ter impactado aqueles com dominio mediano ou basico, levando a abordagens mais convencionais. Como
Luckesi (2011, p.271) enfatiza, a teoria que sustenta nossos atos, incluindo a aplicagdo da avaliagao,
desempenha um papel fundamental na forma como interpretamos a realidade. Nenhum ato humano ocorre
em um vazio tedrico, e cada ato é realizado com base em um determinado ponto de vista, consciente ou
inconsciente. Idealmente, o corpo tedrico que embasa nossos atos deve ser consciente, mas nem sempre €
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0 que ocorre. Portanto, a formagéao tedrica dada aos professores avaliadores desempenha um papel crucial
na maneira como eles aplicam a avaliagao da aprendizagem e interpretam a realidade dos alunos avaliados.

Consideragbes para melhorias futuras:

A andlise dessas respostas ressalta a importancia da formagédo continua para os professores,
especialmente durante desafios extraordinarios como a pandemia. A necessidade de formacao € mais
pronunciada entre aqueles que buscam aprimorar suas habilidades digitais por conta propria. No entanto, a
oferta de formacgao pela gestdo escolar pode ser uma estratégia crucial para apoiar todos os professores na

adaptacao as novas praticas avaliativas.

Essas descobertas se alinham com os desafios destacados no estudo de Bortolin & Nauroski (2022,
p.-17), que indicaram o despreparo dos professores para o uso de Tecnologias da Informagédo e Comunicagao
(TICs) durante o ensino remoto. De fato, essa adaptacdo compulséria dos professores a nova realidade
também impactou diretamente o processo avaliativo, como proposto em nosso trabalho. E crucial considerar
que a formagéo continua, especialmente nas habilidades digitais, emerge como um requisito fundamental
para apoiar os professores durante periodos extraordinarios como a pandemia, e nossa analise enfatiza a
importancia dessa formagao, seja por meio de iniciativas pessoais ou pela gestao escolar.

CONCLUSAO E CONSIDERAGOES FINAIS

A analise detalhada do perfil dos professores participantes, bem como das estratégias avaliativas
adotadas durante a pandemia de COVID-19, oferece uma visdo abrangente das abordagens educacionais
em um contexto desafiador. O tempo de docéncia revelou uma distribuicdo diversificada, com professores
com vasta experiéncia e outros em estagios mais iniciais de suas carreiras. Essa diversidade trouxe diferentes
perspectivas e estratégias a mesa, enriquecendo o ambiente educacional.

O predominio do ensino remoto como modelo adotado reflete a adaptabilidade dos professores e sua
rapida resposta as restricbes impostas pela pandemia. O uso de abordagens hibridas e presenciais
demonstrou a flexibilidade e a atencao as necessidades especificas dos alunos. Essas escolhas podem estar
diretamente ligadas a disponibilidade de recursos tecnoldgicos e as caracteristicas socioeconémicas dos
alunos da regido.

A analise sobre acesso e dominio das tecnologias digitais revelou uma dinamica complexa entre a
disponibilidade de recursos e a competéncia tecnoldgica. Professores com acesso excelente nem sempre
demonstraram um dominio correspondente, indicando a importancia de investir em treinamento e
desenvolvimento profissional voltados para a utilizagao eficaz das tecnologias.

As formas de avaliagdo utilizadas demonstraram uma abordagem diversificada e adaptativa,
evidenciando a criatividade dos educadores para avaliar os alunos em ambientes virtuais e hibridos.
Estratégias como participagao, lista de exercicios e trabalhos foram as mais comuns, refletindo um equilibrio
entre avaliagbes formativas e somativas. As escolhas de ambiente de aplicagao das avaliagdes indicaram a
consideracao das limitagbes de acesso dos alunos, demonstrando um compromisso com a equidade
educacional.

A formacdo em avaliagcdo da aprendizagem em tempos de pandemia apresentou uma variedade de
abordagens, desde aquelas oferecidas pela gestdo escolar até iniciativas autodidatas. A associagao dessas
respostas com o dominio das tecnologias digitais destacou a necessidade de uma formacgéo continua que
atenda as demandas dos professores em todos os niveis de competéncia tecnoldgica.

Diante dessas anadlises, € fundamental destacar a importancia de investir em programas de
desenvolvimento profissional que capacitem os professores a integrar eficazmente as tecnologias em suas
praticas educacionais. Além disso, considerando as variagdes socioecondmicas dos alunos e a complexidade
das escolhas educacionais em tempos de pandemia, a qualificagdo da equidade deve ser uma prioridade.

Em Jultima analise, os desafios apresentados pela pandemia tém catalisado a inovagdo e o
aprimoramento das praticas pedagodgicas. Os educadores tém se mostrado resilientes e criativos ao se
adaptar a um cenario em constante evolugdo. A medida que avancamos, & imperativo continuar apoiando e
capacitando os professores, garantindo que eles estejam preparados para enfrentar qualquer desafio
educacional que se apresente, seja presencial, remoto ou hibrido. O comprometimento com o
desenvolvimento profissional continuo e a reflexao sobre as praticas avaliativas sdo elementos fundamentais
para construir um futuro educacional mais inclusivo, eficaz e dinamico.

19



REFERENCIAS
Autor 1 (referéncia omitida para evitar a identificagéo dos autores do trabalho)

Brasil. (2020a). Parecer homologado parcialmente cf. Despacho do Ministro, publicado no D.O.U. de
1/6/2020, Secédo 1, Pag. 32. Ver Parecer CNE/CP n.° 9/2020. Brasilia — DF. http://portal.mec.qgov.br/
index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-pcp005-20&category_slug=marco-2020-
pdf&ltemid=30192

Brasil. (2020b). Parecer homologado parcialmente Cf. Despacho do Ministro, publicado no D.O.U. de
3/8/2020, Secéao 1, Pag. 57. O item 8 deste Parecer foi reexaminado pelo Parecer CNE/CP 16/2020.
Brasilia — DF. http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docmané&view=download&alias=148391 -
pcp011-20&category slug=julho-2020-pdf&ltemid=30192.

Brasil. (2020c). Medida provisoéria n.° 934, de 1° de abril de 2020. Brasilia — DF. https://www.planalto.gov.
br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/mpv/mpv934impressao.htm.

Brasil. (2020d). Lei n.° 14.040, de 18 de agosto de 2020. Brasilia — DF. https://www.planalto.gov.br/c
civil_03/_ato2019-2022/2020/Lei/L14040.htm.

Brasil. (2012). Resolugdo n.° 466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS). Brasilia — DF.
https://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2012/Reso466.pdf

Bortolin, L. C. & Nauroski, E. A. (2022). Desafios e emergéncias da avaliagdo da aprendizagem no contexto
de pandemia: impactos na profissdo docente. Redufor: Revista Educagéo e Formacgao, Fortaleza - CE, v.
7, 8252, https://doi.org/10.25053/redufor.v7.e8252.

Corréa, C. C. M. (2021). Formacao de professors e o estagio supervisionado: tecendo dialogos, mediando
aprendisagens. EDUR Educagéo em Revista , Belo Horizonte, v. 37, e. 29817.
http://dx.doi.org/10.1590/0102-469829817.

Junior, V. B. S. & Monteiro, J. C. S. (2020). Educacéao e covid-19: as tecnologias digitais mediando a
aprendizagem em tempos de pandemia. Revista Encantar - Educacgao, Cultura e Sociedade, Bom Jesus
da Lapa - BH, v. 2, http://dx.doi.org/10.46375/encantar.v2.0011.

Luckesi, C. C. (1999). Avaliagcao da aprendisagem escolar: estudos e proposigdes. Cortez Editora, Sao
Paulo, Edicdo. 19, p. 169-180.

Luckesi, C.C. (1995). Avaliagao da aprendizagem escolar, Cortez Editora, Sdo Paulo, Edigao 21, p. 1-180.

Luckesi, C.C. (2011). Avaliagcao da aprendizagem componente do ato pedagdgico, Cortez Editora, Sao
Paulo, Edi¢do1, p. 263-295.

Oliveira, V. B. (2016). Concepcoes e perspectivas da avaliagdo da aprendizagem: Uma revisdo analitica.
Cad. Pes, Sao Luiz v. 23, n. 2. hitp://dx.doi.org/10.18764/2178-2229.v23n2p138-148.

Oliveira, A.S.S. & Santos, A.G. & Fortes, G.G.S. (2015). A importancia da formagao inicial e continuada do
professor para o uso das tic em sua pratica pedagoégica: um olhar sobre o ensino da matematica em
aracaju-se. .Researchgate.
https://www.researchgate.net/publication/306659226 A IMPORTANCIA DA FORMACAOQO INICIAL E
CONTINUADA DO PROFESSOR PARA O USO DAS TIC EM SUA PRATICA PEDAGOGICA UM

OLHAR _SOBRE_O ENSINO DA MATEMATICA EM_ARACAJU-SE

Saviane, D. (2020). Crise estrutural, conjuntura nacional, coronavirus e educag¢do — O desmonte da
educacao nacional. Revista Exitus, Santarem — PA, Vol. 10, p. 01-25, e020063.

Sao Bernardo — MA. (2020a). Prefeitura Municipal. Decreto Municipal n°® 93, de 12 de Abril de 2020. Diario
Oficial do Municipio, 12 de Abril de 2020. Edi¢éo 4, n.°. 4, p. 1-6.

Sao Bernardo — MA. (2020b). Prefeitura Municipal. Decreto Municipal n° 96, de 28 de Abril de 2020. Diario
Oficial do Municipio, 28 de Abril de 2020. Edicdo 4, n.°. 4, p. 1-6.

20


http://portal.mec.gov.br/%20index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-pcp005-20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/%20index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-pcp005-20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/%20index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-pcp005-20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=148391-pcp011-20&category_slug=julho-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=148391-pcp011-20&category_slug=julho-2020-pdf&Itemid=30192
https://www.planalto.gov.br/c%20civil_03/_ato2019-2022/2020/Lei/L14040.htm
https://www.planalto.gov.br/c%20civil_03/_ato2019-2022/2020/Lei/L14040.htm
https://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2012/Reso466.pdf
https://doi.org/10.25053/redufor.v7.e8252
http://dx.doi.org/10.1590/0102-469829817
http://dx.doi.org/10.46375/encantar.v2.0011
http://dx.doi.org/10.18764/2178-2229.v23n2p138-148
https://www.researchgate.net/publication/306659226_A_IMPORTANCIA_DA_FORMACAO_INICIAL_E_CONTINUADA_DO_PROFESSOR_PARA_O_USO_DAS_TIC_EM_SUA_PRATICA_PEDAGOGICA_UM_OLHAR_SOBRE_O_ENSINO_DA_MATEMATICA_EM_ARACAJU-SE
https://www.researchgate.net/publication/306659226_A_IMPORTANCIA_DA_FORMACAO_INICIAL_E_CONTINUADA_DO_PROFESSOR_PARA_O_USO_DAS_TIC_EM_SUA_PRATICA_PEDAGOGICA_UM_OLHAR_SOBRE_O_ENSINO_DA_MATEMATICA_EM_ARACAJU-SE
https://www.researchgate.net/publication/306659226_A_IMPORTANCIA_DA_FORMACAO_INICIAL_E_CONTINUADA_DO_PROFESSOR_PARA_O_USO_DAS_TIC_EM_SUA_PRATICA_PEDAGOGICA_UM_OLHAR_SOBRE_O_ENSINO_DA_MATEMATICA_EM_ARACAJU-SE

Sao Bernardo — MA. (2020c). Prefeitura Municipal. Decreto Municipal n® 98, de 05 de maio de 2020. Diario
Oficial do Municipio, de 05 de maio de 2020. Edigédo 4, n.°. 4, p. 1-4.

Sao Bernardo — MA. (2020d). Prefeitura Municipal. Decreto Municipal n°® 103, de 29 de maio de 2020. Diario
Oficial do Municipio, 29 de maio de 2020. Edigéo 4, n.°. 4, p. 1-3.

Sao Bernardo — MA. (2020e). Prefeitura Municipal. Decreto Municipal n°® 107, de 30 de junho de 2020. Diario
Oficial do Municipio, 30 de junho de 2020. Edigcéo 4, n.°. 4, p. 1-3.

Silva, G.F. (2019). Formacao de professores e as tecnologias digitais: a contextualizagdo da pratica na
aprendizagem. Paco Editora, Jundiai, 1.ed.

21



. n lnveStlgagéeS em Vxx (x) — Abr. 20xx
Ie CI Ensino de Ciéncias N ©

TiTULO DO ARTIGO (NEGRITO, ARIAL 10 PT., MAIUSCULO, CENTRALIZADO)

Title of the paper in English (Italic, Arial 10 pt.)

Nome Completo do primeiro autor (Negrito, Arial 10 pt.) [nonono@nono.no] (Arial 10 pt.)
Departamento (lItalico, Arial 10 pt.)
Universidade (lItalico, Arial 10 pt.)
Avenida, num., Cidade, Estado, Pais (ltalico, Arial 10 pt.)

Nome Completo do segundo autor (Negrito, Arial 10 pt.) [nonono@nono.no] (Arial 10 pt.)
Nome Completo do terceiro autor (Negrito, Arial 10 pt.) [nonono@nono.no] (Arial 10 pt.)
Filiagdo do segundo e terceiro autor, se for a mesma para ambos, seguindo os moldes exemplificados para
o primeiro (ltalico, Arial 10 pt.)

Resumo (Negrito, Arial 10 pt.)

Texto do resumo em paragrafo Unico e sem recuo em relagdao a margem esquerda. Texto do resumo em
paragrafo Unico e sem recuo em relagao a margem esquerda. Texto do resumo em paragrafo Unico e sem
recuo em relagdo a margem esquerda. Texto do resumo em paragrafo unico e sem recuo em relagdo a
margem esquerda. Texto do resumo em paragrafo Unico e sem recuo em relagdo a margem esquerda. Texto
do resumo em paragrafo unico e sem recuo em relagdo a margem esquerda. Texto do resumo em paragrafo
unico e sem recuo em relagdo a margem esquerda. Texto do resumo em paragrafo Unico e sem recuo em
relacdo a margem esquerda. Texto do resumo em paragrafo Unico e sem recuo em relagdo a margem
esquerda. Texto do resumo em paragrafo Unico e sem recuo em relagdo a margem esquerda. Texto do
resumo em paragrafo Unico e sem recuo em relagdo a margem esquerda. Texto do resumo em paragrafo
unico e sem recuo em relagdo a margem esquerda. Texto do resumo em paragrafo Unico e sem recuo em
relagdo a margem esquerda. Texto do resumo em paragrafo Unico e sem recuo em relagdo a margem
esquerda. Texto do resumo em paragrafo Unico e sem recuo em relagdo @ margem esquerda.

Palavras-Chave: Palavra-chave 1; Palavra-chave 2; ... (Arial 10 pt., maximo de cinco palavras-chave
separadas por ponto e virgula).

Abstract (Bold, Arial 10 pt.)

English translation of the Portuguese/Spanish abstract. English translation of the Portuguese/Spanish
abstract. English translation of the Portuguese/Spanish abstract. English translation of the
Portuguese/Spanish abstract. English translation of the Portuguese/Spanish abstract. English translation of
the Portuguese/Spanish abstract. English translation of the Portuguese/Spanish abstract. English translation
of the Portuguese/Spanish abstract. English translation of the Portuguese/Spanish abstract. English
translation of the Portuguese/Spanish abstract. English translation of the Portuguese/Spanish abstract.
English translation of the Portuguese/Spanish abstract. English translation of the Portuguese/Spanish
abstract. English translation of the Portuguese/Spanish abstract. English translation of the
Portuguese/Spanish abstract. English translation of the Portuguese/Spanish abstract. English translation of
the Portuguese/Spanish abstract. English translation of the Portuguese/Spanish abstract. English translation
of the Portuguese/Spanish abstract. English translation of the Portuguese/Spanish abstract. English
translation of the Portuguese/Spanish abstract.

Keywords: Keyword 1; Keyword 2; ... (Arial 10 pt., a maximum of five keywords, separated by semicolon).

22



INTRODUGAO E OS TITULOS DAS PRINCIPAIS SEGOES DO TRABALHO (NEGRITO, ARIAL 10 PT.,
MAIUSCULO)

O corpo do texto deve ser redigido em fonte Arial 10 pt. Nota de rodapé’. As paginas devem ser
numeradas no rodapé da pagina, centralizado. A primeira pagina ndo deve ser numerada, apesar de ser
contabilizada na numeracgao total das paginas do artigo.

As referéncias que permitam identificar os autores do trabalho devem ser omitidas e utilizados
marcadores (i.e. Autor 1, Autor 2, Autores 1 e 2...) para indicar o local onde apareceriam. Exemplo: “Em
trabalho anterior (Araujo & Veit, 2012)...” ficaria “Em trabalho anterior (Autores 1 e 2)...”. Os marcadores
também devem ser usados no lugar da referéncia completa no final do artigo (ver exemplo na ultima secao
deste modelo).

Subtitulo 2 (Negrito, Arial 10 pt.)

Conforme aparece nas normas da revista “citagbées curtas no corpo do texto devem ser colocadas
entre aspas e em italico”. Se as citagbes forem longas:

“As citagbes diretas com mais trés linhas deverdo ser recuadas em 4 cm em relagéao
a margem esquerda, serem escritas em italico, fonte Arial 10 pt e o paragrafo deve
ser justificado. A citagdo deve também ficar entre aspas”. Cabe observar também
que ndo ha recuo na primeira linha em relagdo ao restante do paragrafo da citagéo
(marca de tabulagdo)’.

Subtitulo 3 (ltélico, Arial 10 pt.)

Elementos ndo textuais (tabelas, quadros, graficos, figuras, mapas e imagens) devem ser inseridos
no lugar apropriado do texto, ndo sendo necessario envia-los em separado. Eles devem ser colocados apoés
sua citagao no texto, tdo proximo quanto possivel, mas de forma que o elemento grafico e sua legenda fiquem
na mesma pagina. Veja o exemplo do Quadro1.

Quadro 1 — no caso de quadros e tabelas, a legenda deve vir acima deles. A fonte também ¢é Arial 10
pt. e o texto deve ser justificado, com o recuo da tabulagado (1,25 cm).

Coluna 1 Coluna 2 Coluna 3
Linha 1 Exemplo 1.1 Exemplo 2.1 Exemplo 3.1
Linha 2 Exemplo 1.2 Exemplo 2.2 Exemplo 3.2

Graficos, figuras, mapas e imagens devem ter a legenda colocada abaixo deles e na mesma pagina.
A Figura 1, mostra um exemplo.

6
4
2
0
A B C D
Exemplo 1 Exemplo 2 Exemplo 3

Figura 1 — Diferentemente das tabelas e quadros, a legenda vem apés as figuras (mapas, imagens,
fotos....).

Observagéo importante: todos os elementos graficos que ndo forem do proprio autor, sejam
adaptagbes ou extragdes de alguma obra, precisam ter a autoria referenciada na respectiva legenda.

" Notas de rodapé deverdo ser especificadas em algarismos arabicos em Arial 8 pt.

23



Exemplo: Figura 3 — Legenda descritiva (adaptado/extraido de Araujo & Veit, 2010, p.2). A referéncia completa
deve ser listada na secdo “Referéncias” do artigo.

Agradecimentos
Agradecimentos a pessoas e agéncias de fomento, podem ser feitas aqui.
REFERENCIAS

Campbell, D. T., & Stanley, J. C. (1963). Experimental and quasi-experimental designs for research on
teaching. In Gage, N. L. (Ed.), Handbook of research on teaching (171-246). Chicago: Rand McNally.

Costa, S. S. C., & Moreira, M. A. (2006). Atualizacdo da pesquisa em resolugcado de problemas: informacoes
relevantes para o ensino de Fisica. In Atas do | Encontro Estadual de Ensino de Fisica — RS (p.153.
Porto Alegre, RS, Brasil.

Feynman, R. (1967). The character of physical law. Cambridge: MIT Press.

Greca, |. M., & Moreira, M. A. (2002). Mental, physical, and mathematical models in the teaching and
learning of physics. Science Education, 86(1), 106-121.

Mcdermott, L. C. (2000). Bridging the gap between teaching and learning: the role of physics education
research in the preparation of teachers and majors. Investigacées em Ensino de Ciéncias, 5(3), 157-
170. Recuperado de http://www.if.ufrgs.br/ienci/artigos/Artigo_1D62/v5_n3 a2000.pdf

24


http://www.if.ufrgs.br/ienci/artigos/Artigo_ID62/v5_n3_a2000.pdf

COMPROVANTE DE SUBMISSAO A REVISTA IENCI - INVESTIGAGOES EM ENSINO
DE CIENCIAS

11/12/2023, 10:28 Gmail - Fwd: [IENCI] Agradecimento pela submissao

M G ma iI Leonardo Coelho Ferreira <leonardocoelhoferreira30@gmail.com>

Fwd: [IENCI] Agradecimento pela submissao
1 message

Vilma Oliveira <vilbragas@hotmail.com> Mon, Dec 4, 2023 at 11:20 AM
To: leonardocoelhoferreira30@gmail.com

---------- Mensagem encaminhada ----------

De: Editoria da IENCI <ienci@if.ufrgs.br>

Data: 4 de dez. de 2023 11:03

Assunto: [IENCI] Agradecimento pela submisséo

Para: Vilma Bragas De Oliveira <vilbragas@hotmail.com>

Cc:
Ola,
Leonardo Leonardo Coelho Ferreira submeteu o manuscrito, "DESAFIOS E ADAPTAQC)I;S NA AVALIAGAO DA
APRENDIZAGEM EM TEMPOS DE PANDEMIA:: REFLEXOES A PARTIR DA TRANSICAO PARA O ENSINO
REMOTQ" ao periédico Investigagées em Ensino de Ciéncias.

Se vocé tiver alguma duvida, entre em contato conosco. Agradecemos por considerar este periédico para publicar
o seu trabalho.

Editoria da IENCI
Editoria da IENCI

https:/iwww.if.ufrgs.brf/ienci

https://mail.google.com/mail/u/0/?ik=b4740cc54b&view=pt&search=all&permthid=thread-f:1784361427172235219&simpl=msg-f:1784361427172... M

25



