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O uso de smartphones como recurso
didatico para o ensino de Quimica no ensino
médio: uma analise da percep¢ao dos
docentes.

RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar a percepcao de docentes do ensino médio em
relagdo ao uso de smartphones como recursos didaticos no ensino de Quimica. Para
alcancar esse propésito, utilizou-se um questionario semiestruturado, composto por 16
perguntas abertas e fechadas. Participaram da pesquisa cinco docentes atuantes na area
de Quimica no ensino médio. Os resultados obtidos revelaram uma diversidade de
perspectivas e experiéncias entre os professores entrevistados, onde foram reconhecidas
as vantagens do uso de smartphones, destacando a rapidez, praticidade e dinamismo que
esses dispositivos podem oferecer nas aulas de Quimica, evidenciando a capacidade de
enriquecer a experiéncia de ensino, facilitar a pesquisa e promover inovagdo no processo
de aprendizado. No entanto, também foram apontadas desvantagens, como
desigualdades no acesso a dispositivos, distracdes em potencial, falta de concentracdo e
o risco de dependéncia tecnoldgica. Este estudo sublinha a importdncia de uma
abordagem equilibrada e planejada no que se refere ao uso de smartphones como recurso
didatico no ensino de Quimica, abordado estrategicamente, levando em consideragdo as
necessidades dos alunos e implementando métodos para maximizar os beneficios,
enquanto minimiza as desvantagens potenciais.

PALAVRAS-CHAVE: Smartphones. Ensino de Quimica. Percep¢do docente.
ABSTRACT

This study aimed to analyze the perception of high school teachers in relation to the use
of smartphones as didactic resources in the teaching of Chemistry. To achieve this
purpose, a semi-structured questionnaire was used, consisting of 16 open and closed
questions. Five teachers working in the area of Chemistry in high school participated in
the research. The results revealed a diversity of perspectives and experiences among the
teachers interviewed, where the advantages of the use of smartphones were recognized,
highlighting the speed, practicality and dynamism that these devices can offer in
Chemistry classes, evidencing the ability to enrich the teaching experience, facilitate
research and promote innovation in the learning process. However, disadvantages, such
as inequalities in access to devices, potential distractions, lack of concentration, and the
risk of technological dependence, were also pointed out. This study underlines the
importance of a balanced and planned approach to the use of smartphones as a teaching
resource in chemistry teaching, approached strategically, taking into account the needs of
students and implementing methods to maximize the benefits, while minimizing the
potential drawbacks.

KEYWORDS: Smartphones. Chemistry Teaching. Teacher perception.
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INTRODUGCAO

A tecnologia tem transformado a maneira como a educagdo é concebida,
permitindo que professores e alunos tenham acesso a uma variedade de
ferramentas e recursos capazes de enriquecer o processo de ensino-
aprendizagem. Essa nova realidade incorpora o conceito de Tecnologias Digitais
de Informagdo e Comunicacdo (TDICs) e Tecnologias da Informagdo e
Comunicac3o (TICs) (HENRIQUES; FERREIRA; SILVEIRA, 2023).

Por meio dessas ferramentas, é possivel gerenciar o processamento,
armazenamento, transmissdo e compartilhamento de informagcdes por
dispositivos eletrénicos e digitais conectados a internet (SCHUARTZ; SARMENTO,
2020). Em meio ao contexto atual das tecnologias disponiveis, destaca-se o
smartphone como um dispositivo versatil e consideravel, utilizado para acessar
informac0es, realizar atividades praticas e se conectar com outras pessoas em
tempo real.

Conforme os parametros educacionais estipulados pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), as tecnologias digitais devem ser utilizadas de maneira critica e
reflexiva, visando o desenvolvimento de habilidades e competéncias dos alunos,
como o pensamento critico, a resolucdo de problemas, a comunicacdo e a
colaboragdo (BRASIL, 2018). A BNCC ressalta ainda a importancia de integrar as
tecnologias digitais as praticas pedagodgicas, promovendo a inovagdo, a criatividade
e a interatividade no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, ao evidenciar a importancia de praticas educacionais aliadas
ao uso da tecnologia no ensino-aprendizagem nas escolas, é crucial considerar que
os conceitos de Ciéncias da Natureza, como difusores da compreensdo da vida na
Terra e suas transformacdes, ndo devem ser disseminados de forma superficial,
pois sdo fundamentais para a compreensao de diversos assuntos.

Com base nisso, é importante destacar que os principios das disciplinas de
Ciéncias da natureza como a Quimica, muitas vezes sdo de dificil compreensao para
os estudantes, devido a sua natureza multidisciplinar. Para os professores, pode
ser complexo desenvolver estratégias que facilitem o entendimento dos alunos em
relacdo a essa tematica.

Dessa forma, associar a tecnologia como uma aliada, adotando o uso do
smartphone como recurso didatico, tem sido alvo de estudos constantes na
educacdo. Para que o ensinamento ocorra de forma eficiente, é necessario atentar-
se aos recursos pedagdgicos empregados no ensino, de modo que possam
contextualizar os conteudos e a aplicacdo das tecnologias de maneira positiva.
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Dentro do ambiente educacional, Santos e Silva (2019) destacam a
versatilidade do smartphone, sublinhando seu potencial como uma ferramenta
multifuncional na sala de aula. O dispositivo pode desempenhar um papel
significativo na conducdo de atividades praticas, possibilitando a realizagdo de
experimentos virtuais e facilitando o acesso a informacgGes por meio de pesquisas
online. Além disso, destaca-se a utilidade dos smartphones na introducdo de jogos
educativos, ampliando as op¢Ges de engajamento e aprendizado interativo para os
alunos. Dessa forma, o smartphone nao é apenas um dispositivo de comunicacdo,
mas uma ferramenta versatil que pode enriquecer a experiéncia de ensino,
proporcionando diversas oportunidades para aprimorar o processo educacional.

Em vista do potencial contributivo das ferramentas digitais, destaca-se a
relevancia de compreender ndo apenas o uso do smartphone e suas possibilidades,
mas também como os professores de Quimica percebem o uso dessa tecnologia
como recurso didatico.

Portanto, diante da complexidade dessa discussao, este trabalho se baseia na
seguinte questdo norteadora: como os professores de Quimica percebem o uso do
smartphone como recurso didatico no ensino médio? A partir desse
guestionamento, procura-se entender os diferentes pontos de vista apresentados
pelos educadores participantes da pesquisa. O objetivo geral é investigar a
percepcdo dos professores de Quimica sobre o uso do smartphone como recurso
didatico e seu potencial contributivo no processo de ensino e aprendizagem da
Quimica.

No contexto da problematica e para melhor explorar o objetivo da pesquisa,
faz-se necessario incluir os seguintes objetivos especificos: Identificar os
conhecimentos dos professores de Quimica sobre as TICs e TDICs na educacdo;
analisar a percepcdo dos professores sobre as potencialidades e limitagdes do uso
do smartphone como recurso didatico; ressaltar o potencial contributivo das TICs
e TDICs na educagao.

Os resultados da pesquisa poderdo contribuir para o desenvolvimento de
estratégias mais eficientes para o ensino de Quimica, levando em consideragao as
necessidades dos professores e alunos, além de fornecer dados relevantes para
aprimorar o uso de tecnologias j& existentes e acessiveis para o ensino e
aprendizagem dessa disciplina.

METODOLOGIA

Para atingir os objetivos propostos na pesquisa, a metodologia empregada
caracteriza-se por uma abordagem qualitativa e descritiva, uma vez que busca
realizar uma descri¢do da situacdo centralizada no estudo. Para a coleta de dados,
utilizou-se um questionario semiestruturado, contendo 16 perguntas abertas e
fechadas, abordando os seguintes temas: conhecimento dos professores sobre o
uso das TICs e TDICs, e a percepcdo dos professores sobre as potencialidades e
restricdes do uso do smartphone como recurso didatico na disciplina de Quimica.

Com base no tema abordado, foram selecionados apenas professores que
possuiam Licenciatura em Ciéncias Naturais/Quimica, totalizando cinco
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participantes, que atuam na rede publica de ensino, especificamente no ensino
médio. O questiondrio semiestruturado foi aplicado no periodo de 10 de maio de
2023 a 02 de junho de 2023. A participacdo dos professores foi voluntaria, com a
assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido, garantindo a
preservacdo da identidade e dos dados fornecidos por eles.

Apds a coleta dos dados, os resultados foram transcritos em tabelas para
posterior avaliacdo, adotando uma abordagem de natureza descritiva e
interpretativa, utilizando-se a andlise de dados interpretada por Bardin (2016), que
ocorre em trés etapas. A primeira delas consiste em uma pré-analise dos dados,
com o intuito de entender detalhadamente o ponto de vista dos professores
associado aos questionamentos. Na segunda etapa, destacou-se a exploragdo do
material e o tratamento dos resultados. Finalmente, na terceira etapa, ocorreram
a inferéncia e a interpretacdo, permitindo uma compreensao mais profunda dos
resultados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Em relacdo aos resultados desta pesquisa, torna-se evidente que os dados
obtidos proporcionam uma reflexdo baseada nas opinides expressas pelos
voluntarios através dos questiondrios disponibilizados. Realizou-se uma analise
qualitativa, com o intuito de entender a percepcao dos professores sobre as
tecnologias associadas ao ensino de quimica, como o uso do smartphone em sala
de aula, retratando ndo somente os beneficios de tal pratica, mas também as
dificuldades e pontos negativos identificados.

Primeiramente, é destacado o tempo de atuacdo de cada docente na area
lecionada, de forma que os dados estao dispostos na tabela abaixo.

Tabela 1 — Dados referentes ao tempo de atuagdo professores

Profissionais Variagao do tempo de atuagdo dos professores
Professor 01 7 anos
Professor 02 1ano
Professor 03 3anos
Professor 04 2 meses
Professor 05 2 anos

Fonte: Autor (2023).

Com base nas informacdes da tabela referentes ao tempo de atuacdo de cada
docente, na sua area especifica, os professores apresentaram variacdes entre dois
meses a sete anos de atuacdo. Justificando possivelmente alguma discrepéancia
entre utilizagdes e métodos de ensino-aprendizagem.

Na sequéncia, o primeiro questionamento, foi sobre a defini¢do das siglas TICs,
dispostos na tabela 2 e TDICs, dispostos na tabela 3.
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Tabela 2- Respostas dos pesquisados sobre o significado da sigla TICs

Professor 01 Tecnologias da Informagéo e da Comunicagdo.
Videos, jogos, animagdes, etc.
Professor 02 Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo.
Celulares, computadores e tablets
Professor 03 Tecnologias da Informagdo e da Comunicagéo
Computadores, smartphones e data show
Professor 04 Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo.
Inteligéncia artificial, computador, celular e wi-fi
Professor 05 Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo.

Tablets, computadores, internet e celulares
Fonte: Autor (2023)

Na tabela 2, sdo apresentados os resultados sobre a sigla TICs, sendo
destacado que os professores demonstraram ter conhecimentos sobre os
conceitos, descrevendo o significado da sigla e citam alguns exemplos, os quais
abrangem desde dispositivos basicos até tecnologias mais avancgadas, como
inteligéncia artificial.

Tabela 3 — Respostas dos pesquisados sobre a sigla TDICs

Professor 01 Tecnologias Digitais da Informagdo e
Comunicagdo. Celulares, notebooks, etc.

Professor 02 Tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo
Tecnologias Digitais da Informagdo e
Comunicagdo. Internet, softwares, redes sociais e
jogos
Professor 03 Tecnologias Digitais da Informagdo e
Comunicagdo: Softwares, sites, slides e redes
sociais
Professor 04 Tecnologias Digitais da Informagdo e
Comunicag¢éo. Computadores, lousas digitais

Professor 05 Tecnologias Digitais da Informagéo e

Comunicag¢do. Videoaulas, softwares, podcasts e
leitura digital

Fonte: Autor (2023)

Na tabela 3, os professores responderam de forma objetiva ao significado da
sigla TDICs e deram exemplos conhecidos por tais. Baseando-se nos dados das
tabelas 2 e 3, nota-se que todos os voluntarios possuem um bom conhecimento e
diversidade de informagBGes conceituais em relagdo aos questionamentos,
mencionando desde celulares, softwares até outros dispositivos mais tecnoldgicos.

No entanto, apesar das respostas evidenciadas, ao realizar uma comparacgao
das tabelas, é consideravel destacar uma possivel divergéncia nas respostas. O
voluntario um, que apresentou exemplos de TICs, videos, jogos e animacdes,
enquanto para TDICs citou celulares e notebooks. Da mesma forma, o voluntario
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quatro cita inteligéncia artificial, computador, celular e wifi como TICs, mas
especificacdes informaticas e lousas digitais como TDICs.

Nessa conjuntura, pode-se evidenciar que tais discrepancias podem indicar
uma falta de consenso ou uma compreensao variada dos conceitos de TICs e TDICs
entre os docentes, podendo ser atribuida a fatores como falta de padronizagao nas
defini¢cdes, experiéncia individual com tecnologias e a evolugdo constante das
tecnologias digitais.

Nesse sentido, Moraes (2020) ressalta aimportancia de estabelecer definicdes
claras e compartilhadas desses conceitos, especialmente no contexto educacional,
onde a integracdo bem-sucedida desempenha um papel crucial no processo de
ensino e aprendizagem. Compreender a diferenga entre os conceitos de TICs e
TDICs é unanime para os agentes da educacao.

O guestionamento seguinte foi: Descreva as principais diferencas entre as TICs
e TDICs. As respostas foram descritas na tabela abaixo.

Tabela 4 — Respostas dos pesquisados sobre as principais diferengas entres as TICs e as
TDICs na visao dos professores

Profissionais Diferencgas centrais entre TICs e TDICs

Professor 01 Os recursos digitais utilizados nas TDICs séo considerados mais
atuais, mais modernos comparados as TICs

Professor 02 As TICs dizem respeito as tecnologias que interferem os
processos comunicativos, como jornais, radios. Jd as TDICs
contam apenas com a presenga de componentes digitais

Professor 03  As TICs sdo ferramentas tecnoldgicas que auxiliam a comunicagdo,
enquanto as TDICs sdo as ferramentas digitais associadas a elas

Professor 04 Sdo tecnologias utilizadas em escolas ou na drea da educagéo por
professores ou alunos

Professor 05 As TICs correspondem as tecnologias que mediam os processos
informacionais e comunicativos das pessoas, jd a TDIC engloba

equipamentos digitais, tais quais computadores, lousa digital,
dentre outros

Fonte: Autor (2023).

Nas definicOes expostas pelos professores, observa-se uma diversidade de
opinides. Fazendo um apanhado geral, para as TICs, destacaram que sdo as
tecnologias que intervém entre os processos informativos e de comunicagdo entre
os individuos, enquanto para as TDICs, descrevem ser equipamentos digitais com
vastas amplitudes de uso.

Os voluntédrios conseguem identificar as diferencas entre tecnologias
analdgicas e digitais, descrevendo de maneira coerente que as TICs se relacionam
com tecnologias que auxiliam nos processos comunicativos, como jornais e radios,
enqguanto as TDICs tém apenas componentes digitais.

Levando em consideracdo os relatos e as diferentes perspectivas sobre as TICs
e as TDICs, incluindo a énfase nas tecnologias digitais, a evolucdo e a amplitude das
ferramentas associadas a esses conceitos, torna-se compreensivel que essas
percepgdes influenciam a maneira como os educadores abordam o uso
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de tecnologia na educacgdo e interpretam esses termos em seu contexto profissional.

Ao utilizar as TICs e TDICs, os professores podem aproximar os conteudos
estudados do dia a dia do aluno, tornar a escola um ambiente mais interessante
com diversos tipos de recursos de informacdo e comunicagdo para a criacdo e
aprendizagem dos alunos. Gracas a essas ferramentas, os alunos aprendem num
ambiente agradavel, de forma ludica, tornando-se usudrios dessas ferramentas,
capazes de utiliza-las para sua aprendizagem (VIEIRA, 2023).

No contexto dessa pesquisa, ndo se pode deixar de evidenciar que a falta de
informacdo é uma lacuna evidente na preparacdo de alguns professores em
relacdo as novas tecnologias digitais, o que pode afetar sua capacidade de integrar

essas tecnologias em suas praticas de ensino.

Na tabela a seguir, tém-se as respostas relacionadas ao seguinte
guestionamento: Durante a sua formacdo pedagdgica, vocé recebeu
conhecimentos relacionados as novas tecnologias digitais? Se sim, em qual
momento recebeu essa formacdo? Assim, os relatos referentes a preparacao
pedagdgica em meio as tecnologias digitais estdo dispostos na tabela 5.

Tabela 5 — Argumentos dos profissionais que conhecem as tecnologias digitais e onde
adquiriram conhecimento sobre o assunto

Profissionais Conhecem as tecnologias digitais/Fontes
Professor 01 Sim. Formagdo Continuada
Professor 02 Sim. Disciplinas de graduagdo
Professor 03 Sim. Disciplinas de graduagdo
Professor 04 Sim. Disciplinas de graduagdo
Professor 05 Sim. Cursos de livre iniciativa

Fonte: Autor (2023).

Esses relatos refletem diferentes momentos e abordagens de formagdo em
tecnologia digital para os professores. Os voluntarios 02, 03 e 04 receberam essa
formacdo durante a graduagao, enquanto outros, como os voluntarios 01 e 05,
buscaram oportunidades de aprendizado continuo por meio de cursos adicionais
ou formagdo continuada ao longo de suas carreiras. Isso destaca a diversidade de
caminhos pelos quais os educadores podem adquirir competéncia em tecnologia
digital na educacdo. Nesse ponto de vista, Rodrigues et al. (2018) afirmam que:

[...] H& uma necessidade em oferecer aos professores um curso de formagdo
especifica com a finalidade de prepara-los para o uso das TDICs em sala de
aula enquanto ferramenta de apoio ao processo ensino-aprendizagem. Isto
torna evidente que as tecnologias digitais tém chegado as escolas, mas
poucas publicagdes abordam a respeito das formagdes que retratam a
preparagdo do educador para o uso correto que vise aprimorar a pratica
pedagodgica.
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A vista disso, com o passar dos anos e a evolu¢do das tecnologias, ha a
necessidade de os educadores estarem constantemente atualizando-se e
familiarizando-se com ferramentas tecnoldgicas para utiliza-las com seguranca na
sala de aula como recurso de aprendizagem (MELO; SILVA, 2020).

Para Ibiapina e Gongalves (2022), estar atualizado na pratica pedagdgica
significa, portanto, saber observar e compreender as caracteristicas do seu grupo
de alunos, estudando o local de atuacdo e o contexto em que atuam; conhecer
fatos, informagdes e acontecimentos; e o mais importante, conhecer novas
praticas pedagdgicas, técnicas de ensino e as Ultimas tendéncias e ferramentas
educacionais, como as TDICs, que podem ser aliadas para melhorar o ensino.

Os autores ainda pontuam que "ndo estar atualizado para o fazer pedagdgico
com apoio nas tecnologias é um problema que envolve professores que ja atuam
na profissdo e formandos dos cursos de pedagogia e licenciatura" (IBIAPINA;
GONCGCALVES, 2022, p. 6).

Nesse contexto, o ensino se torna mais significativo e instigante, o que leva a
estar constantemente desenvolvendo e analisando esses tipos de recursos e
metodologias, provocando uma reflexdo e, consequentemente, o
aperfeicoamento da educacédo e da sociedade (PEREIRA; LEITE, 2021).

Em continuidade aos questionamentos, tendo em evidéncia os
conhecimentos prévios relatados pelos profissionais, o eixo seguinte trata sobre:
Como é a frequéncia média do uso dos smartphones em suas salas de aula?

Tabela 6 — Respostas dos pesquisados quanto a frequéncia de uso dos smartphones em
suas salas de aula

Profissionais Utilizacao do smartphone em sala de aula
Professor 01 Moderado

Professor 02 Pouco frequente

Professor 03 Pouco frequente

Professor 04 Pouco frequente

Professor 05 Pouco frequente

Fonte: Autor (2023).

Com base nas respostas, pode-se observar que a maioria dos professores ndo
incorpora regularmente o uso de smartphones como parte de suas praticas de
ensino. Somente o voluntario um menciona uma frequéncia de uso moderada. Por
meio de tais relatos, pode-se refletir que as diferentes abordagens e atitudes dos
professores em relacdo ao uso de smartphones como ferramenta educacional,
integrando-os em suas atividades de ensino, embora ndo seja uma ocorréncia
constante, podem ser utilizadas de maneira regular, ou até mesmo limitar seu uso
em sala de aula.

Neste aspecto, Ibiapina e Gongalves (2022, p. 8), pontuam que:
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A escola deveria reduzir a aplicagdo de métodos tradicionais, e passar a
estimular a criagdo de novas metodologias didatico-pedagdgicas, entendendo
que o seu alunado é um publico nativo digital e que por isso apresentam
outras caracteristicas para aprender, ensinar, pesquisar, investigar, escrever
e comunicar.

As razGes para essa variacao na frequéncia de uso podem incluir consideragdes
pedagdgicas, politicas escolares, preferéncias pessoais e percep¢des sobre os
beneficios e desafios do uso de smartphones na educacdo. Na visdo de Baroni e
Oliveira (2020), o smartphone pode ser associado a educa¢gdo como uma maneira
de reforgar sistematicamente a expansdo do didlogo entre as partes (professor e
aluno) e ndo apenas com o intuito de modernizar o ensino.

Medeiros et al. (2021) citam em sua pesquisa que, ao utilizar smartphones por
meio de estratégias pedagdgicas com o objetivo de proporcionar experiéncias
relativas a aprendizagem motivadora, é possivel tracar a construcdo de
conhecimento e favorecer o protagonismo dos estudantes no ensino e
aprendizagem.

Com isso, por meio do questionamento seguinte, buscou-se investigar a
justificagdo dos voluntarios em relagdo a inser¢do do smartphone em sala de aula,
indagando o seguinte: vocé concorda que os discentes facam uso desses aparelhos
em suas salas de aula? Justifique. Os dados estdo expostos na tabela 7.

Tabela 7 — Percepgdes dos professores em relagdao ao uso de smartphone em sala de aula

Profissionais Concordancia ao uso do smartphone

Professor 01 Sim. Se for usado da forma correta e como fonte de pesquisa
é super vdlido o uso do aparelho em sala de aula.

Professor 02 Ndo. Fazer uso do smartphone na sala é algo bastante
complexo porque nem todos os alunos possuem celular e
quando possuem a internet disponibilizada pela escola néo
funciona.

Professor 03 Sim. Embora seja pouco frequente, considero importante o
uso do smartphone de forma educativa, bem controlada,
através de uma metodologia bem definida e objetiva que

impega distragbes por parte do aluno e foque no objetivo da
aula.

Professor 04 Ndo. A maioria utiliza o celular em sala de aula com outro
objetivo e tira totalmente o foco do aluno.

Professor 05 Sim. Quando usado corretamente os celulares na sala de
aula podem aumentar muito a motivagdo dos alunos e os
niveis de aprendizado. Também tem a grande vantagem de

ser uma otima ferramenta de apoio aos professores.

Fonte: Autor (2023).

Em busca de compreender a concordancia em relacdo ao uso do smartphone
em sala de aula, é plausivel destacar, em primeiro momento, as divergentes
opinides a respeito do assunto. Por meio das descri¢des dos educadores, entende-
se que os professores 01, 03 e 05 concordam com a utilizacdo desse recurso
tecnolégico no ambito educacional, enquanto os professores 02 e 04 nao
concordam com tais preceitos.
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Visto isso, é necessdrio compreender e interpretar os pontos de vista
comentados por ambos. Para aqueles que aprovam a insercdo do smartphone,
predomina a justificativa de que, quando utilizado corretamente, mesmo com
pouca frequéncia, contribuird de maneira efetiva para o aprendizado, servindo
ainda de apoio ao docente.

Em contrapartida, aqueles que ndo sdo adeptos ao uso do smartphone
durante as aulas esclarecem a complexidade dessa ferramenta, visto que nem
todos possuem celular e a internet fornecida no ambiente escolar pode ndo
funcionar. Além disso, destacam a perda de foco por parte dos alunos durante a
aula.

Diante do exposto, torna-se claro que as complexidades associadas ao uso de
smartphones em sala de aula, mesmo que proporcionem beneficios potenciais,
como o acesso a recursos educativos e a motivacdo dos alunos, ha uma
predominancia de distra¢des e desvios de foco.

Assim, com base nas respostas da tabela 7, fica evidente que, em relacdo a
disponibilidade de tecnologia, a abordagem pedagdgica e as politicas escolares
também podem influenciar as opinides dos professores sobre esse assunto. E
importante ressaltar as contribuicdes das tecnologias aliadas a educacdo, mas
também ¢é necessdrio encontrar um equilibrio que permita o uso educativo de
smartphones, considerando preocupacGes legitimas sobre distracoes e
desigualdades de acesso.

Dessa forma, o uso da tecnologia por si sé ndo representa uma mudanca
pedagdgica. Se for utilizado apenas como suporte tecnolégico para ilustrar a aula,
é necessario que seja usado como mediacdo da aprendizagem para melhorar o
processo, levando em conta que a facilidade de acesso a tecnologia em si ndo é o
aspecto mais importante, mas sim a criagcdao de novos ambientes de aprendizagem
e novas dinamicas sociais com essas ferramentas (MARTINES E COLABORADORES,
2018).

Para investigar os indices de conhecimento sobre recursos tecnoldgicos, o
guestionamento seguinte foi: Vocé conhece algum jogo, aplicativo, ou planilha da
area de Quimica disponivel para smartphones?

Tabela 8 — Respostas dos pesquisados referentes aos recursos tecnoldgicos de Quimica
que podem ser utilizados em smartphones

Profissionais Conhecem jogos/aplicativos/planilhas na area de

Quimica?
Professor 01 Ndo.
Professor 02 Ndo.
Professor 03 Sim.
Professor 04 Sim.
Professor 05 Ndo.

Fonte: Autor (2023).
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E perceptivel a presenca de opinides discordantes no que concerne ao
guestionamento, onde apenas os voluntarios 03 e 04 evidenciam ter no¢des sobre
o assunto, enquanto os demais descrevem ndo ter conhecimento a respeito.

Na perspectiva das ideias disseminadas pelos professores, é visivel que os
educadores devem contar com diversas ferramentas pedagdgicas para promover
uma aprendizagem de qualidade ao aluno, utilizando métodos que possam
incentiva-lo a aprender o contetudo por meio de brincadeiras em sala de aula.

No ponto de vista do questionamento, ressalta-se que recursos didaticos, que
explorem a capacidade do aluno e o instiguem a participar durante as aulas, sao
relevantes no ensino de Quimica. Visto isso, tem-se a disposi¢dao na atualidade
jogos e aplicativos referentes a tal tematica. E os professores precisam estar
cientes do papel contributivo de tais recursos digitais, tanto como instrumento
facilitador de aprendizagem, quanto como mediador de interacdo em sala de aula.

Segundo Pereira (2009), a cada ano que passa, fica mais dificil desvincular a
educacdo e o uso de midias, uma vez que as mesmas estdo no contexto social e
cultural dos alunos. Sabendo disso, pode-se definir esse elemento como sendo
fundamental nas escolas na atualidade.

Prosseguindo com os questionamentos, a pergunta subsequente solicita aos
voluntdrios explanarem quais recursos relacionados aos smartphones eles
conhecem: Quais recursos advindos dos smartphones vocé conhece?

Tabela 9 — Descri¢Bes de tecnologias digitais conhecidas pelos professores no ensino de

Quimica
Profissionais Recursos digitais para ensino de Quimica
Professor 01 Ndo respondeu
Professor 02 App que ensina as Ligagbes Quimicas e Elementos
Quimicos
Professor 03 Aplicativo Tabela Periddica, aplicativo Ligagbes
Quimicas, além de site para pesquisas e matérias
jornalistica
Professor 04 Ndo respondeu
Professor 05 Ndo respondeu

Fonte: Autor (2023).

Com base nas respostas, somente os Professores 02 e 03 relataram de maneira
condizente com o questionamento, onde ambos tém conhecimento de aplicativos
e recursos relacionados a Quimica que podem ser acessados por meio de
smartphones. Os demais ndo responderam ao questionamento. Essas respostas
indicam que esses professores podem ndo estar cientes de aplicativos e recursos
especificos de Quimica que podem ser Uteis para o ensino e a aprendizagem da
disciplina.
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Ao compartilharmos os relatos desses professores da rede publica, surgem
algumas reflexdes acerca da importancia de formacdes continuadas e do uso das
ferramentas tecnoldgicas inseridas na educacao, especificamente no ensino de
Quimica.

Diante dessa problemdtica, é destacavel que esses artificios podem ser
potencialmente valiosos para complementar o ensino em sala de aula e envolver
os alunos com conteudo de Quimica de maneira mais interativa e acessivel.
Embora a Quimica seja frequentemente considerada pelos estudantes como uma
ciéncia muito abstrata, pode-se resolver esse problema incorporando tecnologias
e midias que aproximam esses conceitos abstratos do aluno (LEITE e LIMA, 2015).

No entanto, para introduzir a tecnologia nas salas de aula, as instituicdes
educacionais e os professores devem ter a capacidade de aceitar avangos
tecnoldgicos, utilizando-as de forma pedagdgica focada na aprendizagem dos
alunos e ndo apenas como uma ferramenta de entretenimento (SOUSA, 2023).

No questionamento subsequente, interrogou-se sobre a frequéncia de uso de

tais recursos: Vocé ja fez uso desses recursos em sala de aula?

Tabela 10 — Respostas dos profissionais a respeito da utilizacdo de recursos digitais
durante as aulas

Profissionais Utilizam recursos digitais em sala de aula
Professor 01 N3o respondeu

Professor 02 Ndo

Professor 03 Sim. Sobre os aplicativos, uso para mostrar aos

alunos uma perspectiva diferente dos contetdos,
uma vez que ndo temos laboratdrio para prdticas.
Em relagdo aos sites, elaboro roteiros e trilhas
pedagdgicas sobre os conteudos e sincronizo com
textos e matérias jornalisticas disponiveis na
internet como fonte de pesquisa. Sempre percebo
um engajamento maior dos alunos, e como fico
observando-os, consigo minimizar as distragdes.

Professor 04 Ndo

Professor 05 Ndo respondeu

Fonte: Autor (2023).

O questionamento revela diferentes abordagens e experiéncias no que diz
respeito a integracdo de tecnologia no ensino. O Professor 03 demonstra um alto
nivel de envolvimento e integracdo de tecnologia em suas praticas de ensino. Essa
abordagem permite ao professor criar uma experiéncia de aprendizado mais rica e
envolvente para os alunos, além de direcionar sua atencdo para os objetivos da
aula e minimizar distracGes.

Em contrapartida, o Professor 02 e 04 responderam que ndo fazem uso dos
recursos relacionados a Quimica em suas aulas; isso pode refletir em uma menor
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familiaridade ou confiancga na integracdo de tecnologia em sua pratica pedagdgica,
ou até mesmo a falta de acesso a dispositivos ou aplicativos especificos. E os
demais ndo responderam a pergunta.

Seja por uma preferéncia por métodos de ensino tradicionais, é importante
notar que a resposta negativa ndo necessariamente indica uma abordagem
inadequada; alguns educadores optam por ndo utilizar tecnologia em suas aulas
com base em considera¢des pedagdgicas especificas, correlacionadas com a
realidade de cada docente.

Prosseguindo nas préximas indagacGes, no que diz respeito as vantagens do
uso do smartphone nas aulas de Quimica, foi indagado o seguinte: Enumere
vantagens do uso do smartphone nas aulas de Quimica.

Tabela 11 — Defini¢des sobre as vantagens do uso de smartphones nas aulas de Quimica

Profissionais Vantagens dos recursos digitais em Quimica?

Professor 01 Nao respondeu

Professor 02 Praticidade para pesquisa, inovagéo nas aulas e

facilita as informagdes

Professor 03 Rapidez, praticidade e capacidade de tornar a aula
mais dindmica

Professor 04 Nao respondeu

Professor 05 Ndo respondeu

Fonte: Autor (2023).

As respostas dos professores 02 e 03 demonstram reconhecimento das
possibilidades positivas que a tecnologia mdvel pode oferecer no contexto
educacional. Ambas destacam a importancia do uso estratégico de smartphones
para melhorar a experiéncia de ensino e aprendizado em Quimica. Elas enfatizam
a praticidade, a inovacdo e a eficiéncia proporcionadas pelos dispositivos moéveis,
além do potencial para tornar as aulas mais envolventes e dindmicas.

Isso reflete uma atitude positiva em relacdo a integracdo da tecnologia movel
na educacgdo. Os demais nao responderam ao questionamento.

Para finalizar os questionamentos, foi evidenciado, sobre as desvantagens do
uso de smartphones nas aulas de Quimica, interrogando o seguinte: Enumere as
desvantagens do uso do smartphone nas aulas de Quimica.
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Tabela 12 — Respostas dos profissionais sobre as desvantagens do uso de smartphones
nas aulas de Quimica

Profissionais desvantagens dos recursos digitais em Quimica?

Professor 01 Nao respondeu

Professor 02 Pouca concentragéo, empenho baixo e dependéncia

Professor 03 Nem todos os alunos possuem aparelhos,
dificuldades de conexdo com a internet e eventuais

distragdes
Professor 04 Ndo respondeu
Professor 05 Nao respondeu

Fonte: Autor (2023).

Essas respostas destacam algumas das preocupacgdes associadas ao uso de
smartphones nas aulas de Quimica, incluindo desafios de acesso, distracdes, falta
de concentracdo, empenho reduzido e a possibilidade de dependéncia tecnoldgica,
conforme destacado pelos professores 02 e 03. Os demais ndo responderam ao
questionamento.

E importante considerar essas desvantagens ao integrar smartphones na sala
de aula e implementar estratégias para mitigar esses problemas, garantindo um
uso eficaz e equitativo desses dispositivos. E quase impossivel encontrar uma
pessoa que ndo tenha contato com alguma categoria de tecnologia,
principalmente na escola. Nessa ocorréncia, Vieira, Meireles e Rodrigues (2011, p.
2), associam as tecnologias digitais como "elementos importantes para o
desenvolvimento pessoal e profissional do ser humano", porque hoje é preciso
integrar-se ao mundo tecnoldgico para se aprimorar e se atualizar.

Na educacdo nado é diferente, quando os alunos em sala de aula passam mais
tempo no celular em vez de prestar atengcdo no professor, é necessaria uma
reflexdo que faga com que o professor comece a contextualizar suas aulas para que
o uso do celular possa ser incorporado no ambiente educacional (HEIDRICH;
ALMEIDA; BEDIN, 2022, p. 4).

Os principais resultados e impressGes observados nesta pesquisa sugerem que
o smartphone é um recurso tecnoldgico ao alcance da maioria dos alunos. No
entanto, o maior desafio é saber utiliza-lo com sabedoria para fins educacionais.
Dessa forma, recomenda-se que as tecnologias méveis sejam bem aplicadas no
contexto educacional para preencher as lacunas no aprendizado de Quimica.

E necessario repensar os modelos tradicionais de ensino de Quimica e
construir novas abordagens que funcionem em conjunto e levem em conta os
diferentes saberes envolvidos, bem como a utilizacdo de diferentes estratégias e
recursos que possam levar a construcdo de novos conhecimentos em diferentes
lugares e tempos. Portanto, explorar cada vez mais os recursos que os celulares
possuem é o primeiro passo para uma aprendizagem mais eficaz e uma educacao
moderna e de qualidade.
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CONCLUSAO

Este estudo investigou a percepc¢do de docentes do ensino médio sobre o uso
de smartphones como recursos didaticos no ensino de Quimica. Os relatos obtidos
revelaram uma diversidade de perspectivas e experiéncias entre os professores,
havendo indicativos positivos por parte dos que utilizaram smartphones como
recursos didaticos, enumerando beneficios significativos, enquanto outros ndo
utilizam de forma especifica.

No entanto, também foram apontadas desvantagens, como desigualdades
no acesso a dispositivos, distracdes em potencial, falta de concentracao e o risco
de dependéncia tecnoldgica. Esses desafios destacaram a importancia de abordar
estrategicamente o uso de smartphones em sala de aula, considerando as
necessidades dos alunos e implementando estratégias para maximizar os
beneficios, enquanto minimiza as desvantagens potenciais.

Nessa conjuntura, torna-se evidente que a educacdo continua a evoluir em
resposta as mudancgas tecnoldgicas, e a integracao responsavel de smartphones
pode desempenhar um papel vital na promogao de praticas de ensino mais eficazes
e engajadoras na disciplina de Quimica, mesmo que alguns entraves estejam
presentes.

Com isso, esta pesquisa proporciona uma visao valiosa das percepc¢des dos
docentes sobre o uso de smartphones no ensino de Quimica, ressaltando a
necessidade de um estudo mais detalhado sobre o assunto. Para pesquisas futuras,
seria interessante aprofundar a analise com um numero maior de participantes,
explorando experiéncias mais amplas e contextos educacionais diversos.

Além disso, a realizacdo de pesquisas da perspectiva dos discentes pode
permitir uma compreensdao mais completa dos efeitos do uso continuo de
smartphones no desempenho dos alunos e no processo de ensino-aprendizagem.
A medida que a tecnologia continua a avancar, o estudo das melhores praticas no
uso de dispositivos mdveis na educacgdo, incluindo a Quimica, permanece uma area
de pesquisa em constante evolucao e relevancia.
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