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RESUMO

A presente pesquisa objetiva investigar o tratamento dado & pratica de letramento literario sob
a influéncia das tecnologias digitais no contexto do Baixo Parnaiba Maranhense,
especificamente em escolas das cidades de Milagres, Santa Quitéria, Sdo Bernardo e Araioses
com atencdo as implicacdes pedagdgicas situadas no ambito do ensino de literatura. Como
objetivos especificos, a) analisar como os professores percebem o impacto do letramento
literario e digital no contexto educacional contemporaneo; b) propor uma sequéncia didatica
que una, a partir do conto Maria, de Concei¢cdo Evaristo, o letramento literario e letramento
digital, no processo de ensino-aprendizagem, de forma eficiente e criativa. A metodologia da
pesquisa inclui um estudo de campo e bibliografico, cujos dados foram gerados a partir de
questionérios aplicados a 4 (quatro) professoras, para a efetivacdo da analise de suas
percepcdes. Também inclui o uso do conto Maria, de Conceigdo Evaristo, como recurso
pedagdgico para o ensino de literatura evidenciado na construcdo da proposta didatica fruto
desta pesquisa. Este estudo dialoga com as propostas de: Cosson (2019), Dias e Novais (2009),
Kleiman (2005), Soares (2009), Souza e Cosson (2017), Zilberman (2009), dentre outros
autores que se fizeram necessarios. Os resultados indicaram informacdes significativas sobre
desafios e dificuldades que ainda existem sobre as praticas pedagdgicas de ensino e
aprendizagem relacionados aos conhecimentos literarios no ambito do contexto digital, em que
as professoras de lingua portuguesa reconhecem a literatura por seu carater humanizador na
formacdo do individuo, mas custam incluir em suas atividades escolares. Assim, cabe concluir
que, para o letramento literario e digital ser efetivo, é necessario conhecer a literatura, por meio
das praticas de leitura, bem como o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que propiciem
um ensino significativo e sensivel ao desenvolvimento do letramento dos alunos, tal como o
que se propde por meio de uma sequéncia basica.

Palavras-chave: letramento literario e digital; praticas de ensino; percep¢ao docente; sequéncia
basica.



RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo investigar el tratamiento dado a la préctica de la
literacidad literaria mediada por medios digitales en el contexto del Baixo Parnaiba
Maranhense, especificamente en escuelas de las ciudades de Milagres, Santa Quitéria y Séo
Bernardo, con atencidn a las implicaciones pedagdgicas situadas en el &mbito de la ensefianza
de la literatura. Como objetivos especificos, a) analizar como los docentes perciben la
importancia de la literacidad literaria y digital en el contexto educativo contemporaneo; b)
proponer una secuencia didactica que integre, a partir del cuento Maria, de Conceigdo Evaristo,
la literacidad literaria con la literacidad digital, en el proceso de ensefianza-aprendizaje, de
forma eficiente y creativa. La metodologia de investigacion incluye un estudio de campo y
bibliografico, cuyos datos se generaron a partir de cuestionarios aplicados a 4 (cuatro) docentes,
para analizar efectivamente sus percepciones. Incluye también la utilizacién del cuento Maria,
de Conceicdo Evaristo, como recurso pedagdgico para la ensefianza de la literatura, como se
evidencia en la construccion de la propuesta didactica resultante de esta investigacion. Este
estudio dialoga con las propuestas de: Cosson (2019), Dias y Novais (2009), Kleiman (2005),
Soares (2009), Souza y Cosson (2017), Zilberman (2009), entre otros autores que fueron
necesarios. Los resultados indicaron informacion significativa sobre los desafios y dificultades
gue aun existen en cuanto a las practicas pedagogicas de ensefianza y aprendizaje relacionadas
al conocimiento literario en el contexto digital, en el que los profesores de lengua portuguesa
reconocen la literatura por su caracter humanizador en la formacion del individuo, pero son
reacios a incluirla en sus actividades escolares. Asi, es posible concluir que, para lograr la
literacidad literaria y digital, es necesario tener conocimientos sobre la literatura, a través de
practicas de lectura, asi como el desarrollo de estrategias de ensefianza que proporcionen una
ensefianza significativa y sensible al desarrollo de la literacidad de los estudiantes, como la que
se propone a través de una secuencia basica.

Palabras clave: literacidad literaria y digital; practicas de ensefianza; percepcion docente;
secuencia basica.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O letramento literario é uma das abordagens que, no mundo atual, deve ser discutido e
explorado, por promover o desenvolvimento de competéncias e habilidades de leitura e escrita
ao ser humano. Com isso, percebemos que 0s textos literarios, de certa forma, ndo permanecem
mais apenas em materiais escritos, mas também em meios de recursos digitais que sao utilizados
para agenciar diferentes praticas literarias inovadoras.

Ressaltamos que, embora tenhamos a literatura como heranca histérica e com grande
relevancia para os estudos de lingua portuguesa, ela segue sendo um discurso comum e quase
sempre esquecido nas metodologias aplicadas nas escolas. Diante disso, percebemos que ha
grandes desafios sobre o ensino de literatura, a partir de novas praticas de letramento literario,
com a integragéo do letramento digital.

Com base em experiéncias pessoais vivenciadas no contexto de sala de aula,
problematizamos, ainda, que a literatura assume um espaco negligenciado no ambito do ensino
de lingua portuguesa, em virtude de a abordagem do texto literario, em muitos contextos, ser
pragmaticamente levada ao ostracismo, tendo em vista que tal pratica é condicionada ao estudo
de escolas literarias, biografias de autores, dentre outras particularidades.

Tal constatacdo despertou-nos o interesse sobre a tematica, sobre a qual lancamos méo
investigativa, imbuidos de pensar a possibilidade de compreender a realidade e a importancia
dos estudos literarios enquanto letramento literario dentro do contexto escolar, pois como bem
nos diz Cosson (2019, p. 16) “[...] a literatura ¢ plena de saberes sobre 0 homem e o mundo”.
De tal modo, entendemos que ela nos faz compreender situacdes reais do mundo que nem um
outro texto é capaz de provocar.

Esse é o problema do mundo real que nos instigou a realizar este estudo. Para tanto,
apresentamos o gquestionamento que se caracteriza como o ponto de partida desta pesquisa:

Como professores, situados na regido do Baixo Parnaiba Maranhense, especificamente
em escolas das cidades de Milagres, Santa Quitéria, Sdo Bernardo e Araioses, percebem o
letramento literario e sua relacdo com o letramento digital?

E, de que forma a analise dessa percep¢do pode influenciar o desenvolvimento de uma
sequéncia didatica basica, prevista por Cosson (2019), que integre ambos os tipos de letramento
no processo de ensino-aprendizagem, por intermédio do conto Maria, de Concei¢do Evaristo?

Ressaltamos que esse campo de pesquisa se deu a partir de experiéncias vivenciadas
durante a realizagdo de estagios supervisionados, nos quais foi possivel observar e analisar a

presenca minima da literatura nas metodologias de ensino de lingua portuguesa. Em razéo disso,



fomos levados a investigar, de perto, o tratamento dado ao letramento literario por parte de
alguns docentes, bem como compreender suas percepcoes sobre essa questdo tdo importante e
desafiadora na atualidade.

A partir disso, nos deparamos com a necessidade de coletar informagdes diversificadas
sobre essas préticas de ensino de literatura por diferentes escolas e cidades oriundas do Baixo
Parnaiba Maranhense, com o proposito de obter informagdes concretas sobre essas realidades,
que possivelmente podem ser realidades de muitas escolas.

Diante disso, reconhecemos a importancia desta pesquisa para compreendermos a real
situacdo em que se encontram as praxis pedagogicas sobre os conhecimentos direcionados ao
letramento literério, dentre os desafios e possibilidades que podem ser refletidos ou melhorados,
para que haja futuras préaticas que agreguem a literatura como ensino valioso, assim como outros
conteddos presentes nos curriculos escolares.

No que respeita a relevancia deste trabalho académico, o destacamos como pesquisa que
busca propor conhecimentos reflexivos e discursivos acerca da tematica em apreco, a qual tem
por fim desenvolver compreensdes criticas e éticas, para que diferentes grupos conhecam a
verdadeira realidade que temos nas escolas, quando o assunto € a pratica de ensino de literatura.
Sendo assim, € de suma importancia e relevancia a concretizacao deste trabalho monografico,
ao contribuir social e academicamente aos estudos futuros.

Com base em pesquisas prévias, conseguimos visualizar debates acerca do letramento
literdrio e perceber que, através de sequéncias didaticas, € possivel promover o prazer de
ampliar e incluir préaticas inovadoras de leitura e escrita literaria mediante diferentes estratégias
pedagdgicas. Nesse aspecto, estudos como os de Tonet, Escott, Cavalcante (2021) trazem uma
tematica importante sobre a elaboracdo da sequéncia didatica para o ensino de literatura no
ensino medio integrado, na perspectiva do letramento literario, ao destacarem a capacidade de
o aluno ler, interpretar e produzir textos literarios, dentre outras habilidades desenvolvidas por
meio de préaticas de letramento literario.

Destacamos, também, estudos como os das autoras Silva e Santos (2023), que trazem
essa visdo de préatica sobre o letramento literario atrelado as tecnologias digitais, usando como
estratégia de ensino o clube de leitura virtual como incentivo ao letramento literario nas aulas
de lingua portuguesa, a partir do uso de variados recursos digitais, ao promover
multimodalidades de leituras virtuais.

Ainda nesse aspecto da relevancia académica e trabalhos recentes sobre a tematica,
chama-nos a atencdo a pesquisa desenvolvida pelos pesquisadores Araujo e Paiva (2022) que

trazem uma perspectiva inovadora de como podemos executar praticas de ensino e
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aprendizagem por meio da producdo de um podcast que tende a facilitar préaticas sobre
letramento literario e digital em uma Unica esfera, promovendo, aos estudantes, uma
metodologia mais dindmica diante da cultura digital.

A vista disso, é valido destacar que sdo poucas as pesquisas sobre o letramento literario
atrelado ao digital disponiveis em fontes de pesquisa da Web, sobretudo no que tange a
producdo literaria de Conceicdo Evaristo. Essa constatacdo caracteriza, pois, uma lacuna de
pesquisa que pretendemos preencher com este estudo. Outra lacuna encontrada diz respeito ao
campo de pesquisa delimitado para geracéo de dados, 0 que nos leva a perceber a necessidade
de trabalhos cientificos sobre o letramento literario e digital no contexto educacional situado
no Baixo Parnaiba Maranhense.

Diante disso, objetivamos investigar o tratamento dado a préatica de letramento literario
mediada pelo digital no contexto do Baixo Parnaiba Maranhense, especificamente em escolas
das cidades de Milagres, Santa Quitéria, Sdo Bernardo e Araioses, com atencdo as implicacdes
pedagdgicas situadas no ambito do ensino de literatura.

Para alcangcarmos tal finalidade, elencamos os seguintes objetivos especificos:

a) Analisar como os professores percebem o impacto do letramento literario e digital

no contexto educacional contemporanea;

b) Propor uma sequéncia didatica que integre, a partir do conto Maria, de Conceicao
Evaristo, o letramento literario e letramento digital, no processo de ensino-
aprendizagem, de forma eficiente e criativa.

Com esta proposta de pesquisa, mostramos que o ensino de literatura, mesmo passando
por certo preconceito institucional nos curriculos escolares, tem o potencial de formar leitores
e autores com pensamento critico e moral, pois a literatura esta para alem dos muros da escola.
De qualquer forma, é preciso comecar, na escola, para que o aluno, desde cedo, tenha
conhecimento e formacdo de praticas sociais sobre a leitura e escrita.

Metodologicamente, esta pesquisa se caracteriza como um estudo de campo, tendo em
vista que buscamos investigar a percepcdo de professores sobre o letramento literario e
implicacdes pedagdgicas com o digital, a partir de professores situados em diferentes escolas
do situadas no Baixo Parnaiba Maranhense, especificamente das cidades de Milagres, Santa
Quitéria, Sdo Bernardo e Araioses.

Esse procedimento técnico de pesquisa foi de suma relevancia por nos instigar a pensar
na maneira de apresentar uma contribuicdo ao ensino de literatura mediante uma sequéncia
didatica basica, tal como preconiza Cosson (2019), sob o ponto de vista que defendemos nesta

investigacdo, o qual € pautado na importancia do letramento literario atrelado ao digital e suas



11

potencialidades no processo de aprendizagem e desenvolvimento do letramento dos alunos, o
qual se torna dificil de se alcangar sem inseri-los em préticas sociais de leitura e de escrita.

A presente pesquisa tende a proporcionar contribuicdes para sociedade, sobre
como podemos utilizar e compreender a importancia do letramento literario e digital de forma
inclusiva e eficiente nas préaticas educativas de leitura e escrita, € como devemos ampliar 0s
conhecimentos culturais, sociais e histéricos da linguagem, a partir das habilidades de leitura e
interpretacdo de textos que promovem um pensamento critico e ético.

Sendo assim, este estudo tem a oferecer novas perspectivas e visdes para a area
da educacdo, por propiciar possibilidades discursivas e juntar o letramento literario e o
letramento digital em uma Unica abordagem, com o intuito de preparar o individuo para o
mundo. Ademais, contribui academicamente para pesquisas futuras, com informacdes
relevantes sobre praticas que elevam as habilidades pertinentes ao letramento literario e
letramento digital.

Com o fim de materializarmos a nossa investigacao, estruturamos esta monografia a
partir, inicialmente, de uma discussdo pautada, teoricamente, nos estudos que compreendem 0s
termos letramento literdrio e letramento digital. Em seguida, apresentamos o percurso
metodologico que foi seguido para desenvolver a investigacdo. Posteriormente, apresentamos
a analise decorrente da geracdo de dados no campo de pesquisa, a respeito da percepcdo de
professores. Por fim, elaboramos uma secdo com o objetivo de apresentar uma proposta didatica
para se trabalhar o conto Maria, da autora Conceicdo Evaristo, a partir de uma sequéncia basica,

para efetivar o letramento literario por intermédio do contexto digital.
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2 LETRAMENTO LITERARIO E LETRAMENTO DIGITAL EM DEBATE

Esta secdo tem como objetivo fomentar uma interacdo entre saberes que podemos
desenvolver e conhecer a partir de interfaces que condizem as praticas de letramento literario e
letramento digital, as quais, em uma Unica esfera, podem promover o ensino e aprendizagem
de forma mais significativa quando se conectam para um mesmo proposito. Consequentemente,
tal propdsito resulta em despertar, nos alunos, préticas letradas que proporcionem habilidades
e competéncias de leitura e escrita por uma perspectiva critica e reflexiva, em um sentido social
e individual, ao intercalar os recursos digitais como uma ferramenta crucial para novas
adequac0es e inovagOes de leitura e escrita.

E importante que os individuos tenham conhecimento do letramento literario para que
possam participar e interagir por diferentes discursividades® e apreciar a literatura como um
fendmeno a contribuir para sua formacao social, cultural e histérica. A esse respeito, Cosson e
Souza (2017, p. 106) argumentam que ¢ essencial formar leitores, ndo qualquer leitor, mas sim
formar um leitor capaz de “[...] manipular seus instrumentos culturais e construir com eles um
sentido para si ¢ para o mundo em que vive.” Dentro dessa moldura cultural podera, o leitor,
mover-se e construir o mundo e, principalmente, a si mesmo.

Consideramos o letramento digital como um recurso impar para novas estratégias e
adequac0es de leitura e escrita literaria, ao instigar possibilidades de criar contetdo, investigar
e avaliar diferentes producdes textuais, uma vez que Sales e Lopes (2021, p. 7) destacam que
por meio do letramento digital “[...] os individuos conseguem interagir, de maneira mais
satisfatoria, com as diversas tecnologias.” Assim, é possivel promover contetddos informativos,
aléem de desenvolver posicionamentos criticos e morais com o que se deparam no ambiente
digital. Tal contexto admite uma interface significativa com o uso do texto literario.

Portanto, ambos os estudos sobre letramento literario e letramento digital podem atuar
noO Mesmo cenario, ao promover um ensino contextualizado que seja préximo da realidade dos
individuos, com o objetivo de enriquecer as praticas e experiéncias sobre obras literarias que
poderdo ser analisadas e interpretadas em qualquer situacdo de leitura e escrita. E sobre esses

pressupostos de que trataremos nas secdes, a seguir.

! Aqui, entendemos discursividade como um conjunto de praticas sociais que se constroem pela producéo e
interagdes socioculturais aos usos da linguagem que sdo construidos dependendo do contexto. Para Orlandi (2020),
o discurso ndo deve ser entendido apenas como um sistema abstrato, mas a partir da lingua usada no mundo real
para se desenvolver a producédo de sentidos a partir de experiéncias ideoldgicas.
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2.1 Concepgdes de letramento(s)

Diante das novas manifestagcfes comunicativas que consistem na leitura e na escrita,
atualmente, reconhecemos a importancia crucial dos estudos voltados aos letramentos, em que
destacamos que o termo letramento(s) conceitua-se ndo apenas em relacdo a um tipo de
letramento especifico, mas em funcdo de outras denominac@es que caracterizam diferentes tipos
de letramentos em sociedade. Tais letramentos, dentre os quais podemos mencionar o
académico, visual, social, escolar, literario, digital, enriquecem a formacéo educativa e social
por diferentes discursividades cotidianas, as quais tém por fim desenvolver fungdes
fundamentais que agregam aos conhecimentos dos individuos que participam individual e/ou
coletivamente dessas interagdes comunicativas.

Para este estudo, foi importante recorrer a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento que define os parametros que devem estar presentes na Educacdo Basica, o qual
preconiza que “[...] E preciso garantir que as juventudes se reconhecam em suas pertencas
culturais, com valorizacgéo das praticas locais, e que seja garantido o direito de acesso as praticas
dos letramentos valorizados.” (Brasil, 2018, p. 523). Dessa forma, as praticas de letramentos,
na vida cotidiana e na participacdo ativa dos individuos, tém a capacidade de desenvolver
habilidades e competéncias de interpretar, interagir, criticar e avaliar, reflexivamente,
informacGes verbais e ndo verbais em situacfes e experiéncias sociais, além de promover
liberdade de expressdo e desenvolvimento cognitivo sobre ocorréncias oriundas da realidade,
da qual, inclusive, o proprio aluno faz parte.

Nesse sentido, em relacdo ao ensino de lingua portuguesa nas escolas, dentre inimeras
abordagens das praticas de letramentos, constatamos que elas figuram, ainda, em um lugar
negligenciado, em razdo de priorizarem estratégias de leituras e escritas tradicionais. Por meio
de perspectivas sobre préaticas de letramentos fragmentadas, no contexto educacional, vimos
que existem muitas limitacdes a serem resolvidas e ampliadas nas metodologias ativas sobre 0s
conteddos a serem ministrados.

Por conseguinte, acreditamos que a inclusdo de praticas de letramentos ao ensino e
aprendizagem sdo necessarias diante da nova era comunicativa que se adequa a linguagem
em uso, ao promover uma educacao diversificada e inclusiva acerca dos tipos de letramentos
variados que se estabelecem conforme o contexto. Evidenciamos, entdo, que o letramento é
indispensavel no ato comunicativo e pode estar presente em diferentes funcionalidades que

implicam a leitura e escrita realizadas e dialogadas por intermédio de situacoes reais.
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Diante disso, apreendemos a pratica de letramento como “[...] um ‘estado’, uma
‘condi¢do’: o estado ou a condi¢do de quem interage com diferentes portadores de leitura e de
escrita, com diferentes fungdes que a leitura e a escrita desempenham em nossa vida”. (Soares,
2009, p. 44, grifos da autora). 1sso posto, o letramento se constitui como uma prética social,
cultural e historica, ao perpassar por vivéncias coletivas e individuais associadas ao ato de
compressdo da linguagem, em convénio com o0 que acontece em sociedade, a qual passa por
transformacdes, e deve, o individuo, compreender tais nuancas da vida social, para poder
participar de multiplos discursos, colocando-nos diante de préaticas de letramento.

E a partir do letramento que somos capazes de compreender o mundo que nos cerca,
para que possamos desenvolver nossas préprias condutas interpretativa e analitica sobre aquilo
que lemos e escrevemos em situacOes didrias que vivenciamos. Dentro desse contexto,
retomamos Kleiman (2005, p. 19), ao argumentar que o “[...] letramento esta relacionado com
os usos da escrita em sociedade ¢ com o impacto da lingua escrita na vida moderna”. E por
intermédio da escrita que conseguimos nos encaixar no mundo e comunicar aquilo que
desejamos ao outro, como também compreender aquilo que nos € transmitido pela leitura.
Outrossim, em tudo o que realizamos, necessitamos do uso da escrita para interagir, comunicar
e participar da vida social.

Nesse sentido, Soares (2009), em uma de suas reflexdes sobre o papel do letramento,
esclarece que a escrita traz consigo consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas,
cognitivas e linguisticas. Em vista disso, € importante esse discurso socializador por diferentes
vertentes, havendo uma mescla de fatos que nos possibilitam proximidade com a realidade, por
intermédio da leitura e escrita de textos.

Na mesma esteira da autora, Ribeiro e Coscarelli (2023) destacam claramente que:

O letramento, por sua vez, estaria relacionado as capacidades envolvidas no uso
pessoal e social da escrita, ou seja, em perceber e manejar bem os usos e fungdes
sociais da escrita, assim como em saber usar adequadamente os recursos linguisticos
e textuais para atingir diversos objetivos (informar, divertir, comprar, argumentar,
entre inUmeros outros), tanto na compreensdo quanto na producao de diversos géneros
textuais, em variadas situagBes comunicativas. (Ribeiro, Coscarelli, 2023, p.
51).

Destarte, evidenciamos que, mediante o letramento, predominam habilidades cognitivas
de capacidade interpretativa em funcdo de diferentes usos textuais da escrita. Desse modo, 0
letramento propde um comportamento discursivo dinamico e interativo, diferente das préaticas
tradicionais que se exercem, ainda, em alguns contextos escolares, em que se tem um ensino
regrado e voltado mais para a decodificagdo de palavras e apreensdo de prescrigdes

gramaticais.
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Ainda sobre o contexto escolar, como um imprescindivel aliado aos letramentos,
Kleiman (2005, p. 18) defende a ideia de que seja possivel “[...] ensinar as habilidades e
competéncias necessarias para participar de eventos de letramento relevantes para a insergéo e
participacdo social.”, a qual 0s individuos reconhecam a diversidade dos multiletramentos e
saibam lidar com diferentes proporg¢des comunicativas.

Rojo e Moura (2019, p. 25) compreendem que 0s “[...] novos letramentos sdo multiplos,
multimodais e multifacetados.” A vista disso, consideramos que vivemos em um novo tempo,
em que novas descobertas e formas de se relacionar com o outro, no mundo, modificaram-se,
ao trazer uma visdao inovadora aos conhecimentos e modos de comunicacdo e socializacdo,
dentre os discursos que se estabilizam através do uso e entendimento dos letramentos que
abrangem um continuum de préticas e habilidades comunicativas.

Concordamos com Soares (2009), ao afirmar que ndo basta saber ler e escrever, é preciso
saber e fazer uso dessas praticas, reconhecer as exigéncias da leitura e escrita em sociedade.
Por isso, a capacidade de relacionar e codificar reais sentidos se fazem essenciais e pertinentes.
A autora ressalta a ideia de que o “[...] letramento ¢ prazer, ¢ lazer, ¢ ler em diferentes lugares
e sob diferentes condi¢des, ndo so6 na escola, em exercicios de aprendizagem.” (Soares, 2009,
p. 42).

Percebemos, a partir das palavras da pesquisadora, a necessidade de se conhecer e
participar, efetivamente, de praticas que condizem ao letramento, pois é importante ressaltar
que, embora a alfabetizacéo nas instituicGes tenha papel fundamental e indiscutivel na formacéo
dos estudantes, o letramento difere-se por mostrar engajamento discursivo para alem da sala de
aula. Assim, é imprescindivel buscar uma maneira inovadora e ampla para se discutir aquilo
que ndo é distante da realidade dos alunos, mas proximo de suas experiéncias e vivéncias
sociais. A proposta é preparar 0 estudante para 0 mundo, onde possa conhecer suas pertencas e
seu papel participativo em eventos e préticas? letradas.

Para entendermos melhor as relacbes entre alfabetizacdo e letramento, podemos

considerar o que Soares (2009, p. 39) discute:

[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado:
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever, ja o individuo letrado, o

2 Definimos e compreendemos eventos e praticas letradas com base nos estudos da autora Angela Kleiman (2005),
visando a atividades de leitura e escrita que se manifestam em vivéncias cotidianas, sociais e culturais do ser
humano, a qual entende eventos de letramento por ocorréncias de uso da leitura e escrita como ponto central que
abrange diferentes atividades da escrita e oralidade, enquanto as praticas de letramento situam-se em acdes
comunicativas que a leitura e escrita, ao longo do tempo, séo desenvolvidas pelos individuos para interagirem e
compreenderem os sentidos do mundo que vivem. Em outras palavras, praticas referem-se ao contexto cultural de
leitura e escrita; e eventos as atividades observaveis.
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individuo que vive em estado de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler e escrever,
mas aquele que usa socialmente a leitura e escrita, pratica a leitura e escrita, responde
adequadamente as demandas sociais de leitura e escrita.

A partir das palavras da autora, é importante considerar que as préaticas de letramento
podem estar associadas ndo apenas ao individuo alfabetizado que domina bem o ato de ler e
escrever, mas também sobre todo aquele que interage em sociedade, que, mesmo nao sendo
alfabetizado, consegue fazer usos da linguagem e compreender os sentidos e codigos nas
praticas do dia a dia, como, por exemplo, realizar receitas, atender telefonemas, interpretar
sinais de transitos, reconhecer quantidades, locomover-se de um lugar para outro, identificar
formas e texturas, dentre outras acdes de interacdo comunicativa integradas ao mundo.

Conforme Kleiman (2005, p. 18), entendemos que o letramento “[...] esta relacionado
com 0s usos da escrita em sociedade e com o impacto da lingua escrita na vida moderna.” De
tal modo, consideramos que a modernidade veio ampliando grandes transformacdes ao longo
do tempo, ao utilizar a linguagem escrita de maneira autoexpressiva, tendo-a ndo mais apenas
como uma habilidade técnica para decifrar significados de palavras, mas como uso
humanizador, pois o letramento permite essa conex@o de multiplas dimensdes sociais.

A esse respeito, Soares (2009, p. 38) argumenta sobre a hipotese de que “[...] aprender
a ler e a escrever e, além disso, fazer uso da leitura e de escrita transformam o individuo, levam
o0 individuo a um outro estado ou condicdo sob varios aspectos social, cultural, cognitivos,
linguisticos entre outros.” O individuo € o principal mediador das praticas comunicativas e, por
isso, é de suma importancia que ele esteja capacitado e preparado para socializar por diferentes
linhas discursivas que integram a realidade. E necessario que aprenda a usar e desenvolver suas
habilidades comunicativas por condi¢Ges cognitivas, sociais, linguisticas e culturais, que
tendem a promover o individuo ao desenvolvimento pessoal e profissional sobre certos
discursos materializados aos usos da leitura e escrita.

Apo0s essas consideracfes, podemos compreender que é necessario ter contato com
diferentes narrativas e experiéncias, para que assim saibamos nos expressar com maior
autonomia, além de adquirir um pensamento ético e critico acerca da realidade transmitida por
escritos que circulam e causam interacao e opinides sobre diferentes concepcdes de leituras que
sdo produzidas e interpretadas, dependendo das funcionalidades comunicativas, a considerar o
que destaca Kleiman (2005, p. 57): “[...] o sujeito letrado passa a ter ndo um, mas pelo menos
dois sistemas para se comunicar: o falado e o escrito”. Ambas as defini¢des desenvolvem
fungdes significativas aos usos da linguagem, conforme suas caracteristicas e definices

comunicativas na humanidade.
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O individuo letrado esté sujeito a diferentes maneiras de se relacionar com a linguagem.
Os meios escritos de comunicacdo permitem, ao individuo, expressa-se de maneiras diferentes,
ja nos meios de se comunicar através do falado, predomina-se o uso verbalmente de expressdes
e sentimentos da linguagem oral. Com isso, passamos a ter ndo apenas um modo de partilhar e
interagir de suas experiéncias diarias em eventos comunicativos, mas modos e formas
diversificadas de usufruir e participar de interacfes que transcendem 0S meios escritos e orais
da fala.
Posto isso, concordamos que as praticas de letramentos beneficiam o individuo por
varias razdes formativas. A leitura e a escrita ativam 0s modos e formas comunicativas de
interacdo partilhados no mundo. Desta forma, visamos que ser letrado nos faz mediadores e
entendedores de qualquer situacdo informativa da linguagem em processo de comunicacao e
decodificac@o que precisam ser interpretadas, para que possa existir e causar efeito aos sujeitos.
Tendo feito essas consideracdes sobre 0 conceito de letramento, retomaremos, adiante,
discussdes acerca de estudos voltados ao ensino de letramento literario e suas contribuicdes
para 0 ensino e aprendizagem de lingua portuguesa e suas novas adequacfes no ambito das

tecnologias digitais.

2.2 Concebendo o letramento literario no &mbito das tecnologias digitais: aportes ao
ensino de lingua materna

Com base nos conhecimentos previstos sobre o letramento, tomemos, agora, a discussao
sobre o letramento literario e suas novas adaptacdes no ambito das tecnologias digitais, um
discurso relevante, especialmente no que se diz respeito ao ensino de lingua materna e suas
habilidades linguisticas.

Podemos reconhecer e ressaltar seu papel integralizador as novas formas de se
relacionar com a leitura e a escrita, que pretendem desenvolver capacidades atribuidas a
diferentes performances textuais. Assim, notamos que 0 mundo passa por atualizacfes globais
consequentemente a todo momento em que 0s recursos digitais propagam-se com maior
velocidade e materializam diferentes informacdes de uso da linguagem verbal e escrita. Nessa
perspectiva, percebemos o uso dessas redes de comunicacdo pelos jovens e adultos
protagonistas que utilizam e estdo cada vez mais imersos e familiarizados com o0s
conhecimentos dos multiletramentos presentes na cultura digital.

Consideramos, entdo, que vivemos em uma nova era, na qual novas ocorréncias de
ensino inovam-se, e ndo poderia ser diferente em relagdo ao que se entende sobre letramento

literario em uma perspectiva digital. Essas transformagdes sdo necessarias para se alcancar
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diferentes publicos leitores e, de alguma forma, o encontro com o universo literario, em suas
defini¢bes, pode desenvolver habilidades e competéncias de um pensamento critico e reflexivo
sobre diferentes discursividades interligadas a realidade da qual o leitor faz parte. Com isso, é
de grande relevancia e eficécia que o leitor tenha alternancia de experiéncia com leitura e escrita
por diferentes aspectos, pois a humanidade estd em constante mudanca e devemos estar
preparados diante das inovac@es de uso da linguagem nas midias.

Portanto, acreditamos que a literatura tem o poder de transformar e contribuir na
formacdo do individuo, como contempla Cosson (2019, p. 17), sobre a ideia de que nos textos
literarios “[...] encontramos o senso de nds mesmos ¢ da comunidade a que pertencemos. A
literatura nos diz 0 que somos e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por ndés mesmos.”
Com isso, ha a promogéo do leitor a um momento de autodescobertas de diferentes vozes e
narrativas historicas e reais conectadas ao mundo.

Por isso, reconhecemos que o letramento literario é essencial para o desenvolvimento
critico e criativo, o que permite, ao leitor, interpretar e analisar diferentes situacGes
narrativas. Ressaltamos, assim, que seja necessario e importante que se tenha estratégias de
ensino que tendem a beneficiar esses tipos de conteddo que transcendem a literatura, visando e
criando sequéncias didaticas, tal como propde Cosson (2019), em seu livro, “Letramento
literario: teoria e pratica”, no qual destaca propostas sistematizadas com estruturas a contribuir
na leitura literaria de maneira mais eficaz e aprofundada.

Segundo Cosson (2019, p. 54):

[...] a leitura demanda de uma preparacdo, antecipagdo, cujos mecanismos passam
despercebidos porque nos aparecem muitos naturais. Na escola, essa preparacio
requer que o professor conduza de maneira a favorecer o processo de leitura como um
todo. Ao dominar a motivacdo a esse primeiro passo da sequéncia bésica do
letramento literario, indicamos que seu nlcleo consiste exatamente em preparar 0
aluno para entrar no texto. O sucesso inicial do encontro do leitor com a obra depende

de uma boa motivacao.

Por meio dessa organizacao sistematica e estrutural que a define, podemos desenvolver
praticas de leitura e escrita de forma mais aprofundada e coerente aos conhecimentos literarios,
pois a sequéncia didatica pode integrar conhecimentos Unicos por diferentes areas e recursos,
contribuindo de forma mais ampla o que condiz aos textos literarios, valorizando a literatura de
forma mais envolvente e contextualizada.

Cosson (2019) preconiza que a sequéncia didatica é tomada por varias etapas de ensino
e aprendizagem, as quais pretendem promover uma atividade de ensino mais planejada e
organizada, para que os alunos desenvolvam suas habilidades criticas e reflexivas e passem a

gostar e apreciar a literatura por alternativas variadas que se estabelecem pelas praticas
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sequenciais regidas pelos professores em sala de aula. Logo, € necessario, conforme Cosson
(2019, p. 13) “[...] trabalhar a literatura na escola, compreendendo que todo processo educativo
precisa ser organizado para atingir seus objetivos.”, para, assim, contribuir de uma forma mais
integrada e organizada os contetidos trabalhados no processo educativo.

Tendo isso em vista, tomemos, adiante, a partir das discussdes conceituais que fizemos
acerca do letramento e alfabetizacdo no tépico anterior, uma imersdao conceitual a nocéo de
letramento literéario, a considerar que este &, pois, uma ramificacdo dos letramentos, dentre
tantos outros que sao imprescindiveis para que se efetive, positivamente, o processo de ensino
e aprendizagem de lingua materna, mediante distintas praticas sociais de leitura e escrita.

Cosson (2021, p. 85) define o letramento como “[...] um fendmeno plural, sendo o
letramento literario uma de suas praticas ou dimensdes, ou seja, aquela que envolve textos
literarios”. Destarte, entendemos que o letramento literario comporta-se de maltiplas formas,
para alem da habilidade simples de ler e escrever. O letramento abrange inimeras competéncias
comunicativas, € um fendmeno multifacetado que explora diferentes perspectivas de
compreensdo literaria trazendo uma abordagem de forma mais ampla, que motive os individuos
ndo apenas a ler o texto, mas acima de tudo aprofundem suas descobertas e construam suas
concepcoes reflexivas e criticas sobre 0 mundo.

Portanto, consideramos o letramento literario conforme Souza e Cosson (2017), os quais

ressaltam sobre ser:

[...] importante compreender que o letramento literario é bem mais do que habilidade
pronta e acabada de ler textos literérios, pois requer uma atualizacdo permanente do
leitor em relacdo ao universo literario. Também néo é apenas um saber que se adquire
sobre a literatura ou textos literarios, mas sim uma experiéncia de dar sentido ao
mundo por meio de palavras que falam das palavras, transcendendo os limites de
tempo e espaco. (Souza; Cosson, 2017, p. 103).

Consideramos que a forma como viamos a literatura, até um tempo atras, € diferente de
como a vemos na contemporaneidade. Embora os textos classicos sejam 0s mesmos em suas
estruturas e formas, o letramento literario nos mostra o0 mundo por meio da linguagem literaria,
que implica diferentes concepg¢oes e realidades sociais, pois ele “[...] faz parte do
reconhecimento da escrita como elemento central de incluséo na sociedade.” (Cosson, 2021, p.
84), em que existe a interacdo comunicativa entre os leitores que compreendem o real sentido
que constroem a partir da leitura literaria.

De tal modo, consideramos que a literatura nos transforma, nos humaniza, para que
saibamos responsavelmente atender aos processos construidos ao longo da vida, pois cada leitor

manifesta suas proprias experiéncias, emogdes, interpretacdes Unicas, considerando diferentes
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pontos de vista. Conforme o que foi dito, devemos, portanto, reconhecer a literatura como parte
riquissima da historia da humanidade, pois desde entdo carrega consigo inimeras utilidades de
ensino e aprendizagem de carater histérico da linguagem, além de contribuir de forma
humanizadora na vida de cada pessoa.

A literatura, conforme ressalta Eco (2000, p. 13), vinha contribuindo para “[...] formar
a lingua, criar identidade e comunidade”, porém, reconhecemos que a literatura explora muito

além do que podemos imaginar em seus textos literarios, como Zilberman (2009) destaca:

[...] a literatura ndo deixa de ser realista, documentando seu tempo e modo ludico e
critico; mas revela-se sempre original, ndo esgotando as possibilidades de criar, pois
0 imaginario empurra o artista a geracdo de formas e expressdes inusitadas. A
literatura provoca no leitor um efeito duplo: aciona sua fantasia, colocando frente a
frente dois imaginéarios e dois tipos de vivéncia interior, mas suscita um
posicionamento intelectual, uma vez que o mundo representado no texto, mesmo
afastado no tempo ou diferenciado enquanto invencdo, produz uma modalidade de
conhecimento em quem I[&. (Zilberman, 2009, p. 17).

Desde os tempos passados até os dias atuais a literatura vem se destacando dentre as
formas comunicativas, ao promover discursos em torno de pensamento reflexivo e critico. Desta
maneira, € importante que o individuo letrado tome conhecimento profundo sobre o que a
literatura tem a oferecer e a promover em sua vida enquanto ser humano que vivencia de novas
experiéncias e utiliza diferentes estilos de escritas e leituras na realidade atual.

Ressaltamos, ainda, que embora a literatura seja conhecida como um espago por meio
do qual o leitor possa criar suas imaginacGes proprias e interpretd-las como queira ao ler
narrativas como, conto, crénica, fabula, dentre outras, € interessante que os leitores posicionem-
se, expressiva e intelectualmente, sobre suas ideologias e sensa¢des que transparecem conforme
os valores e experiéncias que refletem diretamente a sociedade.

Assim que o leitor encontra-se com a literatura, ele “[...] ndo esquece suas proprias
dimensdes, mas expande fronteiras do conhecido, que absorve através da imaginacéo e decifra
por meio do intelecto” (Eco, 2000, p. 17). Embora cada leitor tenha suas perspectivas e
limitacGes pessoais, a literatura faz com que se tornem mais leves os pensamentos, de forma
que desenvolva suas proprias perspectivas, novas ideias, entre outras experiéncias, ao ler e
explorar culturas e realidades para além do seu préprio mundo pessoal, estimulando
compreensdo e empatia.

Salientamos, conforme Cosson e Souza (2017, p. 106), que a literatura “[...] pretende
formar leitores, ndo como qualquer leitor ou leitora, mas um leitor capaz de se inserir em uma
comunidade, manipular seus instrumentos culturais e construir com eles um sentido para si e

para 0 mundo que vive.” E prazeroso que o leitor torne-se conhecedor e provedor de suas
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emocOes, para que possa participar ativamente dos discursos e relagdes de mundo, e ndo se
torne apenas um consumidor de historias. E essencial que sejamos capazes e saibamos
realmente lidar com o texto literario, com suas complexidades linguisticas e tradi¢Ges culturais,
para que possamos analisar e nos aperfeicoar para além de uma simples leitura superficial sobre
0 texto literario.

Ainda sobre a importancia da literatura, Candido (2011) diz que a literatura parte de
uma necessidade universal, a qual nos d& sentimentos e visdo de mundo, além de nos organizar
e libertar do caos, nos humaniza.

Portanto, a funcéo da literatura:

[...] estda ligada a complexidade da sua natureza, que explica inclusive o papel
contraditério mas humanizador (talvez humanizador porque contraditorio).
Analisando-a, podemos distinguir pelo menos trés faces: (1) é uma construcdo de
objetos autbnomos com estrutura e significados; (2) ela € uma forma de expressdo,
isto €, manifesta emoc0es e a visdo do mundo dos individuos e dos grupos; (3) ela é
uma forma de conhecimento, inclusive como incorporacdo difusa e inconsciente
(Candido, 2011, p. 178).

Com isso, concordamos que 0 universo literario contém o ato mediador de grandes
aprendizagens, com capacidades riquissimas de submeter os leitores a valorizar e reconhecer a
literatura em suas discursividades, vendo-a ndo de forma supérflua, mas sobre conhecimentos
predestinados a acontecimentos no mundo.

Com base no que foi discutido sobre letramento literario e a importancia da literatura
para a formacdo humanizadora no contexto social, ressaltamos alguns pontos acerca da
importancia do letramento digital e suas contribui¢es para o ensino de leitura e escrita, diante
das novas tecnologias digitais, em que temos novas adequac6es de comunicacdes e interacdes
através do uso compartilhado diariamente. Portanto, iremos considerar, com base em Xavier
(2002, p. 2), que o letramento digital “[...] implica realizar praticas de leitura e escrita diferentes
das formas tradicionais de letramento e alfabetizacdo. Ser letrado digital pressupde assumir
mudancas nos modos de ler e escrever 0s codigos e sinais verbais e ndo-verbais.”

Os meios de se relacionar e se comunicar intensificaram-se com a chegada de novas
tecnologias de comunicacdo, transpassadas por diferentes semioses expressas pelos usuarios
nas telas virtuais. Assis, Neto e Macedo (2018, p. 143) argumentam que o letramento digital
“[...] busca ampliar a capacidade de ler e escrever diferentes codigos, sinais e linguagens, em
diferentes suportes.” Nessas adequacdes em torno da leitura e escrita, o consumismo digital ndo
sO beneficia o leitor em situacGes de descontracdo, mas também desenvolve nele habilidades de
navegacédo, como localizar informag0es, uso adequado dos hiperlinks, dentre outras habilidades

que requerem uma educacao digital.
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Desse modo, os autores Novais e Dias (2009, p. 3) asseguram que “[...] muitos dos textos
que hoje circulam na sociedade s&o materializados em ambientes digitais, e é preciso que 0s
individuos construam habilidades para lidar com esses textos.” Entendemos, pois, que a era
digital vem tomando gradativamente espaco, aproximando diferentes publicos leitores que
utilizam distintas semioses para desenvolverem préticas de letramento digital por meio de textos
literarios, como, poesia, conto, crdnica, romance.

Assim sendo, o letramento digital contempla-se por multiplas facetas, que passama “[...]
combinar multiplas linguagens que ndo somente oral e escrita, mas também imagens estaticas
€ em movimento, musicas, sons variados.” (Rojo e Moura, 2019, p. 19), que trazem grandes
beneficios aos leitores de explorarem variados tipos de géneros literarios, além da apreciacéo
de diferentes estilos de narrativas e escritas compartilhadas em redes sociais, blogs, e-books e
paginas virtuais.

Os autores continuam, ao afirmar que:

[...] para além das habilidades técnicas, € preciso também que o individuo desenvolva
habilidades de andlise critica e participacdo ativa nos processos de interacdo mediados
pelas tecnologias digitais. A interacdo em ambientes digitais exige uma gama de
conhecimentos muito ligados a cultura digital. Tanto as habilidades motoras quanto
as habilidades linguisticas sdo importantes para o letramento digital, mas é preciso um
conhecimento que extrapole esses dominios, que € social, cultural, aprendido com a
pratica, com outras experiéncias. (Novais; Dias, 2009, p. 6).

Nessa perspectiva, constroem-se novas estratégias de leitura e escrita a partir do uso de
textos digitais literarios, promovendo inumeras formas de se obter e realizar a leitura, movendo
uma participacao critica e ética sobre o que circula nas plataformas digitais, em que se pode
comentar, criar, compartilhar, curtir, dentre outras maltiplas manifestac6es de se relacionar com
as novas multimodalidades® que se presenciam na cultura digital.

Em decorréncia disso, promove-se uma conversacdo virtual entre os autores e leitores
das obras literarias que participam dessa leitura interativa pelas plataformas que deliberam tais
conteddos. Isso faz com que os leitores dialoguem e partilhem de suas reflexdes criticas com
outras pessoas e tenham novas trilhas a percorrer, para apreciacao da literatura e suas diferentes

vozes na comunidade digital.

3 Conceituamos multimodalidade como um acervo de possibilidades comunicativas, que estabelece multiplas
formas de expressdes e criagdes dos usos da linguagem para construcdo de significados. As autoras Ribeiro e
Coscarelli (2023) afirmam que é importante a produgdo de textos que familiarize o individuo com a escrita
multimodal, por meio de recursos digitais como, cameras, gravadores e editores de textos, audios, imagens, videos,
que permite o leitor construir e editar textos para melhor alcancar suas metas comunicativas, pois no mundo atual
é crucial a comunicacao usufruir das multimodalidades por vérias ferramentas.
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Com isso, podemos repensar as praticas de letramento literario por intermédio dos usos
do letramento digital, a partir de metodologias aplicadas nas escolas, levando, para a sala de
aula, contetdos pertencentes a realidade do aluno, mas ndo esquecendo a verdadeira esséncia
historica dos classicos literarios, os quais desenvolvem capacidade e caracteristica historica da
escrita, por meio da qual o leitor tende a “[...] socializar a experiéncias, cotejar as condi¢des
com as de outros leitores, discutir preferéncias. A leitura estimula o dialogo.” (Zilberman, 2009,
p.17).

No uso dos textos literarios na esfera midiatica predomina-se uma nova escrita e leitura,
mediante as adaptagdes comunicativas, ao engajar um ensino diferente do tradicional que,
infelizmente, ainda permanece em algumas escolas brasileiras, em que foca-se mais na
alfabetizacdo dos alunos, sem considerar praticas de letramentos. Diante disso, ressaltamos que
o0 letramento literario se faz também atrelado ao digital, pois as formas textuais apropriam-se
desse espaco diversificadamente, com novos autores, leitores e textos que se constroem nele.

O espaco digital nos da possibilidades que nem uma outra ferramenta pode nos
conceder, nesse ambiente virtual o individuo podera criar seus textos, compartilhar, interagir
com outras propostas de géneros textuais. A leitura e escrita literaria no digital permite-nos
navegar, conhecer e explorar uma rede de informacdes rapidamente. Em consequéncia disso, é
preciso saber lidar e realizar estratégias que sejam beneficas aos conhecimentos linguisticos, ao
apropriar-nos dessas praticas que se produzem velozmente nas redes sociais.

Atualmente, temos o termo letramento como equivalente a multiplas modalidades
discursivas que se permanecem em variadas utilidades e formas que acabam por assumir um
lugar maior, na sociedade, por proporcionar um ensino moderno e dinamico. Com isso, tanto o
letramento literario como o letramento digital completam-se em uma sé combinagdo quando
trabalhados na mesma perspectiva, que é formar pessoas letradas para que compreendam o real
sentido das coisas e saibam participar da interdiscursividade* ligada ao texto e contexto. Entéo,
diante dos estudos e pesquisas previstas sobre essas novas medidas, que convém o uso das
tecnologias digitais, elas se tornam indispensaveis para a formacdo e desenvolvimento
emocional e intelectual dos estudantes quando as utilizam de forma correta.

Porém, destacamos que a literatura é um dos assuntos que passa por dificuldades nos

curriculos escolares, como afirma Cosson (2021, p. 79): “[...] A literatura passa a ser

4 A interdiscursividade refere-se a complexidade entre diferentes discursos enunciativos que dialogam entre si, de
forma que impactam as relagdes comunicativas do mundo real. Pois, para que “[...] Minhas palavras tenham
sentido, é preciso que elas jad facam sentido.” Orlandi (2020, p. 33), promovendo uma conectividade
entre diferentes discursos que podem influenciar em novas perspectivas e significados que podem influenciar ou
criar novos discursos.
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considerada um discurso entre os outros, logo ndo merecendo o lugar de destaque que lhe havia
sido dado por uma tradi¢do milenar”, entdo, pensamos que muito ainda se deve fazer para se
valorizar as préticas literarias nas escolas.

Conforme a BNCC afirma, sobre o ensino de lingua portuguesa, devemos “J...]
proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de
forma a possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.” (Brasil, 2018, p.
61). Assim sendo, os alunos precisam conhecer a riqueza historica e social que se materializam
sobre leituras e escritas literarias, em que leiam ndo por simplesmente ler, mas por motivos de
revelarem suas imaginacGes e construirem suas proprias criacdes, compartilhar suas
experiéncias e saber o papel do leitor, autor e texto na sociedade.

Perante isso, essa perspectiva requer, da escola, um aprimoramento maior em relacao as
praticas de como ensinar, entender e envolver os alunos aos letramentos literarios que acabam
se comprometendo ndo s6 com 0s materiais impressos, mas com as leituras e escritas literarias
no mundo digital que vém avancando em termos de aprendizagem e ensino sobre os classicos
e ndo classicos e modos de se apropriar dessa literatura digital. Embora os alunos ja estejam
acostumados a realizarem, cotidianamente, leituras e escritas pelas telas virtuais, € necessario
que, na escola, ocorra essa incluséo e preparacao planejada do que o aluno deve aprender a
escrever e ler de maneira responsavel para que possa contribuir e participar significativamente
das relagdes discursivas do ponto de vista social, cultural e histérico.

Em inferéncia disso, notamos, com base em algumas pesquisas prévias de alguns
autores, que o ensino vem se transformando e precisa acompanhar os avancos da tecnologia de
comunicacgdo. Posto isso, a pesquisadora Magalhdes (2023) discute sobre essa jungdo entre as
praticas de letramento literario, ao frisar a poesia em circulacao nas redes sociais como forma
de evidenciar, nas préticas digitais, os textos literarios ao ensino-aprendizagem no ambiente
escolar. Em suma, o contexto escolar deve estimular novas estratégias que visem aos meios
digitais como ferramenta plausivel que tem a contribuir em praticas de letramento literario nas
metodologias aplicadas em sala de aula, tendo em vista a implementacdo de conhecimentos
sobre as multimodalidades comunicativas de nossa linguagem.

Os autores Alida, Martins e Macedo (2018) trazem um discurso bem atual sobre como
a literatura e o letramento digital se inspiram, simultaneamente. A pesquisa tende a
proporcionar a ideia sobre como o letramento digital € de suma importancia para a producéo
literria, enquanto Aradjo (2022) traz reflexdes acerca do processo de letramento literario e

digital, na escola, em uma perspectiva de se trabalhar Fanfiction, para estimular o processo de
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letramento dos alunos, em sala de aula, implicando reflexdes sociais e culturais que se mantém
sobre esses usos digitais. Com base nesses estudos prévios, visamos a importancia sobre as
praticas de letramento que vém se mantendo sobre o ensino e se renovando nas metodologias
devido aos avancos e usos da hipermidia sobre a leitura e a escrita.

Em cada fase da vida, novas aprendizagens sédo descobertas durante as experiéncias
vivenciadas, as praticas escolares contribuem de forma significativa na formacéo dos alunos.
Para tanto, é necessario ter formacao de profissionais e metodologias diante das novas préaticas
de letramento literario e letramento digital, as quais submetem um olhar diferenciado a um novo
ensino, contemplado pelo uso das midias digitais.

Ao discutirmos sobre o letramento literario no ambito das tecnologias digitais,
conseguimos perceber o quanto o letramento literario tem a contribuir nas metodologias de
lingua portuguesa, pela capacidade de promover aos alunos uma formacéo qualificada de leitura
e escrita atrelada aos usos das tecnologias digitais como estratégias de ensino e aprendizagem.
Finalizada esta secdo, em seguida iremos apresentar o percurso metodologico que foi seguido

para o desenvolvimento desta pesquisa.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

O objetivo desta secdo € mostrar a metodologia adotada para o desenvolvimento desta
pesquisa. Inicialmente, apresentamos a classificagcdo da pesquisa, que visa a informar sobre
objetivos e critérios utilizados, pelos pesquisadores, como estratégias. Ainda nesta secdo,
descrevemos o campo de pesquisa e as interlocutoras. Depois, apresentamos as técnicas de
geracgdo e analise de dados, ressaltando métodos e técnicas as quais foram utilizadas para obter
os dados coletados. Por fim, como Gltimo t6pico desta secdo, detalhamos a elaboracdo da
sequéncia basica, que objetiva propor uma estratégia que contribua para 0 ensino e
aprendizagem em situacdes de praticas de letramento literario e digital.

3.1 Classificacdo da pesquisa

A presente pesquisa assume um carater qualitativo que concentra-se em adquirir, por
diferentes métodos, experiéncias e percepgdes de individuos em seus ambientes comuns, 0s
quais estdo sujeitos a essas situacdes humanas. A partir dessa abordagem qualitativa, é possivel
explorar e buscar, de forma direta, dados analiticos que podem surgir, consequentemente,
conforme os objetivos requeridos na pesquisa. E nesse momento que podemos averiguar e
adquirir aquilo que realmente procuramos obter como respostas concretas, para que possamos
aprofundar e chegar, detalhadamente, a conclusdes coerentes sobre aquilo que desejamos
analisar.

A pesquisa qualitativa, como nos dizem os autores Ludke e André (1986, p. 11),
acontece pelo “[...] contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacéo que
esta sendo investigada, via de regra através do trabalho intensivo de campo.” Justificamos,
entdo, que esta abordagem se caracteriza como qualitativa porque atende a uma pesquisa que
pressupde a atuacdo do sujeito-pesquisador no campo, para geracdo de dados, que foram
analisados com foco interpretativista, uma vez que objetivamos investigar a percepcdo de
professores sobre o letramento literario, com o intuito de desenvolver uma proposta de
sequéncia didatica que integre, a partir do conto “Maria”, de Conceicao Evaristo, o letramento
literario ao digital no processo de ensino-aprendizagem.

Quanto aos objetivos do estudo, temos, por um lado, uma pesquisa exploratoria que
pretende investigar e proporcionar diferentes descobertas e lacunas tematicas que precisam ser
aprofundadas, a partir de uma visdo pesquisadora e analitica do que se encontra em determinado

espaco.
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Por outro lado, a pesquisa também é descritiva por gerar, com precisdo, resultados
sistematizados que cumprem, detalhadamente, fornecer caracteristicas do fendmeno estudado
e investigado em campo. Esse tipo de pesquisa € vantajoso para que possamos, de forma clara
e objetiva, responder e encontrar respostas do problema a ser estudado. Objetivamos, com esta
pesquisa exploratéria e descritiva, ampliar e compreender questdes relevantes aos
conhecimentos previstos que devem ser apurados de maneira adequada e organizada.

Quanto aos procedimentos técnicos, destacamos que esta € uma pesquisa de campo, visto
que geramos dados junto a participantes imersos no ambiente escolar, por meio da aplicacdo de
questionarios a professoras de lingua portuguesa, para obter 0s dados apresentados e analisados
nesta pesquisa.

Destacamos, ainda, que o estudo automaticamente inclui a pesquisa bibliografica, tendo
em vista que utilizamos livros, artigos, inclusive um texto literario que serviu de base para a
construcdo da sequéncia didatica basica, que foi fundamentada por Cosson (2019), que nos
apresenta uma proposta contundente para 0 ensino de

literatura.

3.2 Campo de pesquisa e interlocutoras

A presente pesquisa aconteceu com quatro professoras de lingua portuguesa da rede
publica. Salientamos que cada interlocutora vem de uma realidade escolar diferente, as quais
pertencem a distintas escolas e cidades. Assim sendo, as interlocutoras contribuiram
significativamente para a realizacao deste trabalho. Por questdes éticas da pesquisa, ndo tiveram
a sua identidade revelada.

Para uma visdo mais ampla sobre o campo de pesquisa, apresentamos, abaixo, 0s nomes

das escolas e suas respectivas cidades, em um quadro.

Quadro 1 — Viséo sobre o campo de pesquisa
Interlocutoras Campo de pesquisa Respectiva cidade

1 professora deFl,T gua portuguesa C. E. M. Cdnego Nestor Cunha Santa Quitéria

1 professora de lingua portuguesa

U. E. Silvio Freitas Diniz Araioses
1 professora de lingua portuguesa C. E. Deputado Alexandre Costa Milagres
1 professora de lingua portuguesa C. E. Dr. Henrique Couto Séo Bernardo

Fonte: Dados da pesquisa.
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O Baixo Parnaiba é uma regido que abrange territorialmente uma boa &rea do Maranhao
que compreende cidades, dentre outras: Santa Quitéria, Milagres,Sao Bernardo e Araioses.
Sendo assim, destacamos com base o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica),
alguns pontos geogréficos relacionados a essas cidades. Santa Quitéria € um municipio fundado
em 27/08/1856. Atualmente o municipio possui 23.957 habitantes, possuindo uma area de
1.430.330 Km. Araioses € um municipio que foi fundado em 15/08/1752. Possui 39.052
habitantes, com area territorial de 1.789,730 Km. Enquanto Milagres, foi fundada no dia
10/11/1994; possui uma area territorial de 634,818 Km, possuindo 8.818 habitantes. Por fim,
Sdo Bernardo € um municipio que foi fundado na data de 29 de mar¢o de 1938; possui 26.946
habitantes, tendo uma area total de 1.005,824 Km. Ressaltamos que as trés cidades
apresentadas se dividem em areas urbanas e rurais.

O motivo da escolha de trés escolas como campo de pesquisa se deu, principalmente,
pelas nossas experiéncias e contatos, tendo em vista a realizagdo de estagio supervisionado em
duas delas. Além disso, consideramos a proximidade entre elas, o que facilitaria o processo de
geracdo de dados junto a professores de lingua portuguesa da regiéo.

Ja em relacdo aos critérios de inclusdo das professoras, destacamos:

a) Ter formacdo na area de Letras ou Linguagens;

b) Ser docente de lingua portuguesa e atuar na Educacdo Baésica,
especificamente no Ensino Médio;

c) Pertencer a diferentes contextos escolares, pois nos interessa analisar as

diferentes percepcoes.
3.3 Geracdo e analise de dados

Os dados deste estudo alusivos a percepcdo docente sobre o letramento literario foram
gerados a partir da pesquisa de campo, onde primeiramente houve uma preparacdo e
organizacdo de como iriamos investigar, quais métodos utilizar, qual puablico alvo
corresponderia aos critérios da pesquisa, para que pudéssemos gerar esses dados.

Assim, os dados foram gerados por intermédio da técnica de aplicacdo de questionario
que permite, de maneira eficiente e estruturada, obtermos informac@es a partir de uma série de
perguntas, que foram organizadas por meio do aplicativo Word.

O questionario foi constituido por quatro perguntas abertas, que foram enviadas as
interlocutoras, por e-mail e pelo WhatsApp, com datas definidas para devolugdo. Os dados

foram gerados no periodo referente ao més de setembro do ano de 2023.
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Nesta pesquisa lidamos com duas corpora de estudo. O primeiro consiste nos dados
gerados a partir da pesquisa de campo junto a professoras de lingua portuguesa; o segundo
consistiu no conto Maria, de Conceigdo Evaristo, como objeto para a construgédo da sequéncia
didatica basica, que sera melhor descrita nas se¢fes 3.4 e 5 deste trabalho. Essa construcao
metodoldgica nos permitiu alcangar os objetivos tracados, quais sejam: a) analisar como 0s
professores percebem a importancia do letramento literario e digital no contexto educacional
atual; b) propor uma sequéncia didatica que integre, a partir do conto Maria, de Conceicao
Evaristo, o letramento literario ao digital, no processo de ensino-aprendizagem, de forma
eficiente e criativa.

A escolha do conto Maria, de Conceigéo Evaristo, foi motivada por fazer parte de uma
obra que reflete questdes que podem ser levadas para a sala de aula, no intuito de promover a
formacdo de um pensamento mais critico e reflexivo nos alunos, como, a pauta racial,
desigualdade social e a violéncia de género. Isso possibilita uma reflexdo critica sobre a
realidade brasileira. A obra retrata uma mulher negra e periférica, dando voz a um grupo
marginalizado e invisivel na sociedade.

Outro aspecto que se destaca dentro do conto é a presenca de uma linguagem rica e
poética da autora, que lida com o simbolismo para fortalecer a mensagem da narrativa. Essa
rigueza dentro do conto propicia, aos alunos, probabilidades de desenvolver diversas
habilidades de interpretacao textual e até mesmo analise literaria.

Em suma, ao interligar com a histéria da personagem Maria, 0s alunos seréo
direcionados a desenvolver compreensdes com respeito a diferenca, que sdo essenciais para a
criacdo de pessoas conscientes e afetivas sobre as distintas realidades sociais. Portanto, o conto
se configura como um recurso pedagdgico para promover argumentacdes produtivas sobre
pertencimento, identidade e luta por direitos.

As perguntas tinham como finalidade fazer com que as professoras ndo somente
falassem o que percebiam no contexto escolar, mas avaliassem suas préprias visdes e
percepcOes literarias realizadas no setor educativo. Era, pois, relevante que as professoras
tivessem autoconhecimento sobre suas préprias praticas pedagogicas, partindo de uma visao
pessoal equivalente as suas acdes educativas no contexto escolar sobre o ensino de literatura,
para que, entdo, identificassem aquilo que é mais propicio ou ndao aos conhecimentos dos
alunos, estabelecendo da melhor forma possivel abordagens que suprem as necessidades dos
estudantes.

A vista disso, o instrumento de gerag&o de dados foi estabelecido por meio das seguintes

perguntas:
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1. Em sua opinido, o ensino de literatura acontece de maneira significativa dentro
das préticas educativas? Justifique.

2. Vocé concorda que 0s géneros literarios, com o passar do tempo e diante das
novas reformulacBes curriculares que se passar aderir as metodologias, podem
afetar o pouco espaco destinados aos conhecimentos literarios? Justifique.

3. Vocé acredita que o universo literario tem a agregar de alguma forma na vida e
formac&o dos alunos? Justifique.

4. O que vocé acha sobre as novas adaptacdes e possibilidades que se vem passando
e ganhando os textos literarios mediante as midias digitais para disseminacao
dos contetdos literarios? Justifique.

As respostas das professoras foram organizadas em quadros e posteriormente analisadas

com base nos estudos sobre o letramento literario e digital.
3.4 Elaboracéo da sequéncia didatica béasica

A sequéncia didatica basica foi elaborada conforme as concepcdes de Cosson (2019),
que a considera uma estratégia planejada que pode ser promovida por etapas de conhecimentos
de forma flexivel e sistematizada ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos sobre
letramento literario.

A sequéncia bésica é organizada e dividida em quatro etapas: 1) Motivacao, II)
Introducéo, 111) Leitura e 1V) Interpretacédo, como forma de trabalhar especificas atividades
em cada momento, para que tenhamos uma preparacao e formacéo integral e contextualizada
aos conhecimentos dos alunos, que poderdo desenvolver suas habilidades interpretativas e
criticas.

Podemos detalhar a Motivacdo como sendo um passo inicial de preparacdo do aluno,
uma estratégia para criar o interesse dos estudantes, para despertarem suas compreensdes e
emocOes. Para isso, deve pensar, o0 professor, em elementos que ajudem os alunos a
compartilharem suas interpretacdes de leitura. A motivacdo é que estabelece lacos afunilados
com o texto para que o leitor se sinta preparado sobre o que ird ler depois, em situagdes “...]
em que os alunos devem responder a uma questdo ou posicionar-se diante de um tema é uma
das maneiras usuais de construgdo da motiva¢ao” (Cosson, 2019, p. 55). Assim, amplia-se 0
interesse do aluno e também o incentiva, de forma aprofundada, a desenvolver suas habilidades
comunicativas.

Na Introducéo, procuramos formas de apresentar a obra, trazendo reconhecimento

editorial, autoral, e, principalmente, sobre o que podemos criar a partir das primeiras impressoes
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de forma minima do texto, com os alunos. Nesse momento, os alunos costumam despertar suas
curiosidades ao verem o0 objeto de estudo, despertando suas primeiras implicagOes pessoais
sobre o texto. Cosson (2019) argumenta que é importante que o professor leve ndo apenas
caracteristicas que descrevem as obras, mas que tenham como interesse incentivar, por meio de
questionamento, razdes que o levaram a escolher a obra a ser lida.

Na Leitura, predomina-se um trabalho mais organizado para que possamos envolver,
nos alunos, praticas e atividades que os fardo compreender e participar dos discursos
construidos por meio da realizacdo da leitura. Diante disso, ressaltamos que ha inimeras
possibilidades que podem ser eficientes para desenvolver metodologias que agreguem recursos
multiplos de apreciacdo da leitura, para cativar o aluno a possibilidades de realizar leitura de
modo critico e ético, ndo de qualquer forma, mas que procure desenvolver suas intencdes
pessoais e sociais, por meios de variados contextos que se expressam no texto, tendo-os em
materiais impressos ou em plataformas digitais.

Diante do exposto, Cosson (2019, p. 62), fala que. “[...] A leitura na escola precisa
de acompanhamento, porque tem uma dire¢do, um objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve
ser perdido de vista.”, Por isso, 0 autor mantém sobre os intervalos uma atencdo especial, por
construir atividades que podem organizar de forma variada os meios do aluno mostrar suas
capacidades de interpretacdo acerca do texto literario.

Sempre apés as leituras realizadas, a Interpretacdo € fundamental para que haja
construcdo de sentidos durante o processo ativo da leitura, e leve o aluno a ter verdadeiramente
0 encontro com a obra, para que possa compreender e construir sentidos a partir dos textos, pois
como costuma dizer Cosson (2019), o texto literario possibilita entradas em muitos labirintos
que precisam ser interpretados por meio da propria leitura, mostrando-nos a riqueza e
complexidade da literatura.

Por isso, tendemos a propor dialogos e discussdes, como, atividades inovadoras, ao
utilizar estratégias como rodas de conversas, leitura compartilhada, atividades de escritas
reflexivas, entre outras possibilidades. E essencial que compreendamos, conforme Cosson
(2019, p. 66), que por meio “[...] do compartilhamento de suas interpretacdes, os leitores
ganham consciéncia de que sdo membros de uma coletividade e de que fortalece e amplia seus
horizontes de leitura.”. Ao mobilizar interpretagdes, o individuo passa por diferentes esferas
e desenvolve suas praticas letradas sociais, histéricas e culturais no contexto escolar.

Apos esses elementos supramencionados, é possivel avaliar se 0s alunos conseguiram
obter uma compreensdo acerca do que foi explanado ao longo das etapas metodoldgicas

-

aplicadas durante o percurso. E nesse momento que 0s professores procuram enxergar
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resultados positivos e efeitos que a leitura literaria causou nos alunos, visando utilizar, em
muitos casos, instrumentos que lhes ajudem a avaliar se os resultados a serem alcangados
durante as préaticas de ensino de aprendizagem dos alunos foram alcancados.

Portanto, Cosson (2019, p. 115), destaca que nesse momento o professor deve ser “[...]
moderador e ndo o catalisador da discussdo.”. O professor tem diferentes papéis, e, por isso,
deve elaborar e facilitar o ensino e ndo dificulta-lo, para que haja um processo de aprendizagem
avaliativo mais eficaz, pois “[...] devemos ter sempre em mente que a leitura literaria ¢ um
processo que vai se aprofundando a medida que ampliamos nosso repertdrio de leitura e a
avaliacdo deve acompanhar esse processo sem lhe impor constrangimento ¢ empecilhos.”
(Cosson, 2019, p. 115).

Assim, o autor nos leva a compreender que o processo de leitura € dindmico e constante,
passa por inovagdes com o passar do tempo, que vao enriquecendo nosso repertorio literario, e
a avaliacdo € uma ferramenta que deve promover um espaco que aumente as habilidades de

leitura e contribuicGes aos alunos.
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4 O LETRAMENTO LITERARIO NA VISAO DE PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA

Nesta se¢do, apresentamos os dados de andlise, atentando-nos ao objetivo de analisar
como os professores percebem a importéncia do letramento literario e digital no contexto
educacional atual.

Por meio de interrogagdes explicitas no questionario pudemos dialogar e discutir sobre
a evidéncia que se da sobre a literatura e suas adequacdes de leitura e escrita sobre uma
perspectiva social e pessoal. Para se definir melhor a importancia da literatura na escola e sua
capacidade formativa sobre o individuo, ressaltamos as consideracdes feitas pela BNCC sobre
sabermos “valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade.” (Brasil, 2018, p. 8).

Percebemos, a partir de nossas experiéncias e vivéncias, em sala de aula, que, nas
escolas, ndo se utiliza a expresséo letramento literario para se referir as préaticas de ensino de
literatura. Por isso, optamos, a principio, em analisar essa realidade, nas escolas, sobre o ensino
da literatura, pois s0 por meio da literatura o aluno podera reconhecer e se autodefinir como
uma pessoa letrada diante dos textos literarios para sua formacgédo social, cultural e historica,
sendo uma ferramenta primordial para formacdo integral dos estudantes, tornando-os
pensadores criticos e participativos, a partir de leituras literarias.

Por meio das respostas apresentadas pelas professoras, percebemos um ensino de
literatura lacunoso em meio as praticas pedagdgicas de lingua portuguesa, com metodologias
de ensino tradicionais, e ndo motivadoras, o que acaba afetando e limitando esse acesso aos
saberes diversificados dos alunos sobre a literatura. Conforme descrevem as professoras sobre
essa insercdo da literatura nas praticas educativas, entendemos que nao acontece essa inclusdo
e preparacdo para se ensinar adequadamente a literatura.

Cosson (2021, p. 82) considera que, realmente a literatura passa despercebida como
relevante nas disciplinas de lingua portuguesa, mas também destaca como primordial que “[...]
a leitura de textos literarios oferecida na escola funciona, inicialmente, como uma forma de
incentivo para a aprendizagem da escrita, um meio pelo qual o aluno aprende a ler de forma
mais prazerosa.”. Dessa forma, permite-se uma abordagem com diferentes aspectos da condigdo
humana como, emocdes e reflexdes contidas por inimeras experiéncias.

Com os dados, percebemos que as professoras compartilham de opiniées semelhantes
sobre a ndo inclusdo da literatura como préatica agregadora aos conhecimentos de lingua
portuguesa. Dito isso, discutimos a respeito das respostas apresentadas pelas interlocutoras P1,
P2, P3 e P4.
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A seguir, apresentamos 0s dados referentes a primeira pergunta: em sua opinido, o
ensino de literatura acontece de maneira significativa dentro das praticas educativas?

Justifique:

Quadro 2 — Respostas a primeira pergunta
N&o. Infelizmente contamos com poucos horarios na disciplina de lingua portuguesa, temos que
P1 | dividi-los em contetdos de gramatica, literatura e redacéo, o que dificulta aprofundamento nos
assuntos sobre literatura.

Infelizmente, ndo, considerando minha realidade, a escola ndo conta com nenhum projeto
P2 | voltado, especialmente, para leitura literaria. Embora, tenha bastante livros disponiveis, mas
ainda assim, a leitura literaria ndo acontece de maneira significativa.

N&o acontece. E um ensino fragmentado, pois os alunos chegam ao Ensino Médio sem os
conhecimentos do género literario ou habito de leitura. Além disso, os livros didaticos, no Novo
Ensino Médio, praticamente eliminaram os textos literarios. Assim, ¢ dificil inserir a literatura

em 3 anos.

Mais ou menos, pois muitas vezes a literatura é usada como pretexto para o ensino da gramatica,

ou até menos, muitas obras ndo séo lidas e estudadas por completo, apenas em fragmentos.

Fonte: Dados da pesquisa.

P3

P4

Diante dessas afirmac6es, identificamos a literatura como uma mera complementacéo
aos estudos de lingua portuguesa, passando por um apagamento que, aos poucos, pode tornar-
se uma situacdo precoce aos conhecimentos histéricos que sobrepdem a diversidade literaria.
Em consequéncia disso, afirmamos que o ensino de literatura vem enfrentando problemas e
desafios que condizem a ndo visibilidade dos géneros literarios, que acabam sumindo,
consequentemente, no espaco educativo, como nos € relatado em alguns trechos.

Nesse sentido, P1 relata: “[...] a disciplina de lingua portuguesa, temos que dividi-la em
conteddos de gramaética, literatura e redacdo, o que dificulta o aprofundamento nos assuntos de
literatura.” Percebemos que acontece essa divisao entre esses trés conteldos, uma vez que
gramatica e redacdo recebem mais atencdo em sala de aula, deixando o ensino de literatura de
maneira superficial e quando aparece € voltada para conhecimentos de obras e biografias dos
proprios autores, sem haver uma abordagem mais profunda aos sentidos da obra, ou meramente
como pretexto para o ensino de regras gramaticais.

Em seguida, P2 destaca: “[...] a escola ndo conta com nenhum projeto voltado para
leitura literaria, embora tenha bastante livros disponiveis, mas ainda assim, a leitura literaria
nao acontece de maneira significativa”. Essa ¢ a realidade que acontece em muitas escolas.
Ressaltamos que esse tipo de comportamento pode estar atrelado a vérias situacGes que podem
diminuir a proliferacdo de novos empreendimentos de textos literarios como, curriculos
sobrecarregados, falta de incentivo, falta de formagéao para professores, pois alguns educadores
podem ndo estar preparados para lidar com o ensino de literatura em sala de aula, para que possa

executar projetos que sensibilizem o aluno e o ajudem a tomar gosto pela leitura literaria.
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P3 ressalta que o ensino de literatura ¢ “[...] fragmentado, pois os alunos chegam ao
ensino médio sem os conhecimentos do género literario ou habito de leitura, Além disso, 0s
livros didaticos, no novo ensino médio, praticamente eliminaram os textos literarios.” Muitas
vezes a literatura se encontra de maneira isolada e esquecida, e isso vem acontecendo desde o
ensino fundamental ao ensino medio. A vida escolar do aluno é um processo continuo e caso a
literatura ndo seja trabalhada de forma adequada nos anos iniciais, teremos sérios problemas
quando esses alunos chegarem ao ensino médio, com conhecimentos insuficientes e o
desinteresse pela leitura e analise literaria.

P4 afirma que “[...] muitas vezes a literatura ¢ usada como pretexto para o ensino de
gramatica”. Nesse sentido, compreendemos que, em muitas vezes, as obras literarias sdo usadas
como forma de se ensinar as regras gramaticais ou estruturas linguisticas, as quais concentram-
se ndo no desenvolvimento da interpretacéo critica dos textos com os alunos, mas em analisar
esses textos a partir de elementos gramaticais.

Diante do que foi dito pelas professoras, podemos considerar que ha a auséncia das
praticas de ensino sobre a literatura, sendo uma questdo-problema, por isso Cosson (2021, p.

81) destaca que:

O valor da leitura literaria estd no ato de ler que pode ter carater de humanizacéo,
exercicio de liberdade, construcdo de subjetividade, desenvolvimento do raciocinio
abstrato (higher reasoning), espaco de autorreflexdo e empatia, experiéncia estética,
crescimento pessoal e dominio da linguagem ao lado de outros predicados. A leitura
literaria de textos literarios implica outras tantas clivagens e posicionamentos em
relacdo a essa pratica milenar de dar sentido ao mundo feito de palavras.

A partir das palavras do autor, reconhecermos a literatura como uma das principais
causadoras da inovacao do que conhecemos por letramento literario, por meio da qual “[...] o
leitor ndo esquece suas proprias dimensdes, mas expande as fronteiras do conhecido, que
absorve através da imaginacdo e decifra por meio do intelecto.” (Zilberman, 2009, p. 17). A
literatura nos humaniza, nos faz imaginar o mundo, nos conecta com a fantasia que nos
emociona, nos mostra a realidade posta nas obras, ela nos leva a refletir sobre os percal¢os da
humanidade que podem ser interpretados e trabalhados nas escolas para que os alunos desde
cedo entendam a realidade da qual fazem parte, e, diante disso, temos a escola como
ponto inicial, a propagar os primeiros registros do aluno sobre praticas de leitura e escrita
literarias, pois “[...] a escola forma um leitor, isto €, um individuo capaz de decifrar e
compreender os signos da escrita, fazendo uso deles em variados contextos.” (Cosson, 2021, p.
82).
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Sendo assim, a escola é um dos lugares que deve proporcionar ao aluno experiéncias
ricas de leitura e escrita a qual tende a desenvolver grandes habilidades e capacidades de se
envolver nos sentidos dos textos. Logo, Cosson (2021) argumenta que 0s textos sdo carregados
de valores, € importante que os leitores conhegam e apreciem cada texto para que seja oportuno
para formacdo, tendo a fornecer leituras significativas aos estudos necessarios para se tornar
um bom leitor, capaz de compreender leituras e escritas por diferentes esferas de valores éticos
e morais. A escola é onde aprendemos a ler e a escrever nossas primeiras palavras, e a
reconhecer diferentes habilidades e competéncias de leitura e escrita ao longo de nossa vida
escolar, sendo responsavel por nossa educacéo formal e cidadd durante esse periodo.

Porém, destacamos que 0 ensino nas escolas passa atualmente por dificuldades
referente as praticas metodologicas realizadas pelos professores. Em razao disso, € necessario
que haja profissionais qualificados que tenham compromisso em formar cidaddos com
desenvoltura critica e ética.

Dessa forma, é fundamental que o professor tenha visdo conscientemente das praticas e
beneficios do ensino e aprendizagem do contexto de lingua portuguesa, pois tende a
proporcionar uma desenvoltura textual critica, analitica e argumentativa, sobre aquilo que se
pode aprender atraves dos textos lidos. Mas, para isso, cabe aos professores, segundo 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) “[...] planejar, implementar e dirigir as atividades
didaticas, com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esforco de agéo reflexiva do aluno,
procurando garantir uma aprendizagem efetiva.” (Brasil, 1998, p. 22), que assegure uma
educacdo de qualidade. Dito isto, seguimos acreditando que é necessario que 0s professores
tenham uma formacdo ndo apenas inicial, mas também continuada, para que estejam aptos a
lidar com diferentes abordagens, para que compreendam e reflitam sobre o impacto que pode
causar a leitura do texto literario, quando entendemos seu real sentido pessoal e social.

Ao analisarmos as respostas da segunda pergunta compreendemos que as metodologias
vém demonstrando mudancas por meio de algumas novas reformulacGes que se passam no
sistema curricular. Citamos, entdo, a BNCC, ao apresentar os novos itinerarios como “J...]
estratégicos para flexibilizacdo da organizacdo curricular do ensino médio, pois possibilitam
opcbes de escolha aos estudantes - podem ser estruturados com foco em uma éarea do
conhecimento, na formagao técnica e profissional.” (Brasil, 2018, p. 515).

As novas estratégias de ensino podem enriquecer 0s conhecimentos dos alunos por um
ensino mais inovador. Porém, nos desperta a curiosidade sobre o que se passa, ao considerar o

ponto de vista das professoras na segunda questdo, a seguir: vocé concorda que 0S géneros
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literarios, com o passar do tempo e diante das novas reformas curriculares, podem acabar
afetando o pouco espaco destinado a literatura? Justifique.
Assim sendo, temos as seguintes respostas:

Quadro 3 — Respostas a segunda pergunta
Acredito que possa afetar sim, como dito anteriormente, os horarios sdo poucos, comparados a
quantidade de contetdos que devem ser repassados, assim, o ensino de literatura pode ser
comprometido. Acredito que o estudo literario requer tempo para que seja uma atividade
prazerosa.
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ressalta a importancia do texto literario para o
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, destaca a importancia de formar um leitor
que sinta prazer ao realizar a leitura de um texto literario, entdo diante disso, embora aconteca
mudancas no ambito escolar, ainda assim, nos curriculos, os géneros literarios continuam
ocupando seu espaco. O que precisa €, que cada escola, a partir da construgdo do seu curriculo,
possa dar mais espago para que a literatura e os géneros literarios possam ser trabalhados.
Acho que a BNCC deixou um espaco literario interessante na Educacédo Infantil e no Ensino
Fundamental. No Ensino Médio, praticamente foram retirados. Nas provas do Enem, ha
P3 | cobrancas dos géneros literarios. Entdo, penso que ha um erro grotesco de quem elaborou e
aprovou os componentes na area da Linguagem. Talvez com as mudancas no Ensino Médio no
proximo ano (retirar Pré-If, Tutoria, eletiva etc,) os géneros literarios tenham mais espaco
Sim, pois atualmente o ensino dos géneros tem ganhado um espaco muito grande, e as obras
literarias tém sido estudadas apenas em pequenos fragmentos.

Fonte: Dados da pesquisa.

P1

P2

P4

A vista disso, as reformas curriculares vém acionando novas estruturas pedagdgicas
sobre 0 que ensinar e como ensinar na escola. Dessa forma, visamos atualmente a chegada de
nossas expressdes incluindo a literatura digital e outras midias que podem influenciar o aluno
sobre a literatura poder ocupar diferentes espacos no mundo contemporaneo. Assim sendo,
destacamos alguns trechos ditos pelas professoras em relacéo a essas reformas curriculares que
acabam por afetar o espaco dos géneros literarios.

Inicialmente, P1 ressalta: “[...] acredito que possa afetar sim, os horarios sdo poucos,
comparados a quantidade de contetdos que devem ser repassados. Acredito que o estudo
literario requer tempo para que seja uma atividade prazerosa.” Muitas questdes ainda surgem
como um ponto problematico, em algumas instituicGes, pela sobrecarga da quantidade de
conteddo a ser ensinado aos alunos, e isso pode acabar causando danos ao ensino por serem
vistos como menos relevantes, assim como o atual ensino defasado de literatura em muitos
contextos educacionais.

Por isso, Regina Zilberman (2009, p. 15) reflete sobre a importancia de continuar
apresentando a literatura de modo a agregar na vida do aluno, destacando que “[...] a nova
clientela precisa ser apresentada a literatura, que lhe aparece de modo diversificado e nédo

modulado, tipificado ou categorizado; ao mesmo tempo, porém, precisa ampliar o repertorio
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comunicativo do aluno”. Com isto, desenvolvem-se habilidades linguisticas e a promocéo da
empatia e interagdes socialis.

P2 recorda que a orientacdo da BNCC, ressaltando que: “[...] O que precisa é que cada
escola, a partir da construcdo do seu curriculo, possa dar mais espacgo para que a literatura
e 0s géneros literarios possam ser trabalhados.” (grifos nossos). De fato, a BNCC reconhece
a literatura e seu desempenho para a formacao integral dos estudantes, visando a formar leitores
criticos diante da exploracdo de variados géneros literarios, os quais podem enriquecer o
repertério sociocultural e a compreensao textual.

Porém, € necessario que aconteca essa imersdo nas metodologias aplicadas pelos
professores. Por isso, P3 destaca que a BNCC “[...] deixou um espago literario interessante na
educagdo infantil e no ensino fundamental. No ensino médio, praticamente foram
retirados.” Com base nos estudos, essa situacdo infelizmente acontece. Podemos, entéo,
perceber no documento citado, que os géneros literarios na educacdo infantil e no ensino
fundamental possuem uma apreciacdo maior em relacdo a diversidade literaria, enquanto o
ensino médio se faz aparentemente menos centrado nos conhecimentos de literatura.

Mesmo que ndo haja, no documento norteador, essa centralidade no letramento literario,
é fulcral que os educadores ou gestores procurem formas de se trabalhar a literatura, na escola,
para que tenham uma formacao cultural, reflexiva e critica.

Sendo assim, Candido defende que a literatura é indispensavel na vida do sujeito, por
definir:

“[...] que a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita
sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e

a visdo do mundo, ela nos organiza, nos liberta do caos e portanto nos humaniza.
Negar a fruicdo da literatura é mutilar a nossa humanidade (Candido, 2011, p.15).

A literatura ndo pode ser negada a humanidade, ela oferece grandes possibilidades,
molda nossas vises de mundo para que tenhamos capacidade de entendé-la de nos
expressarmos por ela. Assim sendo, os meios literarios condizem a uma universalidade valida
para que saibamos nos posicionar a emog¢des complexas em meio a sociedade, de maneira mais
consciente.

Diante disso, recordamos o que Cosson (2019, p. 27) enfatiza sobre ser “preciso estar
aberto a multiplicidade do mundo e a capacidade da palavra de dizé-lo para que a atividade da
leitura seja significativa.” Nesse caso, entendemos que, a partir das experiéncias de vida,
teremos mais dominio e conhecimento sobre aquilo que lemos, pois, em muitas situacdes,

embora tenhamos diferentes géneros textuais postos nas préaticas pedagogicas, ainda assim 0s
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géneros literarios aparecem quase sempre de forma fragmentada como nos diz P4: “[...]
atualmente o ensino dos géneros tem ganhado um espaco muito grande, e as obras literarias tém
sido estudadas apenas por pequenos fragmentos.”. Isso mostra a fragmentacdo perante as
abordagens literarias. Existem desafios para se implementar, nas metodologias, esse
funcionamento diversificado dos géneros literarios. A esse respeito, considera-se que a
literatura passa por uma crise, a qual desafia educadores, escritores e leitores, sobre as préaticas
de leitura e escrita literaria.

Na proxima pergunta buscamos entender como as professoras compreendem a
importancia dessas préaticas literarias para formacao dos alunos, destacando seu ponto de vista.
A terceira pergunta dirigida foi: vocé acredita que o universo literario agrega de alguma forma

na vida e formacdo dos alunos? Justifique. As respostas foram:

Quadro 4 — Respostas a terceira pergunta
Acredito que sim, a literatura tem o poder de humanizar os individuos, torna-los sensiveis para
as mazelas da realidade, além disso, muitas vezes trabalha a realidade de modo dinamico.
Assim, acredito que a literatura seja essencial para a formacao de sujeitos criticos, conservando
0 aspecto humano destes individuos.
Sim, sem ddvidas. A literatura além do seu poder humanizador (Candido, 2004) ela é uma
experiéncia que nos toca, que nos comunica algo, que nos faz compreender melhor o mundo que
nos cerca, que nos proporciona informagéo e conhecimento, pois a literatura é também uma
P2 | forma de conhecimento (Cosson, 2020). Atualmente, a literatura preocupa-se, especialmente,
com a formacao de leitores, o texto literario se apresenta como centro no que diz respeito a
formacdo de leitores criticos e autbnomos, além disso, a Literatura permite que o aluno também
adquira conhecimento linguistico, cultural, social, entre outros.
Literatura é arte. Arte é vida, € sensibilidade. E possivel ter empatia, respeito, compaix&o ou
contrariedade através do olhar literario. Ndo ha quem nao leia Victor Hugo, Jane Austen,
Machado de Assis, Eca de Queiroz, Concei¢do Evaristo e tantos outros e ndo se sinta tocado
pelos personagens e seus dramas, dores e conflitos. A literatura é uma excelente forma de
educacao emocional. Assim, é lamentavel que, desde a creche, os alunos ndo tenham contato
com esse universo t&o vasto e rico.
Sim, pois o universo literario estimula o imaginario e a criatividade dos alunos, proporcionando
experiéncias Unicas.

P1

P3

P4

Fonte: Dados da pesquisa.

A literatura desempenha grandes mudancas na vida dos individuos, proporciona
habilidades Unicas que serviram para se experienciar e vivenciar novas competéncias de leitura
e escrita, além de um vocabulario diversificado, visto que os géneros literarios estdo dispersos
por diferentes espacos de interacdo, que tem como objetivo explorar novas ideias, permitindo
um letramento fundamental na formacéo dos alunos postos na realidade cotidiana.

Desse modo, P1 salienta que “[...] A literatura tem o poder de humanizar 0s
individuos, torna-los sensiveis para as mazelas da realidade. Acredito que a literatura seja
essencial para formacéao de sujeitos criticos, conservando o aspecto humano desses individuos.”

(grifos nossos). Verificamos que a interlocutora compartilha da ideia de Candido (2011), ao
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explicitar sobre a literatura ter o poder de humanizar o ser humano, além de nos organizar
sentimentalmente sobre a visdo de mundo.

Em funcdo disso, continuamos a analisar trechos ditos por P2 e P3, respectivamente,
que enfatizam sobre a literatura ser uma “[...] uma experiéncia que nos toca, que comunica algo,
que nos faz compreender melhor o mundo que nos cerca. Além disso, a literatura permite que
o0 aluno também adquira conhecimento linguistico, cultural, social, entre outros.”; “[...] a hossa
vida ndo € suficiente e precisamos da arte literaria para darmos sentidos a ela.” De certa forma,
a literatura é definida e caracterizada como parte central de nossa formacdo, portadora de
inimeras possibilidades e formas de se comunicar e participar linguistica, social e culturalmente
das praticas letradas aos textos literarios, visto que busca “[...] tornar o mundo compreensivel,
transformando a sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente
humanas.” (Cosson, 2019, p. 17).

Por meio dessa experiéncia com a leitura literaria é possivel desvendar visdes
significativas, tanto em termos artisticos da escrita como relacionados aos discursos fixados nas
vivéncias do mundo, como afirma P4: “[...] o universo literario estimula o imaginario e a
criatividade dos alunos proporcionando experiéncias unicas.” (grifos nossos). Em razao
disso, a literatura nos da o privilégio de explorar diferentes perspectivas e cenarios da
imaginacdo, estimulando conhecer e sentir emogdes por diferentes obras literarias, épocas,
realidades, que propiciam, ao leitor, imersdo em mundos distintos.

Apresentamos, a seguir, as respostas da quarta e Gltima questdo: como vocé visualiza
as novas adaptacdes que se vem passando e ganhado os textos literarios mediante as midias

digitais para disseminacdo dos géneros literarios? Serdo analisadas as seguintes respostas:

Quadro 5 — Respostas a quarta pergunta
Acredito que essas adaptacdes sdo importantes, pois permitem uma dinamicidade no processo
P1 | de ensino, sendo um diferencial, entretanto, acredito que nada substitui o trabalho literario/ a
leitura a partir do livro fisico, pois nele é possivel imergir no mundo literario sem distracoes.
Com a evolugdo tecnoldgica, essa mudanga acaba acontecendo de forma natural, é mais uma
possibilidade de trabalhar o texto literario, seja fazendo a leitura pelo celular ou no livro fisico.
Vejo como mais uma metodologia que pode ser primordial para inser¢do dos alunos no meio
literario, existem inimeros géneros literérios digitais que podem chamar atencéo dos alunos,
P2 | como os minicontos. Além de outras tecnologias que podem ser usadas para interpretacéo e
compreensdo dos géneros literarios. No entanto, é primordial também que os alunos tenham
contato com os livros fisicos, que haja um equilibrio entre os géneros literarios no espago digital
e no meio impresso, todas as formas sdo validas quando o objetivo é formar leitores por meio
do texto literario
Vejo de modo positivo, haja vista que temos que acompanhar as mudancas que estdo
P3 | acontecendo. E 6bvio que precisamos manter a esséncia e o objetivo de cada género literario.
O mundo digital chegou para ficar e ndo podemos ignorar suas potencialidades.
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Se usadas de maneira adequada e com objetividade, as midias digitais podem abrir um leque de
P4 | possibilidades em relacdo ao ensino de géneros literarios, pois tais ambientes proporcionam
mais dinamicidade no processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Fonte: Dados da pesquisa.

Em evidéncia disso, compreendemos que as midias digitais podem agregar, de forma
acessivel, ao ensino e aprendizagem do aluno, quando se pretende usa-la de forma adequada
para fins educativos, para que o individuo seja capaz de compreender e interpretar diferentes
sentidos, por meio de uma comunicacgdo intensa e dindmica nos usos digitais que se adaptam a
leitura e escrita compartilhadas.

A esse respeito, P1 acredita que “essas adaptagOes sdo importantes, pois permitem uma
dinamicidade no processo de ensino.” Reparamos que, atualmente, as Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo (TIC) realizam maneiras inovadoras sobre a promogdo de
conteudos literarios digitais, facilitando e atendendo diferentes necessidades, permitindo
uma aprendizagem inclusiva e significativa, aos alunos, de modo flexivel e variado.

Logo, entendemos “[...] a leitura como um fendmeno simultaneamente cognitivo e
social.”’(Cosson, 2019, p. 38). Os recursos digitais trazem uma diversidade de possibilidades
comunicativas, construidas pelos préprios usuarios que léem e escrevem diariamente por
diferentes esferas digitais, as quais apresentam, aos individuos, multiplas formas e descobertas
de se utilizar a leitura e escrita literaria.

Em um dos trechos, P2 diz que a tecnologia pode ajudar em novas possibilidades de
trabalhar os textos literarios, concluindo, em sua fala: “[...] vejo como mais uma metodologia
que pode ser primordial para inser¢do dos alunos no meio literario, existem inimeros géneros
literarios digitais que podem chamar a atengédo dos alunos.” Atualmente, vivemos em uma era
digital, e, diante disso, € importante que a tecnologia possa ser utilizada em metodologias em
sala de aula e os professores tenham autodominio sobre ferramentas digitais em que se facam a
insercdo dos meios literarios para que o aluno usufrua da dinamicidade textual de forma critica
e criativa.

Dessa forma, levemos em consideracdo o que Ribeiro (2009) enfatiza:

N&o é raro em nossas escolas nos depararmos com um ensino do texto literario
pautado por uma transmissdo tradicional, tecnicista, e que supervaloriza a
historiografia literdria em detrimento do ato de ensinar a ler literatura. Diante do
exposto, entendemos que esta pratica reducionista diminui o valor do texto literario,
tornando-o um mero objeto de ilustracdo, um elemento decorativo e que, por diversas
vezes, acaba por distanciar o aluno da leitura. (Ribeiro, 2009, p. 1).

Conforme Ribeiro (2009) ressalta, compreender as préaticas de letramento literario ndo

é uma tarefa facil, sequida de devaneios, sem uma visdo profunda aos discursos literarios,
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acabando por silenciar o ensino e aprendizagem da leitura literéria, tendo-a como um contetdo
qualquer e sem valor aquisitivo aos conhecimentos dos alunos, pois, a partir das obras literarias,
o individuo compreende e cria sentidos estabelecidos a realidade vivida.

Desta forma, entendemos que, para haver positivamente uma educacdo literaria na
escola, € necessario haver uma organizacdo inclusiva e adaptada para se desenvolver novas
estratégias de letramento literario. Para além disso, professores devem ser 0s primeiros a
serem considerados leitores para que saibam e influenciam seus préprios alunos a gostarem de
ler classicos e aprendam a raciocinar ideias e visGes discursivas postas na interacdo
comunicativa da linguagem, pois a literatura, como define Zilberman (2009), tem a capacidade
de provocar, no leitor, ndo apenas um efeito sentido, mas um efeito duplo ao imaginario,
acionando a fantasia e a0 mesmo tempo associando a realidade enriquecendo a pratica sobre a
leitura.

Algo vélido que tendemos a defender é a esséncia original dos textos literarios na esfera
digital, muitos classicos expostos podem estar sujeitos a essas transformacdes negativas e
positivas, como P3 destaca em sua fala: “[...] se for bem feito, bem escrito ¢ ndo romper as
ideias da obra original”. Pode ser uma ferramenta significativa para os conhecimentos e
disseminacéo literéria.

P4 ressalta que as “[...] midias digitais podem abrir um leque de possibilidades em
relacdo ao ensino de géneros literarios, pois tais ambientes proporcionam mais dinamicidade
no processo de ensino e aprendizagem dos alunos” (grifos nossos). As midias digitais nos dao
uma diversidade de recursos que promovem diferentes processos de interacdo heterogénea dos
tipos de género que transformam a situacao educacional. A internet € uma fonte poderosa que
pode submeter 0 aluno a escolher e navegar os textos por onde achar melhor em diferentes
formatos como, por videos, podcasts, redes sociais, blogs.

E importante, segundo Paiva (2021, p. 62), que haja essa formaco responsavel sobre o
aluno saber “[...] buscar, avaliar, compartilhar e criar conteudos; fazer leitura hipertextual; e
interagir no mundo virtual.” Portanto, embora os alunos sejam usuarios e desenvolvam
competéncias de leitura e escrita simultaneamente, é de suma importancia que os alunos saibam
por onde ir e construam positivamente suas habilidades de leitura critica e ética, para que
possam interagir de forma significativa com outros leitores em relacdo a textos literarios e
reconheca a riqueza histérica, critica e moral nos classicos literario.

Desta forma, compreendemos um ensino de literatura fragilizado nas metodologias
ativas, que passa por varios empecilhos que dificultam esse acesso dentro do contexto escolar,

como evidenciamos nas experiéncias descritas pelas professoras, mediante a desvalorizacdo dos
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contetdos literdrios nos curriculos educativos. Além disso, percebemos que ndo seja apenas
responsabilidade do professor trazer as préaticas de letramento literério para sala de aula, mas
também dever da prépria escola promover e incentivar que ocorra, de forma significativa,
praticas que estejam voltadas para narrativas literarias, pois é necessario haver essa empatia
entre ambas as partes, para que assim, se estabeleca um trabalho focado para um tnico proposito
formativo do aluno que estd em processo de ensino e aprendizagem por diferentes modalidades.
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5 PROPOSTA DE UMA SEQUENCIA BASICA PARA EFETIVAR O LETRAMENTO
LITERARIO POR INTERMEDIO DO CONTEXTO DIGITAL

Nesta secdo, apresentamos uma breve descri¢do do conto Maria, de Conceicao Evaristo,
com o intuito de contextualizar, em primeiro momento, o texto literario que d& vazdo a
sequéncia didatica basica que propomos, em seguida, conforme os pressupostos de Cosson
(2019).

5.1 O conto Maria, de Conceicéo Evaristo

O conto Maria, de Conceicdo Evaristo, é uma producdo que aborda questdes profundas
sobre a identidade, a luta e a resisténcia da mulher negra no Brasil. Ela é escritora e poeta
brasileira, conhecida por sua atuacao na literatura afro-brasileira. Sua obra constantemente trata
de tematicas que relacionam género, raca e classe social, trazendo a tona as vozes de
personagens marginalizados, especificamente de mulheres negras, mostrando essa
conectividade que suas obras tém com a realidade atual.

E importante compreender os diferentes sentidos de um conto, visualizando suas
tematicas que se propdem a ser discutidas e interpretadas. E preciso sermos letrados
tematicamente sobre essas discursividades para que possamos manter conhecimentos sobre as
complexidades vivenciais e tidas no mundo. Kleiman (2005, p. 6) nos revela que
a complexidade da sociedade contemporanea “[...] exige conceitos também complexos para
descrever e entender seus aspectos relevantes.”.

O conto ¢é narrado em terceira pessoa, 0 que possibilita uma concepcao intima e pessoal
da protagonista. No entanto, essa selecdo narrativa permite que o leitor conecte seus sentidos
diretamente com as emocdes e experiéncias da personagem. Nesse caso, ou “[...] o texto da um
sentido a0 mundo, ou ele ndo tem sentido nenhum.” (Lajolo, 1993, p. 15), ao interpretarmos a
realidade que se configura na escrita textual. Assim, somos ajudados a criar sentidos e refletir
sobre a verdade do mundo que nos é visivel pelo poder da linguagem, como podemos notar por
meio dessa narrativa.

A protagonista, Maria, € uma mulher negra que enfrenta inimeros obstaculos ao longo
de sua vida. Percebemos que o conto assemelha-se a realidade de inGmeras mulheres que
passam por essa mesma situacdo no mundo em que vivemos. Continuando, o enredo é
direcionado a trajetéria de Maria, desde sua infancia até a vida adulta, apontando os obstaculos

que ela enfrenta devido ao racismo estrutural e a pobreza.
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Como Conceicao Evaristo descreve: “[...] se a distancia fosse menor, teria ido a pé. Era
preciso ir mesmo se acostumando com a caminhada. O prego da passagem estava aumentando
tanto! Além do cansaco, a sacola estava pesada.” (Evaristo, 2016, p. 39). Dessa forma, Maria €
forcada a se acostumar com a realidade financeira, uma consequéncia direta da pobreza que
pode ser agravada por discriminacdes raciais que limitam o acesso a melhores oportunidades
de emprego e renda.

Além disso, a narrativa revela momentos dolorosos, mas também de resisténcia e
esperanca. Podemos perceber que, dentro desse conto, ha outras questdes de suma importancia
gque chamam a atencdo, como, o0 racismo e a desigualdade social, a busca pela identidade, a
forca feminina e a resisténcia, bem como a relacéo entre passado e presente.

O tempo narrativo abrange varias fases da vida de Maria, refletindo suas experiéncias
ao longo dos anos. Em um momento significativo do conto, ela se lembra: “Ela se lembrou do
passado. Do homem deitado com ela. Da vida dos dois no barraco”. (Evaristo, 2016, p. 40).

O espaco é predominante urbano, retratando as realidades periféricas brasileiras. Em
determinado trecho, alguém argumenta: “que ela nao tinha descido sé para disfargar” (Evaristo,
2016, p. 42). Esse tipo de comentario deixa transparecer um espaco hostil onde as pessoas nao
pensam antes de julgar e atacar os outros, refletindo sobre as tensdes sociais nas periferias.

Desse modo, definimos que, ao ler um texto literario, com base em Cosson (2019),
somos chamados a abrir as portas do nosso mundo, com o mundo do outro, de forma a nos
conectarmos a variadas experiéncias, de forma que desenvolvemos nossas compressdes e
empatia pelo préximo em sua situacao.

Além disso, 0 conto toca em questdes historicas pertinentes sobre a escraviddo no Brasil.
Por exemplo: “aquela puta, aquela negra safada estava com os ladrdes.” (Evaristo, 2016, p. 42).
Esse trecho reflete o racismo enfrentado por milhares de mulheres negras na sociedade
contemporanea, mostrando como elas sdo desumanizadas e culpabilizadas. Evaristo utiliza
componentes do cotidiano para ilustrar como essas questdes se manifestam nas vidas das
pessoas.

Em suma, o conto Maria ndo reflete apenas a histéria de uma mulher, mas tambem
retrata sobre aspectos de suma importancia da experiéncia negra do Brasil, despertando o leitor
a uma autorreflexao sobre tematicas que sdo relevantes para a sociedade contemporanea.

Feitas essas consideracBes mais gerais sobre o conto Maria, de Concei¢do Evaristo,
apresentamos, na se¢ao seguinte, a sequéncia didatica basica como uma proposta metodolédgica

para o ensino de literatura.
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5.2 Sequéncia bésica: da teoria a prética

A sequéncia bésica apresentada, nesta secdo, tem como funcdo desenvolver
competéncias e habilidades construidas a partir de préaticas de letramento literario mediante o
contexto digital em sala de aula. Sendo assim, propomos a sequéncia, baseando-nos no
pensamento de Cosson (2019), que mantém uma estrutura inovadora e essencial para contribuir
nas metodologias para se proporcionar um ensino mais prazeroso e dindmico mediante
conhecimentos literarios que podem ser aprendidos na escola e que condizem com a relacéo
entre teoria e prética.

Por conseguinte, ressaltamos que teremos como proposta, nesta sequéncia didatica

béasica, um dos renomados contos da autora Concei¢do Evaristo, a qual é reconhecida como
uma das escritoras mais valorizada na contemporaneidade, por tratar em suas obras diferentes
tematicas discursivas que exploram uma perspectiva critica e reflexiva sobre situagdes sociais.

O texto escolhido da autora foi o conto Maria, sobre o qual propomos a sequéncia, que
pode ser aplicada a alunos do segundo ano do Ensino Médio, com o proposito de promover uma
abordagem enriquecedora e significativa, a partir de uma sequéncia organizada e estruturada
que objetiva fornecer um conjunto de possibilidades de conhecimento aos alunos.

Como bem nos diz Cosson (2019), essa experiéncia com o texto literario permite-nos
conhecer diferentes realidades, pois além de obtermos informacdes dos personagens e suas
vivéncias, sentimentalmente conseguimos nos conectamos e nos colocarmos no lugar do outro,
a leitura literaria faz isso com o verdadeiro leitor.

A fim de tornar visiveis informacgdes sobre a nossa sequéncia basica, elaboramos um
diagrama que comunica 0s elementos e passos que caracterizam a nossa proposta de letramento

literdrio, como veremos, a seguir:
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Diagrama 1 — Configuragdo da sequéncia basica

Fonte: autoria nossa.

1)

Introducéo

Como podemos observar no diagrama acima, cada etapa apresentada revela-nos
uma estratégia fundamental para o processo aquisitivo de conhecimentos interpretativos de
leitura e escrita. Por meio dessa estrutura, pensada a partir de Cosson (2019), pretendemos
formar um leitor que saiba compreender e partilhar significativamente suas opinides e emogdes
ao interpretar um texto literario.

Assim sendo, temos a motivacdo que pretende despertar nos alunos suas primeiras
curiosidades e imaginagdes, com objetivo de preparar e motivar 0s alunos no processo de
encontro com a leitura, pois, quando os alunos se sentem motivados, eles buscam interagir mais
ativamente nas atividades requisitadas, possibilitando que o aluno consiga explorar suas
emocoes e reflexdes. Nesse ambito, Cosson (2019, p. 54) assevera que devemos reconhecer a
motivagdo como passo central em uma sequéncia basica consistindo como objetivo “[...]
preparar o aluno para entrar no texto.”, sendo uma etapa essencial a ele, para, posteriormente,
avancar em suas compreensdes e sentidos de letramento literario a partir da leitura.

A introducdo é o momento de apresentar, de forma contextualizada, sobre a autora, a
obra, as primeiras ideias que se tem sobre o que seréa lido, situando os alunos sobre o que sera
discutido através da obra. Essa etapa de introduzir o contetdo tem como objetivo ativar os
conhecimentos previos dos alunos sobre suas prdprias crencas e suposigdes do que ird encontrar
diante a realizagdo da leitura, como nos diz Cosson (2019, p. 61), que a fungédo da introducéo
“[...] é apenas permitir que o aluno receba a obra de forma positiva”, ajudando os alunos a

desenvolver suas primeiras impressdes sobre o texto literario.
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Temos a leitura que visa a fornecer diretamente, ao aluno, a leitura do género textual,
promovendo formas que engajem os estudantes e busquem compreender sentidos sobre o que
estdo lendo, para que possam interpretar e formar suas analises criticas e reflexdes pessoais.
Essa etapa tem como objetivo trabalhar com os alunos a compreensdo do texto, na qual o
professor deve procurar formas que garantem o aluno a analisar, avaliar o texto literario para a
promog&o de uma visdo mais ampla e participativa no mundo. Cosson (2019, p. 63) ressalta que
a leitura do texto literario “[...] € uma experiéncia unica, € como tal, ndo deve ser vivida
vicariamente.”, deve ser sentida e vivida entre o leitor e o autor.

Por isso, reconhecemos os dois intervalos como sendo cruciais para o desempenho e
periodo da leitura de uma forma que conceda, aos alunos, uma leitura mais sistematizada e
envolvente em praticas de letramento literario, ao intercalar o digital, que pretende alcancar os
objetivos propostos e estratégias metodologicas que suprem o aluno uma interpretacdo mais
rica. Esses intervalos tém como objetivo, organizar, por periodos, momentos de atividades a
serem realizadas em sala de aula. Para Cosson (2019, p. 64), “[...] esses intervalos [ndo] podem
ser muito longos, uma vez que se corre o risco de perder o foco da atividade”, equilibrando o
tempo e o periodo da leitura, para ndo perder o foco dos alunos durante as atividades realizadas
pelos intervalos.

A etapa da interpretacdo € importante para a construcdo de multiplos sentidos sobre o
que esta sendo lido. Esse € 0 momento que o aluno utiliza suas préaticas de letramento literario
para relacionar informacdes e compreender a discursividade contextual do conto. A vista disso,
o leitor analisa e busca concluir os objetivos e inten¢Bes do autor, interagindo com o texto,
desenvolvendo uma postura questionadora e reflexiva sobre ideias construidas e exploradas
pelo proprio aluno.

Por isso, 0 ato de interpretacdo tem como objetivo fazer com que “[...] o aluno tenha a
oportunidade de fazer reflexdes sobre a obra lida e externalizar essa reflexdo de uma forma
explicita, permitindo o didlogo entre leitores da comunidade escolar.” (Cosson, 2019, p. 68),
criando um ambiente para que os alunos possam dialogar e discutir suas interpretacdes e
experiéncias ativadas por meio de obras literérias.

Por fim, a avaliacdo tem como objetivo observar os alunos durante o processo aquisitivo
de aprendizagem sobre os conteddos apresentados. O professor deve procurar formas
avaliativas de identificar se os alunos realmente estdo compreendendo as tematicas trabalhadas
durante o percurso metodoldgico. A avaliacdo, como nos relata Cosson (2019), analisa o

desempenho dos alunos em suas atividades educativas, também avalia o professor, ao
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reconhecer pontos negativos que poderdo ser melhorados, tanto pelo professor quanto pela
escola, e pontos positivos que serdo utilizados em outros momentos da vida escolar.

Com a finalidade de definirmos uma possivel aplicagdo desta sequéncia que ora é
apresentada, elaboramos um quadro, a seguir, com um planejamento de execucdo da proposta
em aulas de lingua portuguesa do 2° do Ensino Médio:

Quadro 6 — Planejamento de execucao

Ordem Etapas Tempo estimado
01. I Motivagao 1 aula de 50 minutos
02. Il Introducéo 1 aula de 50 minutos
03. Il Leitura 1 aula de 50 minutos

04. Primeiro Intervalo | 2 aulas de 50 minutos cada

05. | Segundo Intervalo | 2 aulas de 50 minutos cada

06. IV Interpretacio 1 aula de 50 minutos

07. Avaliacdo Didatica | 1 aula de 50 minutos
Fonte: autoria nossa.

Para a constituicdo da sequéncia didatica, elencamos, primeiramente os objetivos que

foram tracados, quais sejam:

Objetivo geral:

e Desenvolver o letramento literario e digital dos alunos a partir do trabalho

com o conto Maria, de Conceicdo Evaristo.

Objetivos especificos:

e Analisar o conto Maria, suas tematicas e personagens, com foco na

construcdo literaria e reflexiva do texto.

e Utilizar recursos digitais (como blogs, podcasts, redes sociais, aplicativos de

edicdo de texto) para ampliar a discussao sobre o conto e sua tematica.

e Desenvolver habilidades de leitura critica e producdo digital, associando 0s
temas do conto com questdes atuais, de forma a efetivar, nos alunos, préaticas

de letramento na interface entre o literario e digital.

I) Motivagéo

Dentro da estrutura da sequéncia basica temos a motivagdo que busca cativar e despertar,

no aluno, o interesse pelo que serd abordado e prepara-lo para o que encontrara posteriormente.
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Por isso, Cosson destaca que, para o “[...] sucesso inicial do encontro do eleitor com a obra
depende de boa motivacdo.” (Cosson, 2019, p. 54), para que possa construir no aluno
curiosidades sobre o contetdo a ser estudado.

E importante despertar o interesse do aluno pela obra bem antes de se realizar a leitura
literaria. Nesse sentido, podemos motiva-los antes da leitura do conto, fazendo dialogos que
trazem pontos realistas, em que a obra pode estar relacionada a atuais discursos vistos em meio
a sociedade.

O conto esté relacionado a varias manifestacGes de violéncia, a discriminacdo racial, a
desigualdade social, & marginalizacdo das mulheres negras, dentre outras situacdes que
permeiam o mundo real. De acordo com Cosson (2019), para que tenhamos um ensino mais
relevante em sala de aula, precisamos considerar o processo do letramento literario no ensino e
aprendizagem dos alunos, visando ndo apenas a simples leitura do texto.

Por isso pensamos que seria interessante, nesse momento de preparacao do leitor, trazer
uma noticia que tivesse relacdo com suas experiéncias vividas no mundo, mas principalmente
relagdo com o conto a ser trabalhado apds essa etapa. Em vista disso, procuramos trabalhar o
género noticia, trazendo um pouco do que vamos encontrar na narrativa trabalhada durante o
processo de ensino e aprendizagem.

A noticia foi tirada do portal Geledés: https://www.geledes.org.br/, um site que tem

como pauta debates e informacbes sobre diferentes questdes de luta pela cidadania e
discriminac@es sociais. O género noticia foi escolhido cuidadosamente, que trara um assunto
atual, que ¢é o feminicidio, a violéncia contra mulher periférica negra que sofre drasticamente
as opressdes no mundo.

Com isso, poderemos despertar, nos alunos, suas primeiras impressées ao se deparar
com essa abordagem. Seria disponibilizado tanto o link da noticia no grupo do WhatsApp, como
em QR code impresso para que atendesse parte dos estudantes, visando diferentes recursos
que pudessem beneficiar os alunos sobre a noticia, fariamos uma roda de conversas com 0s
alunos, logo, ao finalizarem a leitura poderiam acessar e realizar a leitura, silenciosamente, para
depois discutirmos sobre suas préprias reflexdes e opinides diante do exposto.

Seguimos, abaixo, com uma noticia que pode ser trabalhada:


https://www.geledes.org.br/
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Figura 1 — Noticia sobre violéncia contra a mulher

Essa semana ficamos sabendo da morte de M4
=0a, 48 anos de idade, diarista e

vendedora, moradora da comunidade da Cidade de
Deus no Rio de Janeiro. Marisa de Carvalho fol
agredida por Policiais Militares do BOPE — Batalhao de
Operagoes Especiais - depois de discuti com os PM’s,
que queriam prender o seu filho em meio a uma
operagao. As testemunhas contam que os Policiais
Militares queriam que o filho de 17 anos de Marisa,
assumisse gue era traficante, porque desconfiaram
dele por estar bem vestido. E no meio da discussao,
Marisa de Carvalho que fol |a defender o seu filho,
recebeu uma coronhada de fuzil na cabeca, os
parentes da vitima ainda dizem que os policiais
acusaram a diarista de fazer drama, apos comegar a

passar mal com a pancada.

Marisa foi levado para uma UPA - Unidade de Pronto
Atendimento - depois transferida para o Hospital
Salgado Filho, onde veio a falecer, na certidao de 6bito
constava que a causa tinha sido aneurisma. Marisa

deixou 5 filhos.

Fonte: https://www.geledes.org.br/o-caso-marisa-de-carvalho.

Trabalhar a partir do género noticia nos da muitos gatilhos fundamentais no espaco
educativo, em promover varias discussdes, além de tudo estimular o aluno a refletir sobre
importantes situagdes de letramentos integralizadas em nossas vidas. Conforme Souza e Cosson
(2017), é importante conhecer o letramento como algo que vai além do saber ler e escrever, é
justamente isso que faz com que o aluno aprenda e reconheca suas emogdes e contribua de
forma responsavel diante de sua participag¢do na sociedade.

Dito isso, compreendemos que o texto vem trazendo uma realidade muito triste do nosso
pais, referente ao feminicidio, em que a cada minuto uma mulher pode ser vitima dessa

violéncia, e uma delas foi Marisa de Carvalho, que sofreu violéncia policial durante uma


https://www.geledes.org.br/o-caso-marisa-de-carvalho
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realizacdo de operacdo em uma comunidade do Rio de Janeiro. Por conseguinte, o aluno
conseguira imaginar e sentir através das informacdes sensacdes Unicas, ao desenvolver
autorreflexdo e visdo de mundo sobre desigualdades de género e descriminacao social.

Portanto, consideramos interessante que o estudante seja preparado, desde o inicio, para
0 que ird4 encontrar ao realizar a leitura que lhe serd apresentada, para que tenha uma
compreensdo mais eficaz.

A esse respeito, Cosson (2019, p. 54) nos diz:

Na escola, essa preparacao requer que o professor a conduza de maneira a favorecer
0 processo da leitura como um todo. Ao denominar a motivagdo a esse primeiro
passo da sequéncia basica do letramento literario, indicamos que seu ndcleo consiste
exatamente em preparar o aluno para entrar no texto. O sucesso inicial do encontro do
leitor com a obra depende de uma boa motivacao.

Diante das varias possibilidades de ensino que se tem hoje, o professor deve fazer uma
boa motivacdo que chame e prenda a atencdo dos alunos para que desenvolvam suas primeiras
competéncias e habilidades no processo de leitura. Assim, é fundamental criar um ambiente
que seja propicio a motivar o estudante de forma que se envolvam as praticas que implicam o
letramento literario. Por isso, é essencial relacionar as obras literarias com as préprias histérias
e experiéncias dos alunos no contexto que vivenciam diariamente, ao levantar pautas com

discursos sociais, assim como o feminicidio.

1) Introducéao

Em relacdo a introducdo, é o0 momento de apresentar sucintamente o objeto de estudo,
pois como bem nos diz Cosson (2019, p. 61), a “[...] introdu¢do ndo pode se estender muito,
uma vez que sua funcao é apenas transmitir que o aluno receba a obra de uma maneira positiva”,
para que seja contextualizada e ajude os alunos a compreenderem, em primeira instancia, a
finalidade do texto.

A obra proposta a ser trabalhada é da autora Conceicdo Evaristo, uma escritora
brasileira, contista e poeta, que mantém um papel importante na literatura. Consideramos de
relevancia, nessa etapa, introduzir e compartilhar um pouco de sua biografia com os alunos.
Isso pode ser feito por meio de videos retirados da internet ou um texto descritivo que conte um
pouco da historia de vida da autora, para que se possa compreender o cendrio historico, cultural
e social tanto da autora como da escrita de suas obras.

E importante que os alunos saibam e tenham curiosidades sobre conhecer os desafios e

realizagOes da autora enquanto escritora, para que assim possam mergulhar de fato nas suas
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obras literarias. Feitas as consideracfes sobre a autoria, esse € 0 momento de apresentar-lhes a
obra, para que criem suas supostas ideias sobre o conto e tenham suas primeiras impressdes do
que viram.

Geralmente, os contos da autora Conceicdo Evaristo focalizam mais em questdes
sociais, como, experiéncia da mulher negra, identidade e desigualdade social. O conto retrata
um ato de agressdo fisica e verbal dentro de um 6nibus, dando-lhes de primeira mao alguns
pontos do que ira tratar a obra, como também destacar nomes dos personagens como da
protagonista Maria, que sofre em uma sociedade marcada pelo racismo estrutural, trazendo a
tona toda uma memoria de identidade e luta contra o feminicidio a mulheres negras que sofrem
para sobreviver em uma sociedade tdo desigual. Nesse momento, é possivel destacar alguns
pontos principais do conflito, mas sem aprofundar muito, para deixar os alunos curiosos para
que sintam o prazer de descobrir o final da historia.

Para tanto, pensamos em promover um questionario com perguntas basicas

que envolvessem os alunos, como veremos no quadro, a seguir:

Quadro 7 — Questionario sobre o conto

Ordem | Perguntas
01 O que compreende S(_)b_re discriminacdo racial, feminicidio, desigualdade social,
' empoderamento feminino?
02. O que espera aprender por meio do conto da escritora?
03 o titulo do conto € 0 nome Maria. O que vocé acredita que pode estar por detras
' disso? O que pode estar representando?
Fonte: autoria nossa.

Fazendo-se essas interrogacdes, acreditamos que o aluno se sentird mais atraido pela
narrativa antes mesmo de |é-la. Levar os alunos a conhecer a narrativa e suas diferentes
tematicas discursivas € um ato de letramento literario, por isso a contextualizacdo da obra torna-
se um grande passo para engajar os alunos na leitura e analise criticas e morais.

Pensamos que seja possivel trazer essa contextualizacdo da obra para a sala de aula,
além da leitura, usando meios, como, a utilizacdo de videos, musicas, criacdes de slides, textos
relacionados. No mundo atual, podemos encontrar varias manifestacdes que proporcionam
essas informacdes.

Por meio do conto Maria, de Conceicdo Evaristo, € possivel pensar em diferentes
estratégias para o ensino e aprendizagem dos alunos, os quais, a partir da leitura cuidadosa e
compartilhada, desenvolverdo suas percepcdes criticas e reflexivas sobre o conto. Eles poderédo
observar e interpretar o comportamento dos personagens, descobrir as tematicas do conto, bem

como os desafios e transformagdes.
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Aqui os alunos tendem a participar e desenvolver suas competéncias de letramento
literario, que podera compreender e relacionar texto e contexto em um sentido pessoal e social,
pois o objetivo é fazer que os alunos, por meio da leitura, reflitam e analisem que o género
literario da abertura para pensar vérias situacfes sociais, culturais, historicas. Além disso, €

valido mencionar que o texto esta conectado a vida dos alunos.

1) Leitura

A leitura € um dos pontos cruciais do contato direto do aluno com a obra. Nessa etapa
ele pode conhecer e explorar, por diferentes meios, as formas de leitura e escrita do texto. Por
isso, € importante compreender que “[...] o tempo da leitura precisa ter um limite claro. Ele ndo
pode ser tdo curto a ponto de deixar uma parte dos alunos sem conhecimento do texto, nem téo
longe que leve a dispersdo da leitura.” (Cosson, 2019, p. 81), pois, conforme enfatiza o autor, €
essencial gerenciar o tempo de leitura para melhores resultados, visando atencao dos alunos no
texto e a compreensdo eficaz.

Portanto, conforme a estrutura seguida, dividiremos a atividade em torno do texto por

meio de 2 intervalos. A esse respeito, Cosson (2019) define que:

Ao acompanhar a leitura dos alunos por meio de intervalos, o professor podera ajuda-
los a resolver ou, pelo menos, equacionar questdes que vao desde a interacdo com o
texto, a exemplo do desajuste das expectativas que pode levar ao abandono do livro,
até o ritmo da leitura, possiveis consequéncia tanto das condicOes de legibilidade do
texto quanto da disponibilidade do aluno para realizar a atividade. Em muitos casos,
a observacgdo de dificuldades especificas enfrentadas por um aluno no intervalo é o
inicio de uma intervencéo eficiente na formacédo de leitor daquele aluno. (Cosson,
2019, p. 64).

Essa € uma forma de aproximacdo com a realidade do aluno, ao conhecer possiveis
problemas que talvez estejam enfrentando durante a leitura e isso faz com que o professor possa
ajuda-los a superar desafios, uma vez que, em muitos casos, 0s alunos acabam se sentindo
desmotivados e, as vezes, acabam abandonando a leitura. Eles podem se desinteressar pelo
texto.

Diante disso, cabe, ao professor, utilizar estratégias por meio dos intervalos. Isso pode
ajudar a organizar o pensamento sobre o conteddo. O professor pode adaptar atividades para
que os alunos encontrem um ritmo de leitura que ndo cause dificuldades ao interpretar as ideias
com mais clareza, como também avaliar se as praticas pedagdgicas estdo causando impacto de

leitura no aluno.
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Ao apresentar o conto Maria, e, logo apos realizar a leitura, propomos que a leitura seja
feita tanto individual como coletivamente, para que os alunos tenham esse momento com o
texto por duas alternativas: a leitura individual, que permite ao individuo uma compreensao
mais intima e a leitura coletiva, que promove um discurso mais momentanea em sentido
imediato.

Pretendemos que os alunos construam sentidos, ao manifestar questfes sociais e de
género na sociedade contemporanea. Temas que estdo sobremaneira interligados a narrativa
apresentada. Isso far4 que saibam relacionar e explorar ideias do texto que estdo sujeitas a
realidade a que pertencem.

Dito isso, esse € 0 momento que o aluno encontrara e conhecera o contetido, questdes
relevantes, como, a complexidade da vida de mulheres negras que sdo marginalizadas pela
sociedade opressora, que passam por violéncia, discriminacdo racial, desigualdade de género.
Além do mais, sdo evidentes a resisténcia e luta da protagonista, ao representar situagoes de

mulheres negras no pais.

Primeiro Intervalo: explorando o letramento literario

a) Apos a leitura e contextualizacdo do conto, sugerimos a andlise do texto,
demarcando elementos da narrativa como tempo, espaco, personagens, narrador
ou outros elementos julgados necessarios. E fundamental conhecer o enredo de
um conto para que os alunos aprimorem a leitura e tornem-se engajados, ao
explorar com maior profundidade as tematicas com as quais se depara. 1sso
ajudard o aluno a compreender melhor suas interpretaces e opinides
analiticas. E interessante promover um momento de reflexdo pessoal e critica,
pois isso faz com que os alunos analisem e questionem a tematica e absorvam
informacGes, passo significativo no processo educativo de letramento literario.

b) Propomos que os alunos facam comentarios sobre a seguinte pergunta: de que
forma o enredo do conto pode estar relacionado com suas experiéncias de vida
pessoal e situacBes sociais? Nesse momento, esperamos que 0s alunos possam
trazer realmente suas experiéncias e visdes de mundo por meio das respostas.
Com isso, é possivel verificar se 0s alunos compreenderam a dinamica e a
discursividade conteudista proposta no texto de Conceicdo Evaristo. Para
favorecer ainda mais o conhecimento e as discussGes sobre o conto Maria,
optamos por aplicar um questionario referente a quatro questfes, dando-lhes um

tempo 10 minutos para respondé-las:
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Quadro 8 — Questionario sobre elementos da narrativa

Ordem | Perguntas
01. Quais tematicas podemos encontrar no conto?
02. Destaque 0s personagens principais e suas caracteristicas?
03. Apresente os conflitos da narrativa?
04 Com base na leitura de Maria, de Conceicdo Evaristo, qual a mensagem central do
' conto?
Fonte: autoria nossa.
c) Sugerimos uma roda de conversa trazendo as respostas dos alunos com o

d)

objetivo de que consigam fazer essa relagéo entre texto e contexto, promovendo
um pensamento critico e ético. 1sso faz com que a leitura seja mais significativa.
E o momento de discutir sobre os principais pontos representativos da narrativa,
visando a apreciacdo discursiva por diferentes tematicas. A participacdo dos
alunos sera essencial para exponham suas concepgoes e reflexdes.

Nessa etapa final, sugerimos, aos alunos, uma producdo textual, focando em
aspectos literarios e sociais presentes no texto. Temos como objetivo que 0s
alunos desenvolvam suas competéncias de letramento literario por meio dessa
atividade de producéo textual escrita, em que 0s alunos poderao usar tanto suas
habilidades de escrita quanto de leitura. Eles usardo também suas conexdes
particulares sobre temas transversais, desenvolvimento de uma pensamento
critico e expressdes pessoais. Assim, serd possivel alcancar uma das metas do
letramento, a de inserir o aluno em uma pratica social de escrita. Para tanto, a
producdo textual a ser proposta devera ser uma resenha critica, que segue uma
estrutura contendo titulo, introducdo, resumo da obra, analise critica, e
conclusdo. O texto deve conter inicio, meio e fim, ficando a cargo do professor
estabelecer os parametros e estrutura composicional adequados a producéo.
Durante a etapa da escrita, cuidadosamente fardo uma releitura do conto, em que
os alunos deverdo anotar pontos relevantes relacionados ao texto, com base em
suas impressoes pessoais e sociais, focando em informar coerentemente as ideias
de forma clara e objetiva, levantando pontos positivos e negativos que poderdo
estar destacados na resenha.

Apos concluirem a primeira versdo, o professor fard a revisao, avaliando se o

texto e a escrita seguem com clareza e coeréncia 0s elementos estruturais
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apresentados anteriormente, avaliar erros gramaticais, a fluidez do texto,
visualizar formatacdo, etc. Tudo isso serd necessario para que 0s alunos
verifiqguem e organizem novamente o texto para que cheguem a verséo final. E
importante que os alunos mostrem essa contextualizagdo entre a obra, contexto
social e cultural em um género textual, para que possam expandir seus
horizontes sobre de leitura e escrita, como uma forma de efetivar o letramento

literério.
Segundo Intervalo: integrando o letramento literario ao digital

Apos a leitura realizada, em sala de aula, sobre o conto Maria, temos como proposta de
segundo intervalo incluir ndo so6 o letramento literario aos conhecimentos dos alunos, mas
evidenciar as praticas de letramento digital como um dos recursos primordiais para
disseminagéo literaria e criagdo textual, pois como bem nos lembra Soares (2009, p. 18, grifo
da autora): “[...] adquirir a ‘tecnologia’ do ler e escrever e envolver-se nas praticas sociais de
leitura e de escrita, tem consequéncias sobre o individuo. ”

Compreendemos que nao basta so o aluno ter habilidades técnicas sobre escrita, mas ter
amplitude sobre o ler e 0 escrever em varias circunstancias comunicativas inseridas no meio
social e digital. Percebendo essa ligacdo entre o texto literario e digital pode ampliar o discurso

sobre o conto a partir de praticas sociais de leitura e escrita na esfera midiatica.

a) Nesse momento, solicitamos que os alunos pesquisem por diferentes recursos
on-line sobre a autora Concei¢cdo Evaristo, contextualizando sua obra e sua
trajetéria. Essa atividade pode ser realizada em grupos, em que os alunos
poderdo utilizar internet e acessar fontes confiaveis para aprofundarem os
conhecimentos sobre a escritora.

b) Propomos que os alunos produzam um conteddo digital, praticando a escrita. Tal
conteldo deve ter relagdo com as tematicas do conto, sendo avaliadas pelo
professor, antes de serem compartilhadas as informacbes. O material escrito
seria exposto em um podcast. Através desse recurso digital os alunos podem
discutir sobre os personagens do conto, o papel da literatura e 0 empoderamento
das mulheres negras, e de como o texto pode ser conectado com questdes atuais.
Essa abordagem estd relacionada a varias tematicas que geram dialogos e
interagcdes na cultura digital, comparando-os com situagfes do mundo atual.

Nessa etapa, 0s alunos podem explorar, também, tematicas, como: desigualdade
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social, feminicidio, discriminacdo racial no contexto contemporaneo

etc.

Com isso, propomos uma atividade que ajude a desenvolver habilidades de letramentos
dos alunos, por meio da leitura critica e producéo textual atreladas ao ambiente digital, em que
eles possam associar 0s temas do conto com a realidade atual vivenciada e vista por eles em
suas experiéncias. Cosson (2019) destaca que a literatura s6 poderd cumprir o seu papel
humanizador a partir das mudancas e rumos que se desenvolvem em sua escolarizagdo. A
sequéncia nos permite trabalhar com diferentes géneros textuais. Por isso, propomos uma
producdo digital com base no que os alunos entenderam por meio da analise do conto Maria,
da autora Conceicéo Evaristo.

IV) Interpretacéo

Por fim, os alunos poder&o, por meio do conto, desenvolver suas concepgdes reflexivas
e criticas. Para Cosson (2019, 83), “[...] o objetivo dessa etapa ¢ levar o aluno a traduzir a
impressao geral do titulo, o impacto que ele teve sobre sua sensibilidade de leitor.”, em dar
sentido ao texto, em que podera compreender, analisar e produzir, com base em suas
perspectivas interpretativas.

Uma das atividades que podemos propor para a construcdo de sentido dos alunos é a
criacdo de mapas conceituais. Com isso, pretendemos ajudar os alunos a organizar suas
informacGes referentes ao texto lido, para que desenvolvam suas habilidades literarias desde
um ponto de vista analitico. Por meio do mapa os alunos podem revisar conteddos, podem
acrescentar suas ideias de forma sistematizada, contendo pontos importantes
sobre personagens, reflexdes criticas, conceitos e palavras-chaves. Assim, 0s alunos poderéao
organizar suas interpretacdes produzidas.

Outra atividade seria dividir os alunos em grupos pequenos para descreverem reflexdes
acerca do texto explanado. Cada grupo poderia ficar responsavel por um tema especifico que
tivesse associado ao conto trabalhado. Isso fard com que os alunos consigam interagir de forma
mais significativa, além de interpretar por diferentes discursividades visbes e opinides
argumentativas e compressivas.

Ademais, seria possivel sugerir que os alunos desenvolvessem uma composi¢do de uma
parddia, em que seriam capazes de relacionar as interpretacfes aos sentidos construidos por

meio do conto. Ao final, cada aluno poderia gravar um video falando ou cantando suas
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produces textuais, expondo para a turma. Diante dessa pratica, os alunos seriam levados a usar
suas interpretag@es analiticas e discursivas realizadas apos a leitura e analise do conto estudado

em sala de aula.
Avaliagdo Didatica

A etapa da avaliacdo € um momento importante em uma sequéncia didatica, pois € nesse
momento que vamos observar como a “[...] leitura literaria ¢ feita pelo aluno que esta em
processo de ensino e aprendizagem, devendo a avaliacdo buscar registrar seus avangos para
amplia-los e suas dificuldades para supera-las.” (Cosson, 2019, p. 113). E significativo que haja
essa logistica de como a fruicdo da leitura literaria nas praticas pedagogicas, em sala de aula,
podem trazer inUmeras experiéncias ao aluno e também ao professor.

Ao mesmo tempo, € uma tentativa de se estabelecer um ensino mais prazeroso e
dindmico mediante os conhecimentos de literatura dos alunos, evidenciando o crescimento
continuo dos estudantes sobre suas implicacdes criticas e éticas que podem eventualmente
acontecer com base em suas interpretacdes e emogdes com o conto Maria, de Conceigédo
Evaristo.

Portanto, com base nas atividades de construcéo de sentido, sera possivel apreciar por
diferentes meios, os conhecimentos dos alunos, os quais desenvolverdo praticas de letramento
literario e letramento digital em uma Unica abordagem. Sendo assim, podemos avaliar os alunos
em suas habilidades de leitura e escrita ao trabalharem a producao textual da resenha critica,
rodas de conversas, nas quais os alunos discutem sobre suas opinides e ideias; 0 questionario
com perguntas basicas, que pretende estimular o pensamento analitico e reflexivo do aluno.

O podcast realizado pelos alunos pretende conecta-los aos usos da linguagem por
diferentes particularidades tecnoldgicas de maneira responsavel, ao utilizarem para fins
educativos que possam contribuir na vida de ambos, pois trabalhar uma narrativa em um
podcast enriquece 0s conhecimentos dos alunos sobre a literatura. Essa pratica social pode
colaborar gerando, nos alunos, uma familiarizacdo com tematicas que estejam ligadas ao
contexto sociocultural a que estdo inseridos, de modo a leva-los a um entendimento critico e

reflexivo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, problematizamos o fato de que a literatura, pouco a pouco, vai se
mantendo como um conteldo invisivel nas préaticas de lingua portuguesa. Ao enfrentar desafios
e dificuldades para se manter presente nos curriculos escolares, percebemos que, apesar dos
professores reconhecerem a literatura como significativa e de grande valor no processo
formativo de humanizagéo dos alunos, infelizmente evidenciamos a escassez da abordagem do
texto literario nas metodologias ativas sobre o discurso literario. 1sso acaba por privar o aluno
do direito a literatura, dificultando a compreensdo e conhecimento que configuraram as praticas
de letramento literario intercalando o digital.

Conforme as concepcdes de professoras de lingua portuguesa do Baixo Parnaiba
Maranhense, as quais contribuiram significativamente para esses resultados, concluimos que a
maioria reconhece o papel que a literatura pode proporcionar na vida do ser humano. No
entanto, ndo se evidencia nas praticas escolares, muitas vezes sem respostas concretas sobre a
ndo efetivagdo da auséncia literaria. Como resultado, ocorre a caréncia dos conhecimentos que
se constituem por meio da literatura, que se encontra tradicionalmente de forma limitada e
regrada no ensino e aprendizagem dos alunos. Com isso, percebemos dificuldades dos
educadores para lidar com o ensino de literatura que ofereca, ao estudante, um desenvolvimento
critico e ético sobre o que leem.

Assim sendo, é relevante que haja um aperfeicoamento compreensivo do que podemos
encontrar a partir do género narrativo. Por meio de compreensfes culturais, sociais e
historicas dos usos da linguagem, os individuos precisam e devem conhecer a linguagem
em suas variadas formas para que possam participar e compreender situacGes e conflitos
em diferentes discursividades textuais que integram as realidades contemporaneas.

Isto posto, consideramos importante que, tanto os professores quanto a prépria escola,
devem visar ao letramento literario e letramento digital como alternativas capazes de modificar
as metodologias, ao propor, ao sistema educativo, novas praticas. 1sso inclui praticas que
favorecem os textos literarios, ancorando possibilidades de inovacdes sobre o ensino de
literatura.

Além disso, é fundamental estabelecer um padrdo inovador sobre explorar os textos e
obter melhores resultados formativos dos alunos, ao considerar narrativas, como, 0 conto
Maria, de Conceicao Evaristo. Assim, é crucial abordar situagdes do contexto do aluno, como
também utilizar outras ferramentas digitais para promover uma dindmica da leitura e escrita

literaria.
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Nesse sentido, é interessante que os professores tenham consciéncia sobre como
trabalhar com os alunos, ao possibilitar que trilhem por diferentes caminhos na leitura literaria.
Isso os capacita a desenvolver um modo imaginario e avaliador em relagdo ao que leem, criando
leitores capazes de decifrar e conhecer suas interpretacfes e discussdes acerca do género
literéario.

Além do mais, é importante que as criacdes e ideias sejam baseadas em suas
experiéncias e praticas vivenciadas no mundo real. Essas experiéncias podem estar associadas a
contos, poemas, cronicas, romances, etc., promovendo um ensino diferente do tradicional.
Dessa forma, podemos quebrar visGes preconceituosas de que a literatura € um assunto
ultrapassado e que ndo deve aparecer nas abordagens das préaticas pedagdgicas na educacao
basica.

Por isso, concluimos que, diante dessa nova era tecnoldgica, onde temos novas formas
de encontro com a leitura e escrita, é relevante que os professores se atualizem e criem
estratégias que favorecam e chamem a atencao dos alunos. Desta forma, essas estratégias devem
ativar a curiosidade e o interesse dos alunos pela leitura literaria, utilizando sequéncia didaticas
que proporcionem uma boa motivacédo e despertem, nos discentes, suas melhores impressoes
sentimentais e criticas.

Assim, é possivel que os alunos passem a gostar da leitura literaria, ndo apenas como
um texto qualquer que precisa ler por obrigacdo. Isso porque a leitura so tera efeito sobre o
aluno se ele compreender e interpretar o real sentido da mensagem que o texto pretende
transmitir, e isso s6 sera evidente se 0s professores e as escolas adequarem suas praticas
de letramento literario e letramento digital para um ensino mais significativo.

Portanto, esperamos que futuras pesquisas possam explorar o letramento literario e
digital como fatores capazes de acionar e reavivar a literatura nas escolas. Desse modo, sera
possivel alcancar, atraves das obras literarias, diferentes culturas e habilidades que impactam a
leitura e escrita. Isso pode ser feito por meio de recursos digitais que ajudam os leitores a
conhecerem suas emocoes e 0 seu lugar no mundo, além de fomentar movimentos literarios que
podem emitir vozes e sentidos que estejam relacionadas a vivéncias, memoria cultural e
historica, em diferentes situacGes sociais.

Por conseguinte, é importante fornecer a literatura por diferentes meios de acesso, como
narrativas digitais, para que os alunos explorem com profundidade aspectos que se adequam a
leitura literaria. A vista disso, é perceptivel que a educagéo influencia narrativas de autores que
vivenciaram experiéncias semelhantes as dos alunos, contribuindo para dialogos sobre

identidade e pertencimento.
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ANEXO 1 - CONTO MARIA, DE CONCEICAO EVARISTO

Conceicao Evaristo

OLHOS D’AGUA
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Maria

Maria estava parada ha mais de meia hora no ponto do 6ni-
bus. Estava cansada de esperar. Se a distincia fosse menor,
teria ido a pé. Era preciso mesmo ir se acostumando com a
caminhada. O prego da passagem estava aumentando tan-
to! Além do cansaco, a sacola estava pesada. No dia anterior,
no domingo, havia tido festa na casa da patroa. Ela levava
para casa os restos. O osso do pernil e as frutas que tinham
enfeitado a mesa. Ganhara as frutas e uma gorjeta. O 0ss0, 2
patroa ia jogar fora. Estava feliz, apesar do cansago. A gorje-
ta chegara numa hora boa. Os dois filhos menores estavam
muito gripados. Precisava comprar xarope € aquele remedi-
nho de desentupir nariz. Daria para comprar também uma
lata de Toddy. As frutas estavam otimas e havia meldo. As
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criangas nunca tinham comido meldo, Serd QUE OS mening,

irlam gostar de melao?
A palma de uma de suas maos dofa. Tinha sofrido yy, e

te, bem no melo, enquanto cortava o pernil para a Patroa,
Que coisal Faca a laser corta até a vida!

Quando o onibus apontou la na esquina, Maria abaixoy
o corpo, pegando a sacola que estava no chio entre as syag
pernas. O 6nibus ndo estava cheio, havia lugares. Ela pode-
ria descansar um pouco, cochilar até a hora da descida. Ao
entrar, um homem levantou li de tris, do altimo banco, fa-
zendo um sinal para o trocador. Passou em siléncio, pagan-
do a passagem dele e de Maria. Ela reconheceu 0o homem.
Quanto tempo, que saudades! Como era dificil continuar a
vida sem ele. Maria sentou-se na frente. O homem sentou-se
a seu lado. Ela se lembrou do passado. Do homem deitado
com ela. Da vida dos dois no barraco. Dos primeiros enjoos.
Da barriga enorme que todos diziam de gémeos, e da alegria
dele. Que bom! Nasceu! Era um menino! E haveria de se tor-
nar um homem. Maria viu, sem olhar, que era o pai de seu
filho. Ele continuava o mesmo. Bonito, grande, o olhar as-
sustado ndo se fixando em nada e em ninguém. Sentiu uma
méagoa imensa. Por que ndo podia ser de uma outra forma?
Por que ndo podiam ser felizes? E o menino, Maria? Como
vai 0 menino? cochichou o homem. Sabe que sinto falta de
vocés? Tenho um buraco no peito, tamanha a saudade! Tou
sozinho! Nao arrumei, ndo quis mais ninguém. Voceé ji teve
Outros... outros filhos? A mulher baixou os olhos como que
pedindo perdao. E. Ela teve mais dois filhos, mas nio tinha
ninguém também. Ficava, apenas de vez em quando, com
Um ou outro homem. Era tio dificil ficar sozinha! E dessas
deitadas repentinas, loucas, surgiram os dois filhos menores.
E veja 56, homens também! Homens também? Eles haveriam
de ter outra vida. Com eles tudo haveria de ser diferente. Ma-
fia, ndo te esqueci! T4 tudo aqui no buraco do peito...
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O homem falava, mas continuava estitico, preso, fixo no
banco. Cochichava com Maria as palavras, sem entretanto
virar para o lado dela. Ela sabia 0 que 0 homem dizla. Ele es-
tava dizendo de dor, de prazer, de alegria, de filho, de vida,
de morte, de despedida. Do buraco-saudade no peito dele...
Desta vez ele cochichou um pouquinho mais alto. Fla, ain-
da sem ouvir direito, adivinhou a fala dele: um abrago, um
beijo, um carinho no filho. E, logo apés, levantou répido
sacando a arma. Outro 1d atrds gritou que era um assalto.
Maria estava com muito medo. Nao dos assaltantes. Nio
da morte. Sim da vida. Tinha trés filhos. O mais velho, com
onze anos, era filho daquele homem que estava ali na frente
com uma arma na mdio. O de 14 de trds vinha recolhendo
tudo. O motorista seguia a viagem. Havia o siléncio de to-
dos no 6nibus. Apenas a voz do outro se ouvia pedindo aos
passageiros que entregassem tudo rapidamente. O medo da
vida em Maria ia aumentando. Meu Deus, como seria a vida
dos seus filhos? Era a primeira vez que ela via um assalto no
Onibus. Imaginava o terror das pessoas. O comparsa de seu
ex-homem passou por ela e ndo pediu nada. Se fossem ou-
tros os assaltantes? Ela teria para dar uma sacola de frutas,
um osso de pernil e uma gorjeta de mil cruzeiros. Ndo tinha
rel6gio algum no brago. Nas mdos nenhum anel ou alianga,
Alias, nas maos tinha sim! Tinha um profundo corte feito
com faca a laser que parecia cortar até a vida.

Os assaltantes desceram rapido. Maria olhou saudosa e
desesperada para o primeiro. Foi quando uma voz acordou a
coragem dos demais. Alguém gritou que aquela puta safada
14 da frente conhecia os assaltantes. Maria se assustou. Ela
ndo conhecia assaltante algum. Conhecia o pai de seu pri-
meiro filho. Conhecia 0 homem que tinha sido dela e que
ela ainda amava tanto. Ouviu uma voz: Negra safada, vai ver
que estava de coleio com os dais. Outra voz vinda la do fundo
do dnibus acrescentou: Calma, gente! Se ela estivesse junto
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com eles, teria descido também. Alguem argumeny o, que ¢f,
ndo tinha descido s6 para distargar. Estava myeqpy,, Com g
ladroes. Fol a anica a ndo ser assaltada, Mentirg, o 140 fuj »
nado sei por qué. Marla olhou na diregio de onde Vinha y y,,
¢ viu um rapazinho negro ¢ magro, com feigoes (e Mening
¢ que relembravam vagamente o seu filho. A primeiry vOz, 4
que acordou a coragem de todos, tornou-se um grito: Aque.
la puta, aquela negra safada estava com os ladroes! O dono da
voz levantou e se encaminhou em diregdo & Maria. A my-
Iher teve medo e raiva. Que merda! Nao conhecia assaltante
algum. Néo devia satisfa¢io a ninguém. Olha 50, a negra ain.
da ¢ atrevida, disse o homem, lascando um lapa no rosto da
mulher. Alguém gritou: Lincha! Lincha! Linchal... Uns pas.
sageiros desceram e outros voaram em diregdo & Maria, 0
motorista tinha parado o 6nibus para defender a passageira:

— Calma pessoal! Que loucura é esta? Eu conhego esta
mulher de vista. Todos os dias, mais ou menos neste hori-
rio, ela toma o 6nibus comigo. Estd vindo do trabalho, da
luta para sustentar os filhos...

Lincha! Lincha! Lincha! Maria punha sangue pela boca,
pelo nariz e pelos ouvidos. A sacola havia arrebentado e as
frutas rolavam pelo chio. Sera que os meninos iriam gostar
de meldo?

Tudo foi tao ripido, tdo breve, Maria tinha saudades de
seu ex-homem. Por que estavam fazendo isto com ela? O ho-
mem havia segredado um abrago, um beijo, um carinho no
filho. Ela precisava chegar em casa para transmitir o recado.
Estavam todos armados com facas a laser que cortam ate a
vida. Quando o 6nibus esvaziou, quando chegou a policia,
0 corpo da mulher estava todo dilacerado, todo pisoteado.

Maria queria tanto dizer a0 filho que o pal havia manda-
do um abrago, um bej jo, um carinho.
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