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RESUMO:

A Literatura Juvenil apresenta-se como um objeto de estudo relevante para o
desenvolvimento de habilidades e a mobilizagdo de praticas de leitura e escrita com o
texto literario, tendo como base trocas de conhecimentos, estimulo da imaginagdo, da
criatividade, da criticidade, dentre outros elementos essenciais para insercdo dos
estudantes no universo da Literatura. Assim, a presente pesquisa tem como objetivo
investigar como a Literatura Juvenil contribui para a formagao do letramento literario de
alunos frequentes no Ensino Fundamental II. Para tanto, a pesquisa ocorrera por meio
do trabalho com o género Conto, uma proposta de intervengdo especificamente em sala
de aula. Para viabiliza-la, utilizaremos como metodologia a pesquisa bibliografica com
base na qual ha a apropriagdo de pressupostos tedricos de autores como: Zilberman
(1985; 2008) Coelho (1991; 2000); Cosson (2009; 2020); Gotlib (1990); Soares (2007),
Sousa (2018) entre outros. Tendo como método a andlise — critica qualitativa, cujo
corpus ¢ o conto Bonsucesso dos pretos, de Joel Rufino dos Santos. Portanto, este
trabalho caracteriza-se por seu cardter interventivo, pois intentamos apresentar uma



proposta de intervengdo com o género Conto por meio de uma oficina, tendo em vista as
ideias defendidas em relacao a relevancia da Literatura Juvenil para o desenvolvimento
do letramento literario nos anos finais do Ensino Fundamental II. Como resultados,
destacamos a relevancia da pesquisa no contexto educacional no que diz respeito a
formagdo de leitores mais criticos, uma vez que ¢ importante criar condigdes para o
desenvolvimento de aprendizagens entendidas como necessarias a tanto formagdo
literaria quanto critica dos estudantes.

Palavras-chave: Literatura Juvenil; Letramento Literario; género Conto; Bonsucesso
dos pretos; Joel Rufino dos Santos.

ABSTRACT: Youth Literature is a relevant object of study for developing skills and
mobilizing reading and writing practices with literary texts, based on exchanges of
knowledge, stimulating imagination, creativity and criticality, among other essential
elements for introducing students to the world of Literature. Thus, this research aims to
investigate how Youth Literature contributes to the formation of literary literacy among
frequent students in Elementary School II. To this end, the research will take place
through work with the short story genre, a proposal for intervention specifically in the
classroom. In order to make this possible, we will use bibliographical research as a
methodology, based on the appropriation of theoretical assumptions from authors such
as: Zilberman (1985; 2008) Coelho (1991; 2000); Cosson (2009; 2020); Gotlib (1990);
Soares (2007), Sousa (2018), among others. Its method is qualitative critical analysis,
the corpus of which is the short story Bonsucesso dos pretos, by Joel Rufino dos Santos.
Therefore, this work is characterized by its interventional character, as we intend to
present a proposal for intervention with the short story genre through a workshop, in
view of the ideas defended in relation to the relevance of Youth Literature for the
development of literary literacy in the final years of Elementary School II. As a result,
we highlight the relevance of the re'search in the educational context with regard to the
formation of more critical readers, since it is important to create conditions for the
development of learning that is understood to be necessary for both literary and critical
formation of students.

Keywords: Youth literature; literary literacy; short story genre. Bonsucesso dos pretos.
Joel Rufino dos Santos.

1 INTRODUCAO

A Literatura Juvenil, como objeto de estudo e pesquisa, pode ser reconhecida por
suas contribui¢des formativas para o ser humano. Uma vez que por meio do encontro
com o texto literdrio juvenil, com suas caracteristicas e fungdes sociais, ¢ possivel
construir praticas de leitura e escrita que desenvolvam a imaginagao, a leitura, a escrita,
a interpretacdo, ¢ posicionamentos coerentes de ideias. Além disso, essa literatura

proporciona paralelamente & experiéncia de fruicdo, dentre outras competéncias e
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habilidades relevantes para a formagao dos individuos.

A presente pesquisa, tem como objetivo investigar como a Literatura Juvenil
contribui para o letramento literario de alunos frequentes no Ensino Fundamental II a
partir do trabalho com o género Conto. Dessa forma, discutiremos sobre a importancia
do ensino e a presenca da Literatura Juvenil na sala de aula, considerando sua relevancia
para o desenvolvimento de praticas de letramento literario, paralelamente a construgao
de uma proposta de intervencdo com o género Conto, com os alunos dos 8° ano do
Ensino Fundamental II, cujo objetivo deve englobar praticas de letramento literario, a
fim de aprimorar as habilidades de frui¢do leitura, escrita, oralidade e interpretagdo,
bem como uma leitura critica das realidades.

O interesse por este objeto de estudo teve como principio as experiéncias nas
disciplinas de Estagio Supervisionado I e II, que se desenvolveram nas etapas dos anos
finais do Ensino Fundamental, na 4rea de Lingua Portuguesa, em que percebeu-se as
dificuldades dos estudantes nos processos de leitura e escrita, situagdo que abre espago
para tratar-se sobre a importancia do desenvolvimento de praticas de letramento literario
no contexto de ensino e aprendizagens do Ensino Fundamental I1. Essas praticas podem
ser relacionadas ao trabalho com a literatura Juvenil, a partir do trabalho com o Conto
para favorecer a formacdo dos alunos enquanto leitores criticos e reflexivos, assim
como potencializar desenvolvimento de habilidades linguisticas.

Nesse sentido, como questao-problema, o referido estudo norteia-se pela
seguinte problematica: Como a Literatura Juvenil contribui para o letramento literario
de alunos frequentes no Ensino Fundamental II, especificamente, por meio do trabalho
com o género Conto em sala de aula? Tal questionamento, revela determinada
preocupacdo no que concerne as necessidades de discutir, refletir e sugerir ideias e
acoes para formacdo de leitores, focando no processo de ensino e aprendizagens que
assegure o ensino da Literatura em sala de aula e que seja uma pratica frequente, visto
que a Literatura ¢ rica em conhecimento e contribui de forma significativa para a
formacao de leitores emancipados.

Em relacdo a metodologia, a pesquisa ¢ bibliografica, de natureza qualitativa,
caracterizada como andlise critica, como aporte tedricos recorremos aos autores como:
Zilberman (1985; 2008) Coelho (1991; 2000); Cosson (2009; 2020); Gotlib (1990);
Soares (2007); Sousa (2018), entre outros autores importantes para endossar as questoes
discutidas tendo como o corpus o Conto Bonsucesso dos Pretos, de Joel Rufino dos

Santos. Além disso, acrescenta-se a perspectiva interventiva deste estudo, visto que ha a



sugestdo de uma proposta de intervengdo com o género Conto, considerando a
necessidade de proposicdo de praticas de letramento voltadas para o enfoque da
Literatura Juvenil, ¢ de desenvolver o letramento literario no contexto do Ensino
Fundamental II, alinhada a possibilidade de producao de conhecimentos por meio da
compreensdo das especificidades do género Conto em sala de aula e de suas tematicas.
O presente trabalho estd organizado em seis se¢des incluindo a Introdugdo e as
Consideracdes Finais, assim, apds a Introdugdo, segue a secao destinada a Literatura
Juvenil e suas breves contribui¢des para a formagao de leitores. Na terceira segao,
recorre sobre o letramento literario ¢ o ensino de textos literarios em sala de aula; a
secdo seguinte trata sobre o género Conto: conceitos, suas especificidades estruturais e
composicionais e sua utilizacdo em sala de aula. Ja na se¢do cinco, ha a descri¢cdo da
proposta de intervengdo com o género Conto, e por ultimo as consideragdes finais deste

trabalho.

2 LITERATURA JUVENIL: BREVES CONSIDERACOES

A Literatura Juvenil ¢ essencial para a formacdo humana e no contexto da
escola, de alunos leitores nos mais diferentes contextos sociais — familiar, escolar,
social, cultural, entre outros —, haja visto a seu carater ludico. Assim, torna-se um
caminho significativo como uma chave cheia de possibilidades que abrem as portas para
o mundo da leitura e de tudo que ela pode proporcionar, pois ler e compreender seus
sentidos faz toda a diferenga, além de ser crucial para a construgdo de novos
conhecimentos.

A literatura desde os anos iniciais de escolarizacdo ¢ primordial para o
desenvolvimento de alunos leitores, pois esses precisam ter contato com a palavra
escrita e com os textos literarios desde os primeiros anos de escolariza¢ao, antes mesmo
da alfabetizacdo, para desenvolverem o gosto pela leitura, especificamente a literaria.
Nesse sentido, o contato que as criangas e jovens t€ém com livros, jornais ou revistas
quando adentram o espaco escolar, ¢ uma forma de introduzi-los no universo das letras
e, assim vao se constituindo enquanto sujeitos criticos e reflexivos, cujo primeiro
contato com o mundo da leitura motiva a alfabetizagdo, pois estimula o consumo de
livros (Zilberman, 1985).

Nessa perspectiva, € notavel a importancia de os alunos, desde as séries iniciais,
terem contato a Literatura Juvenil, que ¢ voltada especialmente para criancgas,

adolescentes e jovens, como aponta Sousa (2018) quando informa que:



A Literatura Infanto-Juvenil ¢ o género literario produzido para criangas,
adolescentes ¢ jovens, versando sobre as mais diversas tematicas. Esse
processo se inicia pela inser¢ao da crianga no mundo do imaginario destinado
ndo somente para a fruicdo, para o divertimento ou para a informagdo, mas,
também, para desenvolver a psique, ou seja, o psicologico, além de transmitir
valores e ideologias, resultando numa literatura que responda os
questionamentos sobre o mundo e as coisas (Sousa, 2018, p. 21).

Para o autor, a Literatura Juvenil esta relacionada tanto com a fruicdo quanto a
transmissao de informagao e conhecimento. A partir do contato com o texto literario, o
aluno adentra o universo da imaginacdo, da magia e do lidico, por meio dos contos,
lendas, mitos etc., € por meio da diversdo e da fruicdo causadas pela leitura, acontece
também a constru¢do de novos conhecimentos proporcionando uma educagdo
humanistica para os alunos (Coelho, 1991), o que corrobora com a assertiva de Candido
(2004), de a literatura possibilitar a humanizagdo do homem.

Nessa dire¢do, para Coelho (2000, p. 15): “A literatura, tem uma tarefa
fundamental a cumprir nesta sociedade em transformacao: a de servir como agente de
formagdo, seja no espontaneo convivio leitor/livro, seja no didlogo leitor/texto
estimulado pela escola.” Dessa forma, podemos refletir sobre as contribui¢cdes da
Literatura Juvenil em sala de aula, que permite aos alunos a oportunidade de
vivenciarem experiéncias de fruigdo literaria e também da construcao de novos saberes.

A interacdo com a Literatura destinada aos jovens estimula a imaginagdo, a
criatividade, o didlogo com personagens e cenarios, através de narrativas criadas nao
somente para entreter o leitor, mas para ampliar sua visdo de mundo com base em uma
associacdo entre real e ficticio, pois como aponta Sousa (2018, p. 23) “Acerca do texto
literario destinado as criangas, esse apresenta a jun¢ao entre mundo real e imaginario,
instigando a imaginacdo e a criticidade a partir da materialidade do texto”. Assim, o
texto literdrio permite ao leitor, a autonomia, o protagonismo de produzir e, dada a
ocasido, de compartilhar saberes construidos no encontro com o texto literario por meio
da experiéncia de construgdo de criticidade.

Neste processo, afirma-se o papel fundamental da escola, que tem a
possibilidade de proporcionar aos alunos um rol de acdes e situacdes de leitura,
significagdo e divulgacdo da Literatura Juvenil. Para isso, considera-se o
reconhecimento dos alunos como sujeitos e leitores, colaborando, assim, para a
construgdo de momentos que resultem na transformagao de seus olhares e acdes. Esse

desenvolvimento ocorre por meio do trabalho com a Literatura Juvenil, via letramento,



favorecendo a sensibilidade e a criticidade. Para Coelho (2000):

[...] a escola €, hoje, o espago privilegiado, em que deverdo ser
langadas as bases para a formagdo do individuo. E, nesse espago,
privilegiamos os estudos literarios, pois, de maneira mais abrangente
do que quaisquer outros, eles estimulam o exercicio da mente; a
percepcao do real em suas multiplas significa¢des; a consciéncia do eu
em relagdo ao outro; a leitura do mundo em seus varios niveis e,
principalmente, dinamizam o estudo e conhecimento da /ingua, da
expressdo verbal significativa e consciente - condigdo sine qua non
para a plena realidade do ser (Coelho, 2000, p.16).

Segundo Coelho (2000), a escola se apresenta como um lugar de formagao dos
individuos, € nela que o aluno inicia seu processo de socializacdo, e aprende sobre o
mundo que o rodeia, especialmente, por meio da leitura literaria, do contato com livros
e outros materiais didaticos. E nesse espaco, o texto literario se apresenta como fator
crucial para o processo de formagao dos alunos, pois tem a capacidade de desenvolver a
sensibilidade, a inteligéncia, além de despertar a consciéncia critica e ética, sem deixar,
¢ claro, de ser também um momento de fruicdo e deleite para o aluno que se vé, muitas
vezes, confinados, exclusivamente, pelos gostos aos conteudista.

Diante disso, a escola precisa reconhecer-se como um espago que propicia
aprendizagens e o ensino de conhecimentos considerados imprescindiveis para os
estudantes, de maneira contextualizada, cultural, social e historicamente situada. Ou
seja, deve ir além da mera transmissdo de conteudos e de formas padronizadas de
compreender a lingua e suas praticas, evitando categorias deslocadas da realidade social
e do uso da lingua em cenarios e situacdes especificas. Assim, a escola precisa ter o
texto literdrio como base para o ensino e formagdo de leitores mais criticos e
autonomos, tendo em vista os impactos da formagdo que a literatura propicia.

Nessa perspectiva, Frantz (2011) a leitura literaria assume uma fungao critica e
social imprescindivel, pois possibilita aos individuos um posicionamento proprio diante
da realidade, e a medida que vai lendo, o leitor desenvolve sua consciéncia social,
ampliando seus horizontes. Dessa forma, a leitura literaria age no sentido de humanizar
o individuo, pois amplia a sua capacidade de pensar e agir, pois “um dos principais
objetivos da escola hoje ¢ dar instrumentos ao aluno para que ele possa ter acesso ao
acervo cientifico-cultural da humanidade, para que possa construir conhecimento”
(Frantz, 2011, p. 29). Para a autora, por meio da leitura, abre-se um mundo de

conhecimento e informacdes para o aluno, a fim de contribuir com sua formacao



emancipadora.
Sousa (2018) traz uma reflexao rica e importante sobre a relacdo do jovem leitor
com a literatura infanto-juvenil e o impacto que essa experiéncia pode ter na sua

formagao pessoal e critica. Segundo Sousa (2018, p. 22):

Continuamente, esse leitor, em contato com essa literatura infanto-juvenil,
criara espagos e universos, estabelecendo relagdes simbdlicas e efetivas entre
o mundo material que visualiza e 0 mundo que vivencia na pele, significando
os textos literarios a partir de suas tematicas e sua transposi¢ao para esses
escritos, inter-relacionando o abstrato e o concreto, o imaginario e a
realidade, para a construgdo do sentido que o leitor construira a partir da
leitura do texto literario — logo, ¢ sabido que tais leituras propiciam, em
suma, a emancipagao de seus leitores.

Nesse bojo, Sousa (2018) destaca que, ao entrar em contato com a literatura, o
jovem leitor ndo apenas absorve historias, mas cria espagos simbodlicos e imaginarios.
Essa capacidade de recriar universos ¢ um dos grandes pontos da literatura. Ao ler, o
jovem explora novos mundos, tanto no plano concreto — o que ¢ narrado —, quanto no
abstrato — os significados subjetivos que ele atribui a leitura. Isso fortalece sua
criatividade e imaginacao, pois como aponta Colomer (2017, p. 20) “Uma das fungdes
da literatura infantil e juvenil ¢ a de abrir a porta ao imaginario humano configurado
pela literatura”.

Destarte, Sousa (2018) também menciona a capacidade do texto literario de unir
o abstrato e o concreto. A literatura juvenil muitas vezes apresenta realidades possiveis,
mas tratadas de forma simbodlica ou fantdstica. Isso permite ao leitor confrontar
problemas reais de maneira mais segura ou, ainda, ampliar sua visdo sobre temas
complexos e abstratos, como identidade, valores e conflitos.

Por fim, Sousa (2018) sugere que a literatura juvenil proporciona uma
emancipagdo, ou seja, ajuda o leitor a se desenvolver como sujeito pensante e
independente. Através das leituras literdrias, ele adquire ferramentas para compreender
melhor o mundo ao seu redor, questiona-lo e, muitas vezes, transforma-lo. A
emancipagdo ocorre porque a literatura promove autonomia critica e um olhar mais
aprofundado sobre a vida (Cosson, 2020).

Em resumo, Sousa (2018) ressalta o papel fundamental da literatura
infanto-juvenil como meio de desenvolvimento intelectual, emocional e critico dos
jovens. O contato com essas narrativas amplia horizontes, alimenta a imaginacdo e

possibilita que os leitores criem pontes entre a ficcdo e a realidade, tornando-se, assim,



alunos mais conscientes e reflexivos.

Estes pressupostos preveem a agdo docente comprometida com a formacgao do
leitor desde os anos iniciais da escolarizagdo, bem como com as reflexdes literarias que
devem permear a pratica docente. Nesse contexto, a sala de aula se transforma em um
espaco onde o aluno se sinta interessado e motivado a ler. No entanto, para que isso
ocorra, o professor precisa ter bem delineadas as concepgdes sobre o ser crianga, além
de possuir uma visdo clara da literatura e de sua relacdo com outras linguagens.
Também ¢ fundamental que compreenda os processos de leitura e escrita, tenha
conhecimento sobre meios didaticos e reconhega a escola como um espago privilegiado
para a construcao de saberes.

Desse modo, o professor apresenta-se como mediador, orientador e auxiliador do
processo de ensino e aprendizagem. Tendo como objeto a Literatura Infantil e Juvenil,
ele precisa saber articular saberes, habilidades, metodologias, avaliagdes e recursos que
favorecam uma pratica transformadora com seus alunos, beneficiando-os de forma
permanente, continua e duradoura. Assim, possibilita a incorporagdo de competéncias
aprimoradas tanto no ambito escolar quanto em condi¢des extraescolares.

Conforme Maria (2002, p. 49, apud Frantz, 2011), "Para acompanhar o processo
de formagao do aluno-leitor, ¢ imprescindivel que o professor tenha construido ou esteja
construindo, para si proprio, uma historia de leitor". Segundo essa citacdo, um dos
pontos de partida para a formacgdo de leitores ¢ que o professor também esteja
comprometido em ser um bom leitor, tenha amplo conhecimento do acervo de Literatura
Juvenil disponivel, saiba mediar e esteja atento as defasagens dos alunos. Dessa forma,
ele podera ajudar os alunos a desenvolver lagos afetivos com os livros € com a

experiéncia de fruicao literaria.

3 LETRAMENTOS LITERARIOS: Uma abordagem sobre o ensino do texto

literario em sala de aula

Refletir sobre o trabalho da Literatura Juvenil no contexto escolar implica pensar
em como ensinar essa literatura, que pode ser compreendida com base no
desenvolvimento de praticas de aprendizagem enriquecedoras e pertinentes,
considerando os pressupostos dos multiplos letramentos, especialmente dos letramentos
literarios. Estes sdo entendidos como essenciais para a formagao dos alunos, para que se

tornem sujeitos leitores mais criticos, conscientes e autonomos na sociedade da qual



participam como cidaddos, o que se da desde a infancia e se estende até o término da
educagao basica.

A partir dessa assertiva, ¢ necessario esclarecer que o termo "letramento" pode
ser caracterizado como a capacidade que o individuo possui de aplicar seus saberes de
leitura e escrita de acordo com o que ¢ exigido nas circunstancias sociais, conforme

afirma Soares (2009) sobre a utilizacdo do termo "letramento":

[...] o sentido que tem letramento, palavra que criamos traduzindo "ao pé da
letra" o inglés literacy, letra-, do latim /ittera, e o sufixo -mento, que denota o
resultado de uma agdo (como, por exemplo, em ferimento, resultado da acdo
de ferir). Letramento ¢, pois, o resultado da ag@o de ensinar ou de aprender a
ler e escrever: o estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita (Soares, 2009,

p. 18).

A partir da discussdo da autora, entende-se que, no processo de ensino e
aprendizagem, ¢ fundamental criar condigdes para que os estudantes possam se
apropriar de suas habilidades de leitura e escrita, a fim de atingir os objetivos
interacionais demandados socialmente. Essas estratégias requerem tempo, recursos,
metodologias e espagos, tendo em vista a contribuicdo formativa para os sujeitos da
aprendizagem, paralelamente ao engajamento do docente e/ou mediador literario.

Antunes (2009) ressalta a relacao indissociavel entre leitura, escrita e escola para
o desenvolvimento de competéncias dos alunos, cuja relacao auxilia-os no processo de
aprimoramento de seus letramentos para o bem viver na sociedade, com base em uma

orientagdo contextualizada e interacional da lingua. Para Antunes:

Em estado de letramento ja se encontram as criangas que veem, que ouvem
ou que manuseiam diferentes suportes de escrita (livros, jornais, folhetos,
anuncios, avisos etc.). Esse estado vai-se afirmando, vai-se ampliando,
continuamente, de maneira que, em estado de letramento, estamos nés todos,
a vida inteira. Assim, entre escrita, leitura e escola se estabelece uma
vinculagdo de interdependéncia tdo forte que qualquer uma das trés,
necessariamente, leva as outras (Antunes, 2009, p. 192).

Na acepcao da autora, ¢ essencial propor o desenvolvimento do letramento
literario em sala de aula, pois ele tem como ponto de partida o texto literario. Segundo
Souza e Cosson (2011, p. 102), o letramento literario ¢ diferente dos demais tipos de
letramento “[...] porque a literatura ocupa um lugar unico em relagdo a linguagem [...]
Depois, o letramento feito com textos literarios proporciona um modo privilegiado de
inser¢do no mundo da escrita, posto que conduz ao dominio da palavra a partir dela

mesma.” Ou seja, o texto literdrio ocupa um lugar central no que diz respeito a



apropriagdo da leitura e da escrita, bem como ao desenvolvimento de uma compreensao
mais critica. Ele também contribui para o desenvolvimento das competéncias
linguisticas do aluno, além de ser um instrumento indispensavel na divulgagdo e
constru¢do do aprendizado, no desenvolvimento de um posicionamento critico, o que
justifica seu carater essencial e sua presenca em sala de aula.

O letramento literario atua como um importante meio de desenvolvimento de
praticas de leitura em sala de aula, pois possibilita a interacao e o dialogo entre autor,
texto e leitor, além de inserir a literatura no processo de alfabetizagdo dos alunos.
Também desenvolve competéncias criticas e leitoras nos estudantes. Paulino e Cosson
(2009, p. 67) definem o letramento literario “[...] como o processo de apropriacdao da
literatura enquanto construcao literaria de sentidos.” Assim, isso significa que, enquanto
processo, o letramento literario estd em constante transformagdo, sendo uma acao
continua e, por isso, requer o preparo constante do professor para desenvolver praticas
de leitura que tenham o texto literdrio como centro do processo de
ensino e aprendizagem.

O papel do professor no processo de letramento literario ¢ fundamental, pois ¢
ele quem seleciona os textos que serdo lidos, discutidos e abordados em sala de aula.
Diante disso, é preciso estabelecer critérios de avaliagdo para a selecdo dos livros,
garantindo que a leitura seja significativa e agradavel para os alunos. No entanto, ¢
essencial que o aluno também seja considerado, podendo escolher os livros que mais lhe
interessam. Nesse sentido, cabe salientar que o professor deve orientar e sugerir leituras,
pois € por meio de seu trabalho de selecdo dos livros, planejamento de estratégias de
leitura e valoracdo dos sentidos da leitura literaria que o letramento se efetiva nos
estudantes, conferindo-lhes a capacidade e autonomia para explorar e discutir as
minucias do texto literario.

Vale ressaltar que “[...] o letramento literdrio ndo comeca, nem termina na
escola, mas pode e deve ser ampliado e aprimorado por meio dela” (Cosson, 2020, p.
172). Dessa forma, o letramento literario ¢ um processo de aprendizado que nos
acompanha ao longo da vida e se reinventa a cada nova leitura de uma obra importante.
Nessa perspectiva, € preciso incentivar o hdbito de leitura e promover o texto literario
como um lugar de conhecimentos diversos. Além disso, a leitura literaria ndo deve se
restringir somente ao espaco da sala de aula; € necessario incentivar esse habito fora
da escola também.

O letramento literario, enquanto apropriacdo de sentidos e construcdo de



conhecimento, deve ser uma pratica continua de leitura e aprendizagem, buscando
formar um leitor mais critico e autdbnomo. Isso ocorre porque € por meio das praticas
diarias de leitura que se vai construindo um leitor capaz de formar suas proprias
opinides, estabelecendo um posicionamento critico mediante sua compreensao.

Conforme Cosson (2020), para que o aluno crie o gosto pela leitura e o habito de
ler, ele deve ser submetido a uma repeticdo diaria e continua de atividades que
envolvam a leitura, tanto no ambiente escolar quanto familiar. O autor enfatiza que a
escola nao pode impor aos alunos a leitura de determinados livros ou textos; no entanto,
precisa respeitar o gosto dos alunos. E essencial que os estudantes vejam o texto
literario como prazeroso, pois o gosto pela leitura esta também ligado ao prazer de ler, a
visualizagdo do texto literario como uma porta de entrada para o universo da
imaginag¢ao, do ludico, da fruicao e da apropriagao de novos conhecimentos.

Percebe-se que, para o desenvolvimento da pratica de letramento literario, ¢é
indiscutivel a necessidade de enfatizar a concepcdo de leitura a ser incorporada nas
praticas de ensino, tanto em sala de aula quanto fora do contexto escolar, sob a
orientagdo dos professores. Essas leituras precisam ultrapassar o sentido simplista do
ato de decodifica¢do das palavras, considerando apenas a superficie textual, uma vez
que a leitura requer a interrelacdo entre diferentes elementos, como o contexto, as
intengdes do autor e o conhecimento de mundo do leitor. Dessa forma, a leitura pode ser
desenvolvida com éxito e eficiéncia pelo sujeito leitor, nesse caso, os alunos do
Ensino Fundamental II.

Esses elementos podem atuar como colaboradores na constru¢do de um sentido
mais aprofundado, ao passo que provocam a interpretacdo e a compreensdo efetiva de
um determinado texto. Neste trabalho, propomos a consolidagdo de praticas de leitura
com o texto literario, mais especificamente com o género conto, considerando os
conhecimentos prévios do leitor, o contexto social e cultural em que o texto foi escrito,
divulgado e publicado, bem como a identificacdo das inten¢des e tematicas abordadas
pelo autor. Nessa perspectiva, recorremos as ideias de Antunes (2009) em defesa de

uma concepgao de leitura compreendida como interacionista.

Falo de uma leitura interacionista. Nao apenas porque a leitura permite o
encontro entre dois ou mais interlocutores; mas, sobretudo, porque esses
interlocutores sdo autores e leitores autores que ja trazem em seus repertorios
experiéncias de outras escritas ¢ de outras leituras. Escrever e ler sdo, assim,
oportunidades de dar continuidade a uma quase infinita corrente de ideias,
concepcdes, de informagdes que tém seu comeco ndo se sabem onde ou em
que paragens desse imenso mundo geografico e cultural (Antunes, 2009, p.



203).

E importante compreender a leitura como uma pratica relevante, que pressupde
conhecimentos sobre o ato da escrita e vice-versa, uma vez que ambas se
complementam durante os processos de ensino e aprendizagem. Esse aspecto deve ser
considerado no ensino da Literatura e, neste contexto, no trabalho com o género conto,
que impulsiona a constru¢do de saberes. Além disso, a diversidade literaria em
circulacao, como ¢ lida, discutida, recebida e como promove o compartilhamento de
visdes de mundo, permitindo didlogos e posicionamentos criticos e reflexivos.

Desse modo, o trabalho com a Literatura possibilita a humaniza¢do do sujeito
leitor, permitindo que ele se reconhega, amplie suas competéncias e desenvolva a
capacidade de transformar seu olhar e suas atitudes conforme sua realidade e
experiéncias estéticas, culturais e historicas na sociedade.

Cosson (2009) aborda o letramento literario a partir da leitura efetiva do texto
literario. Isso significa que, para que a leitura seja uma pratica relevante para o aluno, é
necessario que esse processo, entendido como letramento, seja sistematizado. Ou seja, a
leitura deve ter objetivos bem articulados e ser bem direcionada, permitindo ao
professor e ao aluno uma experiéncia literaria mais significativa e uma pratica cada
vez mais engajada.

O autor supracitado acrescenta que o ensino da Literatura deve ter como centro a
experiéncia literaria, permitindo que o aluno compreenda criticamente a Literatura
como uma pratica. Por meio da leitura literaria, o estudante transita do conhecido para o
desconhecido, em um processo continuo de descoberta de novos saberes, impulsionado
pela interpretagdo, pela imaginagdo e pela funcionalidade que a Literatura
Juvenil proporciona.

A partir da compreensdo do letramento literario, percebe-se o quanto a literatura
contribui para a formagdo do leitor. Além de colaborar para a formacao cultural e social
dos alunos, a literatura se revela como uma pratica essencial na construcdo e
apropriacao da leitura e da escrita. Para Cosson (2020), a presenca da literatura na
escola se justifica por duas grandes razdes interligadas:

A primeira delas é que por meio da literatura o aluno se desenvolve como
individuo, ou seja, a leitura dos textos literarios proporciona ao leitor
experiéncias e conhecimentos que ampliam e aprofundam a sua compreensao
do viver, que o ajudam a entender melhor o seu mundo ¢ a si mesmo. A
segunda grande razdo ¢ que a literatura ¢ o instrumento mais eficiente que se

conhece para a criagdo do gosto e do habito pela leitura. (Cosson, 2020, p.
133).



Nesse contexto, para que o letramento literario se efetive, Cosson (2009) propde
o uso de duas sequéncias: uma bdasica e outra expandida. Segundo o autor, essas
sequéncias representam possibilidades de organiza¢do de estratégias e sistematizacao do
trabalho com o texto literario em sala de aula. Sua principal técnica ¢ a oficina,
desenvolvida por meio da alternincia de atividades de leitura e escrita, promovendo
tanto a interpretagdo quanto a producao textual. Além disso, essas sequéncias t€m como
base a ludicidade e a criatividade verbal.

No caso desta pesquisa, proporemos a intervengdo com o texto literario a partir
da sequéncia basica de Cosson (2009), organizada em quatro etapas: I) motivagao; II)
introducao; III) leitura; e IV) interpretacdo do texto literario. Consideramos essa
sequéncia uma estratégia eficiente para o ensino de Literatura na educacdo basica,
especialmente no contexto do Ensino Fundamental II, em uma escola da rede publica
municipal, com o objetivo de atingir as metas propostas.

Nesse sentido, ampliaremos as possibilidades de trabalho com a Literatura
Juvenil e com o género Conto, buscando contribuir para o desenvolvimento do
letramento literdrio em sala de aula. A concretizagdo de propostas de atividades
contextualizadas possibilita a ampliagdo de percepcdes e visdes de mundo, a construcao
de conhecimentos pertinentes a realidade social dos alunos e a apropriagao de praticas
de leitura e escrita, fundamentadas em um didlogo significativo com os sentidos
produzidos no texto literario.

O letramento literario, mais do que a simples decodifica¢do de palavras, deve ser
compreendido como uma pratica social de leitura e escrita, pois envolve o0 modo como
0s sujeitos interagem com os textos literarios, interpretam sentidos, constroem reflexdes
e transformam sua visdo de mundo a partir da literatura. Dessa forma, ler literatura ¢
participar de um processo formativo, critico ¢ sensivel que ultrapassa os limites da

escola, alcangando a vida cotidiana do leitor.

3.1 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o ensino de Literatura na escola
de ensino fundamental II.

De acordo com Zilberman (2008), introduziu-se no espaco escolar desde o
comecgo da histéria dessa instituicdo Nos primeiros primordios, a literatura tinha como
principal funcdo a producdo de poesias e prosas voltadas para a transmissao de

conhecimentos culturais e linguisticos, com um carater didatico e muitas vezes



moralizante. Porém, conforme a autora, atualmente a literatura ndo se limita mais a
transmissdo de um patriménio cultural, mas assume a responsabilidade de formar
leitores criticos, oferecendo uma diversidade de perspectivas e abordagens que ampliam
a compreensao do mundo.

Mediante isso, a presenca da Literatura na escola deve ser permanente e
continua, dada sua importancia e contribui¢do para a formacao de leitores, além de seu
papel no desenvolvimento de habilidades linguisticas, como ler e escrever. Para
aprofundar as discussdes sobre as praticas de desenvolvimento dos letramentos
literarios nos alunos, com foco nas possibilidades oferecidas pelo trabalho com a
Literatura Juvenil e o género literario Conto, ¢ relevante destacar as reflexdes e
habilidades sugeridas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Estas
orientagdes servem para que os professores possam trabalhar com o texto literario de
diferentes formas, promovendo uma aprendizagem integral e significativa, conforme
prevé Cosson (2009).

Nesse contexto, cabe mencionar que o presente trabalho tem como foco as
habilidades direcionadas aos anos finais do Ensino Fundamental II, isto é, do 6° ao 9°
ano, uma vez que se entende a necessidade de se delimitar uma etapa de ensino devido
as suas especificidades formativas, destacando a possibilidade de didlogo com outros
pressupostos teodricos direcionados para outras etapas da formacdo basica, como a
Educagao Infantil, por exemplo, quando o trabalho articulado com a Literatura Infantil.

Em 20 de dezembro de 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi
homologada pelo ministro da Educagdo, Mendonga Filho, e entrou em vigor no Brasil
com o objetivo de apresentar uma estrutura para a educacdo basica publica e privada.
De acordo com a BNCC, “[...] ¢ um documento de carater normativo que define um
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Bésica [...]” (Brasil, 2017,
p. 7). Segundo suas diretrizes, a BNCC visa assegurar aos alunos um conjunto de
conhecimentos € competéncias a serem desenvolvidos ao longo do percurso formativo.
Além disso, ela organiza os contetidos para garantir que, ao final de cada ano escolar, o
aluno tenha aprendido o que era necessario para aquele ano. A BNCC busca minimizar
os problemas da politica educacional, com o objetivo de promover uma educagdo de
qualidade, pois as aprendizagens essenciais previstas devem ser realizadas ao longo da
Educagao Basica, assegurando o pleno desenvolvimento dos alunos.

No que diz respeito ao tratamento das praticas leitoras, a BNCC (2017)



menciona a: “Adesdo as praticas de leituras”, onde ¢ citado que os alunos devem
“Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura, textos de
divulgacdo cientifica e/ou textos jornalisticos que circulam em véarias midias” (Brasil,
2017, p. 74). Além disso, traz um panorama sobre os diversos géneros discursivos € os
campos de atividade humana dos quais cada género circula, acrescentando a
importancia da dialogia e a relagdo entre textos.

Assim, chama-se atencdo para os “campos de atuagdo”, que constituem uma
categoria organizadora do curriculo, envolvendo praticas que serdo desenvolvidas em
cada campo. Entre esses campos, destaca-se o campo artistico-literario, voltado para o
trabalho com leitura e a formacao do leitor literario. De acordo com a BNCC (2017, p.
132), este campo diz respeito “[...] a participacdo em situagdes de leitura, fruicdo e
producao de textos literarios e artisticos, representativos da diversidade cultural e
linguistica, que favorecam experiéncias estéticas”. Nos anos finais do Ensino
Fundamental, o campo artistico-literario tem como objetivo possibilitar o contato com
as manifestacOes artisticas em geral, incluindo a arte literaria. Assim, a BNCC (2017)
destaca que as praticas devem oferecer condigdes para que se possa reconhecer,
valorizar e fruir essas manifestagoes.

Para a formacao do leitor literario, ganha destaque, especialmente, a fruicao. Isso
porque, para a BNCC (2017, p. 138), “Para que a funcao utilitaria da literatura — e da
arte em geral — possa dar lugar a sua dimensdo humanizadora, transformadora e
mobilizadora, é preciso supor — e portanto, garantir a forma¢do de — um leitor-fruidor
[...]". Nesse contexto, o objetivo ¢ formar um leitor capaz de desvendar os sentidos das
diversas camadas de um texto e sentir prazer ao ler, reconhecendo suas potencialidades.

Ainda, a BNCC (2017) ressalta a relevancia do campo artistico-literario para o
exercicio da empatia e do didlogo, tendo em vista a importancia da arte e da literatura
como pecas fundamentais que permitem o contato com valores, comportamentos,
crengas, desejos e conflitos diversos. Isso contribui para a ampliagdo das vivéncias no
mundo, permitindo que o aluno compreenda melhor os modos distintos de viver,
respeitando-os, além de reconhecer o que ¢ diverso, a fim de compreender a si mesmo e
desenvolver o respeito e a valorizagdo pelo que ¢ diferente.

Compreendemos, portanto, que, no contexto de ensino e aprendizagem, ¢ de
grande relevancia que os alunos sejam inseridos em situagdes de letramentos literarios,
com o objetivo de aprimorar suas capacidades de fruigdo, leitura e interpretacdo dos

sentidos produzidos e compartilhados a partir da interagdo com a obra. Isso permite que



se sensibilizem e se transformem por meio do poder humanizador do texto literario, o
que exige a organiza¢do de um processo de formacao do aluno enquanto sujeito leitor,
critico, consciente e autdbnomo (protagonista), nas praticas incorporadas em sala de aula,
considerando as possibilidades de interagdo com a obra literaria sugerida no contexto
escolar.

A literatura, por sua vez, permite ao leitor desvendar diferentes horizontes e
ampliar suas expectativas, qualificando-o através de uma experiéncia prazerosa. Nesse
sentido, além de possibilitar aos alunos relacionar valores sociais e culturais as obras
que leem, bem como fazer conexdes com outros textos e expandir seus conhecimentos,
a literatura é também uma forma de conhecimento, como pontua Cosson (2009).

Destarte, Candido (2004, p. 177) concebe a literatura como uma forca
humanizadora, pois ela € uma experiéncia que precisa acontecer, que nos toca € nos
transforma, comunicando algo e permitindo o encontro com o outro € com nds mesmos.
Para o autor, “A literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate,
fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas”. Zilberman

(2008), acrescenta:

Dubia, a literatura provoca no leitor um efeito duplo: aciona sua fantasia,
colocando frente a frente dois imaginarios e dois tipos de vivéncia interior;
mas suscita um posicionamento intelectual, uma vez que o mundo
representado no texto, mesmo afastado no tempo ou diferenciado enquanto
invengdo, produz uma modalidade de reconhecimento em quem l€. Nesse
sentido, o texto literario introduz um universo que, por mais distanciado da
rotina, leva o leitor a refletir sobre seu cotidiano e a incorporar novas
experiéncias (Zilberman, 2008, p. 17).

A partir do exposto pelo autor, compreendemos que, por sua for¢a humanizadora
e pelo poder que a literatura tem de suscitar a imaginacdao, além de possibilitar a
construgdo de novos conhecimentos, sua presenca precisa estar bem organizada dentro
dos curriculos para que ndo perca sua natureza.

Mostra-se necessario, ainda, destacar que a formagdo do aluno enquanto
consumidor de literatura, em consonancia com o desenvolvimento de praticas de
letramento literario propostas pelo professor e em didlogo com a BNCC, esta
relacionada a apropriacdo das multiplas literaturas existentes na sociedade, da qual os
sujeitos sdo participantes ativos. Dentre essas literaturas, destaca-se a Literatura Juvenil,

com suas contribui¢des formativas ¢ seu vasto acervo.



4 O CONTO: DA CONCEITUACAO AO TRABALHO NA ESCOLA

Nesta pesquisa, consideramos as contribuicdes da Literatura Juvenil para o
letramento literario de alunos do Ensino Fundamental II, a partir do trabalho com o
género Conto. Nessa direcdo, faz-se necessario abordar questdes de conceituagdo,
fungdo social e caracteristicas composicionais e estruturais desse género literario, bem
como refletir sobre sua presenga nos contextos de ensino e aprendizagem e sua
contribui¢do para o processo de fruicdo literdria, paralelamente ao fortalecimento do
ensino de literatura.

Nessa direcao faz-se necessario abordar questoes de conceituacao, fungdo social
e caracteristicas composicionais e estruturais desse género literario, bem como refletir
sobre sua presen¢a nos contextos de ensino e aprendizagens € como contribuem para o
processo de fruicdo literaria, paralelamente ao fortalecimento do ensino de literatura.

A partir da conceituagdo do conto, a primeira impressao recai sobre sua
extensdo, quando comparado a outros géneros literarios presentes na sala de aula.
Assim, de acordo com Soares (2007, p. 54), o género conto ¢ “[...] a designag¢do da
forma narrativa de menor extensdo e se diferencia do romance e da novela nao sé pelo
tamanho, mas por caracteristicas estruturais proprias.” Entre essas caracteristicas, a
autora destaca seu carater de amostragem, de flagrante e a exclusdo de andlises
minuciosas, diferentemente do romance, que ¢ mais extenso e detalhado. Essas
caracteristicas tornam o conto uma escolha propicia para o ensino de literatura ¢ para
seu lugar no curriculo.

O trabalho com o conto possibilita o desenvolvimento de atividades envolvendo
leitura, escrita, escuta, oralidade e interpretacdo, tanto em sala de aula quanto fora dela.
No entanto, dependendo da abordagem, pode demandar menos tempo e recursos,
especialmente quando inserido em um contexto de visdo tradicional e conteudista do
estudo dos géneros literarios. Ou seja, propor atividades focadas apenas em questdes
estruturais, de identificagdo e classificacdo, sem considerar a frui¢do, a interpretagdo, a
compreensdo € os conhecimentos que podem ser construidos a partir da leitura de
contos, limita o processo de ensino. Além disso, essa abordagem restringe o
desenvolvimento de habilidades essenciais, como leitura, escrita, interpretacdo e
oralidade.

Os cendrios de ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental II, especialmente

no trabalho com o género conto, necessitam de atengdo, pois sua relevancia € inegavel.



As préaticas com textos literarios, quando conduzidas a partir do letramento literario, ndo
devem se limitar a simples classificagdo de obras. Pelo contrario, devem oferecer aos
estudantes a oportunidade de mobilizar conhecimentos, habilidades e competéncias,
permitindo-lhes se apropriar do conto como objeto de estudo e utilizd-lo como ponto de
partida para o contato com outros géneros literarios.

Nessa acepg¢do, ¢ importante compreender as caracteristicas desse género que,
conforme afirma Soares (2007, p. 54), “Ao invés de representar o desenvolvimento ou o
corte na vida das personagens, visando abarcar a totalidade, o conto aparece como uma
amostragem, como um flagrante ou instantdneo, pelo que vemos registrado
literariamente um episodio singular e representativo.”

Dessa forma, o tempo, o espago, o foco narrativo, o enredo e a tematica do conto
devem ser considerados, pois funcionam como norteadores da constru¢ao de sentidos
sugeridos pelo autor do texto literario. Além disso, € pertinente conhecer, previamente,
a relacdo da tematica com o contexto, o que pode ser utilizado como estratégia

de aprendizagem. Ainda, para Soares (2007), o Conto:

Quanto mais concentrado, mais se caracteriza como arte de sugestdo,
resultante de rigoroso trabalho de selecdo ¢ de harmoniza¢do dos elementos
selecionados e de énfase no essencial. Embora possuindo os mesmos
componentes do romance [..], o conto elimina as andlises minuciosas,
complicacdes no enredo e delimita fortemente o tempo e o espago (Soares,

2007, p. 54).

Assim, cabe mencionar que o género Conto, ao remontar as suas origens, tem
sua raiz na tradicao oral, o que o torna especialmente propicio para o desenvolvimento
de diversas atividades. Entre elas, destacam-se as de cunho oral e as praticas escritas,
ambas voltadas para estimular a criatividade e a imaginagao.

O desenvolvimento da criatividade e da imaginagao, por meio da leitura em voz
alta e em forma de rodizio, cria um ambiente no qual o professor pode orientar os
estudantes a manterem a atengdo e a entonacdo da voz durante a leitura, além de
observarem os cenarios, imagens e agdes que surgem na narrativa. Ademais, a escrita
possibilita a reescrita, a produgdo de fichas de interpretagdo e a anotagdo de percepgdes
criticas sobre o que foi lido, além da proposicao de outros géneros textuais. Acerca da

historiza¢do do conto, Gotlib (1990) menciona que:

A histdria do conto, nas suas linhas mais gerais, pode se esbocar a partir deste
critério de inven¢do, que foi se desenvolvendo. Antes, a criagdo do conto e
sua transmissdo oral. Depois, seu registro escrito. E posteriormente, a criacdo



por escrito de contos, quando o narrador assumiu esta fungdo: de
contador-criador-escritor de contos, afirmando, entdo, o seu carater literario
(Gotlib, 1990, p. 9).

A possibilidade de desenvolver praticas sociais de leitura e escrita por meio do
estudo do género conto ¢, sem duvidas, vantajosa para o letramento literario e para a
formagao do aluno.

Visto como um sujeito social inserido em contextos de letramento, o estudante
precisa dominar as competéncias de leitura e escrita para alcangar suas finalidades
comunicativas ¢ compreender os sentidos do texto. Além disso, esse processo pode ser
relacionado ao trabalho com a Literatura Juvenil, que espera do aluno habilidades
ligadas ao letramento, com o intuito de construir e interpretar sentidos a partir do
encontro com a obra literaria.

E possivel comparar o género Conto com outros géneros literarios, como, por
exemplo, a fdbula e a parabola, de acordo com suas caracteristicas, considerando as

ideias esclarecidas por Gotlib (1990), o qual evidencia:

Modernamente, sabe-se que fabula ¢ a estoéria com personagens animais,
vegetais ou minerais, tem objetivo instrutivo e ¢ muito breve. E se a parabola
tem homens como personagens, ¢ se tem sentido realista e moralista, tal
como a fabula, o sentido nio ¢ aparente e os detalhes de personagens podem
ser simbolicos. O conto conserva caracteristicas destas duas formas: a
economia do estilo e a situacdo e a proposicdo tematica resumidas (Gotlib,
1990, p. 10).

As semelhancas entre os géneros mencionadas pelo autor revelam a
complexidade de definir com precisdo o género Conto. No entanto, isso ndo afasta o
argumento de que, por sua menor extensao, tematica bem delimitada e caracteristicas
estruturais € composicionais especificas, o conto pode ser compreendido como um
género que abre possibilidades para o ensino em sala de aula e para o trabalho com a
Literatura Juvenil.

A partir de uma perspectiva que privilegia a participacdo dos alunos, o
desenvolvimento de suas habilidades e o papel da mediacao literaria, o texto literario

assume um lugar fundamental no contexto escolar.

5 PROPOSTA DE INTERVENCAO: Priticas de letramentos literarios a partir do

conto Bonsucesso dos Pretos, de Joel Rufino dos Santos.

Para a presente proposta de intervengdo, nos apropriamos das acepgoes



propostas na sequéncia basica de Cosson (2009), uma vez que a abordagem sera
desenvolvida por meio de oficinas.

A proposta ¢ voltada para alunos do 8° ano do Ensino Fundamental II e estd
planejada para ser realizada em oito aulas de 50 minutos cada. O objetivo inicial ¢
apresentar o género conto aos estudantes, explicando sua organizagdo, caracteristicas,
funcdo social e finalidade, com o intuito de levé-los a refletir sobre a importancia da
leitura de diferentes contos em suas variadas tematicas.

A escolha do conto “Bons Sucessos dos Pretos” para o desenvolvimento desta
proposta didatica se deu por diversos fatores que dialogam com os objetivos do
letramento literario e com as competéncias que se deseja desenvolver nos alunos. O
texto, ao abordar de maneira sensivel e critica temas como a cultura afro-brasileira, a
valorizacdo da memoria e a resisténcia do povo negro, se mostra altamente significativo
para o trabalho com estudantes do Ensino Fundamental II, sobretudo por contribuir para
o combate ao preconceito e a invisibilizagdo histdrica de determinados grupos sociais.

Além de sua relevancia tematica, o conto apresenta uma linguagem que permite
multiplas interpretacdes e convida o leitor a uma leitura reflexiva e afetiva, elementos
essenciais no processo de formagdo do leitor literario. A estrutura do texto favorece o
didlogo com saberes culturais, identitarios e sociais, proporcionando um espago para
que os alunos possam pensar sobre si, sobre o outro e sobre o mundo a sua volta.

Dessa forma, ao aplicar a proposta com uma turma do 8° ano do Ensino
Fundamental, por compreender que os estudantes dessa etapa escolar ja possuem maior
maturidade intelectual e emocional para lidar com textos literarios que exigem leitura
interpretativa mais profunda, capacidade argumentativa e reflexdo critica. Nesta fase, os
alunos estdo em um momento de ampliagao do repertorio cultural e de consolidacao de
habilidades de leitura que favorecem o desenvolvimento pleno do letramento literario.

Nesse contexto, ainda que a proposta possa ser adaptada para outras turmas,
seria necessario realizar adequacdes metodoldgicas quanto a linguagem, ao suporte ¢ a
conducao da leitura, considerando as especificidades cognitivas dos alunos mais novos.
No entanto, para os objetivos propostos neste trabalho, o 8° ano se mostra mais
adequado para uma abordagem mais aprofundada e reflexiva, o que refor¢a a

pertinéncia da escolha dessa etapa de ensino.

Outro fator importante para a escolha foi o potencial que a obra possui de

estimular o pensamento critico e promover debates em sala de aula sobre temas que



fazem parte da realidade dos estudantes, como a luta por igualdade racial, a valorizacao
das raizes e o papel da literatura como instrumento de transformacao social. Assim, o
conto contribui para a construcdo de uma pratica pedagodgica pautada no respeito a
diversidade, na escuta e na formacao de sujeitos conscientes.

Apos essa primeira abordagem, o objetivo ¢ mobilizar os alunos para identificar
e compreender as temadticas socio-historicas presentes no conto Bonsucesso dos pretos,
de Joel Rufino dos Santos, e relacionar o contexto do conto com a realidade social
vigente, especialmente em virtude da implantacao das leis 10.639/03 e 11.645/08, que
tornam obrigatorio o ensino da histdria e cultura africana, afro-brasileira e indigena nas
escolas de educagao basica do Brasil.

Na sequéncia, busca-se aprimorar e estimular o senso critico dos alunos,
compartilhando e debatendo as percepgdes e interpretagdes que surgirem ao longo da
leitura literaria. Essa proposta de intervengdo dialoga diretamente com as habilidades e
competéncias propostas pela BNCC (2017), como a habilidade (EF89LP32) e
(EF89LP33):

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos
de intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas) entre os textos
literarios, entre esses textos literdrios e outras manifestacdes artisticas
(cinema, teatro, artes visuais e midiaticas, musica), quanto aos temas,
personagens, estilos, autores etc., e entre o texto original e paroddias,
parafrases, pastiches, trailer honesto, videos-minuto, vidding, dentre outros.
(EF89LP33) Ler, de forma autonoma, e compreender — selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e
levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes — romances, contos
contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis,
biografias romanceadas, novelas, crOnicas visuais, narrativas de ficcdo
cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai),
poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliagdo sobre o
texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores (Brasil,
2017, p. 187).

Além de desenvolver a Competéncia Especifica 9:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para frui¢do, valorizando a literatura e
outras manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensoes
ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura (Brasil, 2017, p.
87).

Em didlogo com as competéncias e habilidades, percebe-se como a BNCC
amplia e potencializa o trabalho com a literatura, por meio de seus mais variados

géneros. Esse encaminhamento possibilita aos professores um ensino de literatura mais



afetivo e, consequentemente, um letramento literario mais presente em sala de aula.

A sequéncia basica de Cosson (2009) organiza-se em quatro passos: I)
Motivagdo, II) Introducao, III) Leitura e IV) Interpretagdo. Para a proposta,
selecionamos o conto Bonsucesso dos pretos, de Joel Rufino dos Santos. A escolha se
deu por considerar as potencialidades do conto em didlogo com a presenga da literatura
negra-brasileira e suas implicagdes estéticas e identitarias, além da mobilizacdo de
compreensoes ¢ interpretacdes sobre questdes sociais. Além disso, trata-se de um conto

que desperta curiosidade e estimula a imaginagao.

QUADRO 1: Cronograma das oficinas

CRONOGRAMA DAS OFICINAS

AULA INTRODUTORIA SOBRE O | 2 aulas de 50 minutos: Exposi¢do do Género

GENERO CONTO Conto;

MOTIVACAO: 1 aula de 50 minutos: Roda de conversa;

INTRODUCAO: 1 aula de 50 minutos: Apresentacdo do
Conto e do autor;

LEITURA: 2 aulas de 50 minutos: Leitura silenciosa e
compartilhada;

INTERPRETACAO: 2 aulas de 50 minutos: Interpretacdo do
Conto.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

5.1 Primeira oficina: Exposi¢ao sobre o Género Conto

A primeira oficina serd destinada a uma aula expositiva sobre o Género Conto,
mostrando aos alunos como o Conto se organiza, estrutura, fun¢do social e importancia
para o desenvolvimento da leitura e da escrita. Apresentar quais os tipos de historia os
Contos costumam narrar, além de mostrar alguns exemplos de Contos para que os

alunos possam conhecer e, assim, se familiarizarem com o género.

5.2 Motivacao.

Cosson (2009) defende que a leitura demanda uma preparagao, uma antecipagao
e, dentro da sala de aula, € preciso que o professor conduza essa preparacdo de modo a
efetivar o processo de leitura literaria como um processo. E isso que autor denomina de
motivagdo, ou seja, tem como objetivo preparar o aluno para entrar dentro do texto, e
consequentemente, despertar seu interesse para a leitura literaria.

Como motivagdo, propomos uma roda de conversa em que se apresentara aos



alunos o titulo do Conto, questionando qual a primeira impressdo eles ao se depararem
com aquele titulo, em seguida discutir sobre essa impressdo, o que estimulard a
imaginagdo ao se relacionar com a tematica do Conto. Na condu¢do do didlogo podera
ser mostrado, brevemente, se as impressoes dos alunos vao de encontro ou ndao com a
tematica do Conto. Para ampliar a imagina¢do dos alunos sobre a tematica, serdo
expostas algumas imagens do periodo da Escravidao e também sera questionado o que
os alunos sabem sobre esse periodo, a fim de contextualizag¢do e, efetivamente, uma

perspectiva de ensino de literatura a partir dos letramentos.

5.3 Introducao

Segundo Cosson (2009), a introducao ¢ voltada para a apresentagcdo do autor e da
obra. Em nossa proposta, serd apresentado um breve resumo sobre o Conto Bonsucesso
dos pretos, além de apresentar o autor, o escritor negro Joel Rufino dos Santos, a partir
da apresenta¢do de uma foto sua, seguida de um breve relato depois falar sobre sua vida,
obra e sua importancia para a literatura negra brasileira Infantil e Juvenil. O autor Joel
Rufino dos Santos, historiador e escritor, apresenta uma narrativa ambientada no interior
do Maranhao, centrada na trajetdria de uma jovem menina negra escravizada, a quem
ele dar o nome de Felipa. A personagem ¢ submetida a diversos castigos por parte de
seu senhor, evidenciando as violéncias e injusticas enfrentadas durante o periodo da
escravidao.Na introdugdo também serd justificada a escolha do Conto Bonsucesso dos
pretos e sua relevancia.

A proposta didatica aqui apresentada foi elaborada a partir do conto
“Bonsucessos dos Pretos”, cuja tematica aborda de forma poética e critica aspectos
como ancestralidade, identidade, memoria e resisténcia da cultura negra. A escolha
deste texto se deu justamente pela sua relevancia na formagdo de leitores criticos e
conscientes, além de sua capacidade de promover reflexdes acerca de questdes sociais e
historicas que atravessam geracdes € permanecem atuais.

Ademais, ¢ importante que o professor tenha um material que contenha outros
Contos e livros do autor para apresentar aos alunos, pois ¢ interessante materializar o

que estara sendo falado.

5.4 Leitura
Esse momento ¢ dedicado para a leitura propriamente dita do Conto Bonsucesso

dos pretos. No primeiro momento devera ser disponibilizado cdpias do Conto para os



alunos. Posteriormente, os alunos realizardo a leitura. Nesse contexto, primeiramente ¢
importante colaborar que eles leiam sozinhos, de forma silenciosa, para depois
realizarem a leitura em voz alta e forma compartilhada.

Durante a leitura silenciosa ¢ preciso que o professor faga o acompanhamento
dos alunos para tirar alguma davida, pois ¢ importante acompanhar esse processo de
primeira leitura com o proposito de auxilid-los diante de possiveis suas dificuldades, o
que possibilitara diagnosticar o desempenho dos mesmos durante a leitura, pois como
afirma Cosson (2009), a leitura dentro da escola precisa ser acompanhada e direcionada,

com objetivos a cumprir, observando suas dificuldades e ajudando quando necessario.

5.5 Interpretacao

Esse momento se refere a interpretacdo da obra, que segundo Cosson (2009, p.
64) “A interpretacdo parte do entretenimento dos enunciados, que constituem as
inferéncias, para chegar a constru¢do do sentido do texto, dentro de um didlogo que

envolve autor, leitor e comunidade.” Nessa acepcdo, a etapa propde praticas de
interpretacdo através de discussdes sobre as tematicas que podem ser compreendidas na

abordagem do Conto selecionado.

E importante a proposicio de um questionario basico com 7 questdes com o
objetivo de incentivar os alunos a expressarem suas compreensdes criticas sobre o
Conto. As questdes serdo direcionadas de maneira a estimular o senso critico, ético e
consciente dos alunos. Para isso, propomos dois momentos para se consolidar a
interpretacdo. No primeiro momento, discutir e dialogar com os alunos, questionando
sobre a compreensdo deles sobre a Conto, focando na relagdao tematica do Conto, nos
aspectos ligados a escraviddo, como os castigos que os escravos sofriam quando
desobedeciam aos senhores, ¢ a relagao dos senhores brancos com os escravizados, bem
como a questdo magica ligada a religido e a imagem de Nossassenhorazinha que
aparece na narrativa, como submissao aos maus-tratos.

Ainda, ¢ importante chamar a atengdo dos alunos para as consequéncias e
sequelas que a escravidao deixou, como o preconceito e a discriminacdao racial, o
racismo, a intolerancia religiosa, além da necessidade de valorizar as etnias, identidades
e representatividades. E fundamental exemplificar como esses fendmenos costumam
ocorrer na sociedade e como podem contribuir para a constru¢do de uma sociedade

mais equitativa.



O segundo momento sera destinado para que os alunos possam responder o
questionario sobre o Conto, como ja mencionado essas questdes visam estimular a
compreensdo ¢ interpretacdo do Conto, para que os alunos possam demonstrar suas
percepcoes, além de desenvolverem as muitas relagdes de sentido que a literatura negra

brasileira possibilita.

QUADRO 2 — Questdes interpretativas

QUESTOES INTERPRETATIVAS

1. Qual ¢ o contexto histdrico em que se passa a narrativa?

2. Por que Felipa foi punida pelo seu senhor?

3. Qual ¢ o papel da madrinha na vida de Felipa?

4. O que a imagem da Nossassenhorazinha representa para Felipa e para o povo negro?

5. Como a comunidade negra se relaciona com as tradi¢des negra-brasileiras no conto?

6. Qual o significado de “Bonsucesso dos Pretos” no contexto da historia?

7. Qual a importancia da liberdade para os personagens negros no conto € como isso se

percebe nos dias atuais?

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

As questdes depois de respondidas serdo entregues para o professor com o
intuito de que ele possa avaliar e diagnosticar se foi possivel ou ndo alcangar os
objetivos propostos, assim como, assim como os alunos conseguiram, efetivamente,

compreender os sentidos do Conto trabalhado em sala de aula.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa nos deparamos sobre as possibilidades do letramento literario nas
aulas de Lingua Portuguesa e suas mobilizagdes, principalmente, quando da leitura
tematica negra-brasileira. Assim, considerando a importancia do texto literario para
formacao de leitores, tentamos compreender como a Literatura Juvenil contribui para o
letramento literario de alunos do Ensino Fundamental II, especificamente, do 8° ano. Na
direcdo de o letramento literario ter como ponto de partida o texto literario, ¢ possivel
notar o quanto a Literatura contribui para a formacdo de leitores, pois ela contribui tanto
na formacdo cultural quanto na social, revelando de como pratica fundamental na

construgao de leitores.



A partir de uma pesquisa bibliografica foi possivel desenvolver uma discussao
sobre a importancia da Literatura Juvenil e a relevancia e contribui¢des do letramento
literario para a formagdo de leitores e para o ensino de Literatura em sala de aula, em
dialogo com as competéncias e habilidades da BNCC. Nesse sentido, para que de fato o
letramento literario se efetue ¢ necessaria uma articulagdo da escola juntamente com os
professores e alunos com o intuito de criar uma rede de leitura. A escola enquanto
espaco formador precisa disponibilizar recursos didaticos e pedagogicos, os professores
precisam de formagdes sobre como se dar o processo de letramento literario, assim
como organizar os leitores, quais livros, quais recursos usar para motivar os alunos; de
que forma realizar as leituras e as interpretacdes. Os alunos precisam participar
ativamente desse processo, sendo bons leitores.

Portanto, intentamos apresentar uma proposta de intervencao a partir do trabalho
com o género Conto, englobando praticas de letramento literario, a fim de aprimorar as
habilidades de leitura, escrita, oralidade e interpretacdo dos alunos, para além de uma
abordagem. A proposta estruturou-se a partir de uma sequéncia bésica organizada por
meio de oficinas. Destacamos a importancia de organizar o processo de leitura em
oficinas com metodologias que possam chamar a atencdo dos alunos para o universo
literario, a partir de textos literarios que sejam significativos de conhecimento, assim
como possam viabilizar a fruicdo e experiéncia estética e artista que a literatura
possibilita. Ademais, enfatizamos a importancia presente da pesquisa para os estudos
sobre a formagdo de leitores e para o trabalho com a literatura negra-brasileira de Joel

Rufino dos Santos, a partir do Conto “Bonsucesso dos pretos”.
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