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RESUMO

Este trabalho tem como objeto de pesquisa a formagdo continuada de
professores(as) dos anos iniciais do ensino fundamental no processo de inclusao
escolarde alunos(as)com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Nesse viés, definiu-
se o0 objetivo geral, que consiste em analisar as contribuicdes da formacéao
continuada para a construgédo de praticas pedagodgicas inclusivas no contexto do
TEA, sob a ética dos(as) professores(as). Para tanto, o estudo foi elaborado a partir
da abordagem qualitativa com analise de dados de carater descritivo. Inicialmente,
foi realizada uma pesquisa bibliografica, de modo que os referenciais tedricos
adotados permitiram subsidiar os aspectos destacados. Dessa forma, a pesquisa foi
fundamentada nos estudos desenvolvidos por autores(as) como Mantoan (2003,
2015), Cunha (2020, 2022), Freire (1996, 2015), Gatti (2009), Novoa (2019),
Imbernon (2010, 2011), entre outros. Posteriormente, a geracéo de dados se deu por
meio da participagao de 6 (seis) professoras e 1 (um) professor dos anos iniciais do
ensino fundamental da cidade de Imperatriz-MA, que responderam a um formulario
através do Aplicativo Google Forms e da aplicagdo de um formulario impresso a
coordenagao do SIADI (Setor de Inclusdo e Atencao a Diversidade), contendo
perguntas concernentes a tematica. Diante disso, a analise revelou que as
professoras e o professor concebem a formagdo continuada como elemento
fundamental para nortear a pratica docente junto a alunos(as) com TEA e promover
um ensinoinclusivo. Constatou-se, também, que a formagao continuada necessita
ser contextualizada e estruturada com base narealidade do fazer pedagogico do seu
publicoalvo, para que tenha como objetivo abordar questdes especificas do contexto
escolar de cada professor e professora, buscando estabelecer um vinculo com as
dificuldades e experiéncias de cada um(a). Para tanto, evidencia-se que, além da
participagao de especialistasem outras areas, € fundamental contarcom a presenca
de formadores com experiéncia em sala de aula para aproximar teoria e pratica.
Outros pontos ressaltados expéem a importancia de a formagdo continuada
promover a autonomia na construgdo de saberes e o compartiihamento de
experiéncias docentes, de modo que a formagao ocorra em coletividade.

Palavras-chave: Inclusdo escolar; Transtorno do Espectro Autista; Formacao
continuada.



ABSTRACT

This study aims to investigate the continuing education of elementary school teachers
in the process of including students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in schools.
In this context, the general objective was defined, which consists of analyzing the
contributions of continuing education to the construction of inclusive pedagogical
practices in the context of ASD, from the perspective of teachers. To this end, the
study was developed using a qualitative approach with descriptive data analysis.
Initially, a bibliographical research was carried out, so that the theoretical references
adopted allowed supporting the highlighted aspects. Thus, the research was based
on studiesdeveloped by authors such as Mantoan (2003, 2015), Cunha (2020, 2022),
Freire (1996, 2015), Gatti (2009), Névoa (2019), Imbern6n (2010, 2011), among
others. Subsequently, data generation took place through the participation of 6 (six)
female teachers and 1 (one) male teacher from the initial years of elementary school
in the city of Imperatriz-MA, who answered a form through the Google Forms
application andthe application of a printed form to the coordination of SIADI (Inclusion
and Attention to Diversity Sector), containing questions concerning the theme.
Therefore, the analysis revealed that the teachers conceive continuing education as
a fundamental element to guide teaching practice with students with ASD and
promote inclusive education. It was also found that continuing education needs to be
contextualized and structured based on the reality of the pedagogical work of its
target audience, so that it can address specificissues in the school context of each
teacher, seeking to establish a link with the difficulties and experiences of each one.
To thisend,itis clearthat, in addition to the participation of specialists in other areas,
it is essential to have the presence of trainers with experience in the classroom to
bring theory and practice closer together. Other points highlighted show the
importance of continuing education promoting autonomy in the construction of
knowledge and the sharing of teaching experiences, so that training occurs
collectively.

Keywords: School inclusion; Autism Spectrum Disorder; Continuing education.
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1 INTRODUGAO

Ainclusaoescolaré umdireito assegurado pela legislacdo educacional vigente,
conforme a Constituicido Federal de 1988, no Art. 205, o qual dispde que “a educacéo,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracgao da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadaniae suaqualificagcao para o trabalho”. Para isto, a formagao
continuada de professores € um elemento necessario e relevante para a efetivacao
desse direito, pois a atuagao das praticas edu cativas € um dos fatores fundamentais
na busca pela superacio dos obstaculos na educacéo inclusiva.

A partir dessa compreensao, esta monografia tem como objeto de estudo a
formacéo continuada de professores dos anos iniciais do ensino fundamental para a
inclusao escolar de alunos com TEA.

A minharelagao com a Educacgao Inclusiva, iniciou-se antes da graduagao em
Pedagogia, quando convivi com duas colegas surdas durante todo o ensino
fundamental e, com o passar do tempo, esta tematica esteve cada vez mais presente
nas minhas vivéncias. O diagnéstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA) de
algumas criangas da minha familia, funcionou como mola propulsora para mobilizar
os conhecimentos e estudos sobre esta tematica. Somando-se a isto, a experiéncia
de regéncia no Estagio Supervisionado Obrigatério em Docéncia de Educacgao
Infantil', reafirmou o meu desejo de continuar pesquisando neste ambito, pois havia 3
alunos com TEA na sala de aulaem que estava estagiando. A experiéncia adquirida,
durante 2 anos, como profissional de apoio no acompanhamento em sala de aula de
estudantes com transtornos, em um estagio n&o obrigatdrio?, também me fez refletir
inumeras vezes acerca da inclusdo escolar e a funcado dos professores neste
processo. Neste contexto, a partir da observagcdo da realidade vivenciada por
professores com alunos com necessidades educacionais especiais em sala de aula
no processo de incluséo escolar, despertei o interesse pela tematica.

A formacao inicial compreende o periodo de indugao profissional e aquisicao

dos saberes que permeiam a educacao.Nessa direcdo, Novoa (2022) afirma que esse

' O Estagio Obrigatorio referido, foi realizado no segundo semestre de 2023, em uma escola da rede
municipal de ensino.

2 O Estagio ndo obrigatério mencionado, ocorreu em uma escola particular, disponibilizado pelo
Instituto Euvaldo Lodi (IEL), e teve duragcéo de a aproximadamente 2 anos, tendo iniciado em abril de
2022.
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desenvolvimento profissional sé se torna completo com a formacéo continuada, que
se configura como um dos principais elementos para o aprendizado coletivo dos
professores. Concomitantemente, representa um apoio para que os professores
aprofundem seus conhecimentos, reflitam sobre sua pratica e possam tracar praticas
pedagogicas intencionais a partir de seus contextos. Assim, € preciso conceber a
formacéo continuada de professores para além de momentos formativos, e entender
que a realidade da sala de aula também é um ambiente formador.

Sendo um transtorno do neurodesenvolvimento, o TEA compreende distintas
caracteristicas, seja de comportamento, linguagem, interagéo social, intelectual e
emocional (Gaiato, 2018). Neste cenario, os professores se veem em um ambiente
bastante desafiador na pratica pedagodgica e na promogado de um ambiente escolar
que seja de fato, inclusivo.

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva (Brasil,
2008), preconiza que “a educacéao inclusiva constituium paradigma educacional que
envolva todos os alunos, independentemente das diferencas e especificidades.
Mantoan (2003, p. 16) afirma que “as escolas inclusivas propdem um modo de
organizacao do sistema educacional que considera as necessidades de todos os
alunos e que é estruturado em fungao dessas necessidades”. Nessa dtica, por meio
de um ensinoinclusivo, deve ser proporcionado ao aluno com TEA estar inserido em
um contexto de convivénciae interagaona escola em todos os momentos, pois se nao
houveresse compartiihamento de experiéncias e cooperacéo entre todos os alunos,
a inclusao nao esta ocorrendo.

Assim, pensar sobre a inclusdo dos alunos com TEA aponta para uma série de
desafios que tém implicagbes sobre o fazer pedagogico e, por conseguinte no
processo de aprendizagem de cada aluno, nas dificuldades e angustias dos
professores, na presenca familiar, no apoio governamental e nas agdes voltadas a
formagao continuada de professores.

Diante do exposto, comintuito de apresentar o caminho metodoldgico escolhido
e 0s elementos que séo discutidos posteriormente, a questédo central que deu origem
ao estudo é: “Quaisas contribui¢des daformacgao, sob a ética dos(as) professores(as),
para a construgao de praticas pedagdgicas inclusivas no contexto do TEA?”. A partir
disso, as questdes especificas, sdo: a) Como ocorre o delineamento das formagdes
continuadas sobre o TEA para professores(as) da rede publica municipal? b) Qual a

visdo dos(as) professores(as) acerca da influéncia da formagéo continuada sobre o
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TEA nocontexto de suas praticas pedagdgicas? c) Quaisdificuldades sdo enfrentadas
pelos(as) professores(as) em suas praticas pedagogicas frente a inclusado de alunos
com TEA?

Tendo em vista as discussdes que ha em torno desta problematica, o presente
trabalho tem como objetivo geral: Analisaras contribuigdes da formagao continuada
para a construcéo de praticas pedagdgicas inclusivas no contexto do TEA, sob a dtica
dos(as) professores(as). Dessa forma, delineamos trés objetivos especificos, a
saber:

a) Descrever o delineamento das formagdes continuadas sobre o TEA para

professores(as) da rede publica municipal;

b) Compreender a visdo dos(as) professores(as) acerca da influéncia da
formacdo continuada sobre o TEA no contexto de suas praticas
pedagogicas;

c) ldentificar dificuldades enfrentadas pelos(as) professores(as) nas suas
praticas pedagogicas frente a inclusdo de alunos com TEA.

Para atingir os objetivos estabelecidos, o desenho metodoldgico da pesquisa
delineou-se a partir da abordagem qualitativa, onde a analise dos dados gerados foi
feita em carater descritivo. Primeiramente, foi feito um levantamento bibliografico e
posteriormente, a geracédo de dados se deu pormeio de formularioon-line e impresso.
Dessa forma, os caminhos convergiram para a participagdo de 6 professoras e 1
professor dos anos iniciais do ensino fundamental, de 5 escolas da rede publica
municipal de ensino, que responderam a um formulario online por meio do Aplicativo
Google Forms. Neste percurso, houve também a aplicagdode um formularioimpresso
para a coordenacdo do Setor de Inclusdo e Atencdo a Diversidade (SIADI)
responsavel pela estruturagdo da formagao continuada para professores(as) da Rede
Municipal de Ensino de Imperatriz—MA.

Desta feita, para discorrer acerca do objeto investigado, o trabalho foi
estruturado da seguinte forma: O capitulo dois tem como titulo “Discussdes em torno
da triade: Transtorno do Espectro Autista (TEA), educacao inclusiva e formagao
continuada de professores”, divide-se em trés seg¢des, trazendo apontamentos sobre
o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e questdes que permeiam a incluséo escolar,
marcos legais da Educacao Especial e inclusiva e politicas publicas voltadas ao TEA,
por fim, reflexdes sobre a formagédo continuada de professores, bem como algumas

politicas publicas.
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No capitulo trés, “Desenvolvimento Metodoldgico da Pesquisa”, foram
abordados aspectos que constituiram o percurso desta pesquisa, bem como as
implicagdes que caracterizaram o instrumento escolhido para a constru¢cao de dados.

O capitulo quatro foi denominado “A 6tica das professoras e do professor
acerca das contribuigdes daformacgao continuadano contextodo TEA”, que apresenta
os resultados e discussdes da pesquisa. Assim sendo, distribuimos em trés sec¢des,
respectivamente: Delineamento da formagao continuada sobre o TEA em Imperatriz;
A visao das professoras e do professor acerca da influéncia da formacao continuada
no contexto do TEA; Dificuldades enfrentadas pelas professoras e pelo professor em
suas praticas pedagogicas frente a inclusdo de alunos com TEA.

Finalmente, o capitulo cinco, ou seja, as “Consideracgdes finais” do trabalho,
destacamos as reflexdes acerca formuladas a partir das discussdes presente na

pesquisa.



17

2 DISCUSSOES EM TORNO DA TRIADE: TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA (TEA), INCLUSAO ESCOLAR E FORMAGAO CONTINUADA

A constituicdo desse capitulo visa discutir e apresentar os apontamentos
tedricos e historicos, acerca da inclusao escolar de alunos com TEA com foco na
formagao continuadade professores. Assim, baseio-me nas contribuicdes dos autores
de referéncia para compreender os resultados do levantamento de dados com
enforque nos objetivos da pesquisa.

Para comegar, é apresentada uma breve explicacao histérica e tedrica sobre o
TEA, discorrendo sobre suas caracteristicas e questdes pertinentes para o contexto
escolar. Aliado a isso, a luz de tedricos, € discutido acerca do conceito de incluséo
escolar e suas implicagdes no contexto do TEA.

Na sequéncia, sdo abordados os marcos legais da Educagao Especial e
inclusiva, mediante a apresentacdo de politicas publicas que influenciaram o
desenvolvimento da educacgao inclusiva até os dias atuais. Sob essa perspectiva, é
possivel compreender o que a legislacao vigente ressalta nesse ambito.

Finalmente, discussdes que permeiam o ambito da formacgao continuada, em
que a segao desponta pela necessidade de reflexdes acerca da formacgao inicial e
continuada, a luz de tedricos da area que abrem o caminho para o entendimento da
formacédo continuada no contexto da inclusao escolar de alunos com TEA. Com

destaque, também, para documentos legais que tratam do assunto.

2.1 O Transtorno do Espectro Autista (TEA) e a inclusao escolar

De acordo com Liberalesso e Lacerda (2020), o primeiro a utilizar o termo
“autismo” foi o psiquiatra suico Paul Eugen Bleuler, em 1908, ao tentar descrever
sintomas caracteristicos presentes em seus pacientes. No entanto, o pioneiro a trazer
uma nomeacao clinica em suas publicagdes cientificas foi um psiquiatra austriaco
chamado Leo Kanner, em 1943, que publicou um trabalho intitulado “Disturbios
Autisticos do Contato Afetivo”, descrevendo o comportamento analisado em 11
criancas e ressaltando que todas apresentavam “tendéncia ao isolamento e um
intenso desejo pela mesmice” (Kanner, 1943). Conforme discorrem Donvan e Zucker
(2017, p. 53):
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Quando da sua publicagdo em abril daquele ano, o nimero de casos que
Kanner vinha acompanhando havia subido para onze. Oito meninos e trés
meninas. O titulo do artigo era o préprio nome do transtorno por ele cunhado:
“Autistic Disturbances of Affective Contact” [Disturbio autista do contato
afetivo]. Em breve Kanner o substituiria por autismo infantil, o que
simplesmente significava, em terminologia médica, que o autismo estava
“presente na primeira infancia”. (Donvan e Zucker, 2017, p. 53)

Kanner identificou que as criangas observadas possuiam caracteristicas
semelhantes, pois eram mais retraidas, tinhampoucas habilidades sociais, dificuldade
em sair da rotina e preferéncia pela soliddo. Como resultado, compreendeu que as
diferencgas encontradas nas criangas, resultavam em uma variedade de diagndsticos
(Donvan e Zucker, 2017).

Através dessas descobertas, alguns estudos sucessores surgiram para
conceituar e buscarexplicagdes para a condi¢ao clinica do autismo. Muitas correntes
de pesquisa divergem entre si, bem como diferentes abordagens e métodos de
acompanhamento tém ganhado voz.

A compreensao da neurodiversidade tem avangado nos estudos e pesquisas
cientificas, no campo da neurociéncia, contribuiu para uma compreensdo mais clara
da etiologia, conceito e especificidades do TEA. Como resultado, houve o
deslocamento da hipotese psicogénica acerca da etiologia, que apontavam
responsabilidades parentais, passou a ser estudado a partir do funcionamento
cerebral e da genética (Ortega, 2008). Tais avangos ao longo do tempo, vém
convergindo para explicagbes e nomenclaturas que fogem de estigmas e preceitos
capacitistas.

Para nos situarmos acerca do conceito do Transtorno do Espectro Autista -
TEA, fomos em busca de umal literatura especializada. Assim, através dos estudos de
Gaiato (2018) e Gadia e Rotta (2016), compreende-se que o TEA é caracterizado
como um transtorno do neurodesenvolvimento, que acomete algumas areas do
desenvolvimento linguistico, psiquico e social, conforme Gaiato (2018, p. 21-22)

descreve:

O TEA, ou simplesmente autismo, € um transtorno do neurodesenvolvimento.
Isso significa que algumas fungdes neurolégicas ndo se desenvolvem como
deveriam nas respectivas areas cerebrais das pessoas acometidas porele. E
uma condicdo complexa, e muitos fatores contribuem para o risco. Os
sintomas também variam e, por isso, ndo encontramos correlagdo entre
grandes amostras nas pesquisas. Sdo muitas as disfungdes neuroldgicas
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encontradas em pessoas com autismo. Esses sintomas aparecem ainda
quando as criangas sdo pequenas (Gaiato, 2018, p. 21-22).

Compreende-se, portanto, que o TEA ¢€é uma condigdo do
neurodesenvolvimento caracterizada por alteragbes que comprometem o
desenvolvimento neurolégico do individuo, havendo uma variedade de caracteristicas
que podem dificultara compreensao das pessoas acerca do assunto.Assim, € cabivel

mencionar a definicao por Gadia e Rotta (2016, p. 370):

O TEA é definido como transtorno do desenvolvimento que surge na infancia
e que se caracteriza por importante atraso na aquisigao da linguagem, na
interagdo social, com interesses restritos e comportamentos estereotipados
ou repetitivos. E um disturbio complexo que pode estar associado a sintomas
com caracteristicas fora do dominio social, como dificuldades na
coordenagdo motora ampla e fina, no equilibrio e anormalidades sensoriais
(Gadia e Rotta, 2016, p. 370).

Essas conceitualizagbes emergem como bases tedricas fundamentais nesta
pesquisa, pois ao nos subsidiarmos teoricamente acerca dessas caracteristicas, é
possivel compreender a pratica pedagodgica no contexto do TEA.

As causasetiologicas dessa condigdoaindanao sao conhecidas com exatidao,
no entanto, estudos mostram que “é um transtorno complexo em que multiplos fatores
genéticos estao envolvidos” (Ferrari-Pereira; Wormsbecker; Wehmuth, 2017, p. 65).
No entanto, fatores ambientais também estdo sendo correlacionados para

desencadear o TEA, conforme descrito por Lacerda (2020, p. 5):

Mas embora haja esta forte presenga genética, nem sempre o autismo se
desenvolve no sujeito, & preciso também situagdes ambientais para que
possamos dizer que se trata de uma crianca com TEA. Mas é muito
importante ressaltar que este "ambiente” de que falamos nada tem a ver com
o afeto dos pais ou arelagdo com as pessoas, mas sim o ambiente de dentro
do utero e talvez o processo de parto (Lacerda, 2020, p. 5).

Logo, compreende-se que a influénciade genes é a principal causarelacionada
ao desenvolvimento do TEA, mas que outros fatores também sao associados e estao

em processo de investigacéo, a saber:

[...] fatores que estdo sendo pesquisados como correlacionados ao TEA sao:
idades materna e paterna avangadas; infecgdes que a mae passadurante a
gravidez, causando forte reagdo imunolégica do organismo; microbioma da
mae; diabetes gestacional; sangramento materno; gestacdo de multiplos;
exposi¢cao a toxinas; exposi¢do a medicamentos (talidomida, misoprostol e
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acido valproico); depressao materna e o consequente uso de antidepressivos;
outros tipos de sofrimento fetal (Gaiato, 2018, p. 62).

Apesar dos avangos ao longo dos anos, o TEA é tdo complexo que aindaha
muitas incertezas. A Associagdo de Psiquiatria Americana (APA), ha décadas
descreve os conhecimentos acerca dos disturbios mentais, reunidos no Manual
Estatistico Diagnéstico de Transtornos Mentais (DSM), atualmente DSM - V. Dessa
forma, seguindo o quesito classificatério, no Brasil, é utilizado a Classificagado
Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude (CID), atualmente em
vigor, desde de janeiro de 2022, CID — 11. Diferentemente do DSM-V que é especifico
para transtornos mentais, a CID — 11 abrange todas as doencas e transtornos
conhecidos. Diante dessas reestruturagoes e revisdes, € importante compreender que
estes documentos tém passado por modificagcdes, por meio de estudos, com o intuito
de atender todos os aspectos clinicos. Em consonancia com Donvan e Zucker (2017,
p. 418):

O autismo s6 foi incluido no DSM em 1980, na edigdo conhecida como DSM-
lll, que apareceu quase quarenta anos depois que Leo Kanner publicou seu
primeiro artigo sobre o transtorno. Revelou-se uma definigdo cambiante —
alterada de forma significativaem 1987 e uma vez mais em 1994. Embora
tenha passado por uma leve mudanga em 2000, ela foi submetida a uma
revisdo impressionante, acompanhada de muita ansiedade, em 2013
(Donvan e Zucker, 2017, p. 418).

Tais defini¢des foram sofrendo diversas alteragbes ao longo do tempo até a
culminancia da 5° edigdo DSM (DSM V) em 2014, que apresenta o autismo como um
transtorno precoce e inicial do neurodesenvolvimento. E considerado um espectro por
abarcar uma variedade de caracteristicas e comprometimentos nas areas de
comunicacgao einteragcao social, respostas estereotipadas e outros critérios, inserindo-
0 na categoria entdo denominada como Transtorno do Espectro Autista (APA, 2014).

Na versdo anterior, DSM IV (APA, 1994), o autismo era apresentado como
Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD), que abarcava 5 subdivisdes, sendo
elas Sindrome de Asperger, Transtorno Desintegrativo da Infancia, Autismo Classico,
Sindrome de Rett e Transtorno Global do Desenvolvimento sem outra especificagao.

Conforme elucidado por Lacerda (2020, p. 11-12):

Até a quarta versao do DSM, ou seja, até 2013, o autismo era subdividido em
diversas subcondigdes do que chamavam de Transtornos Globais do
Desenvolvimento, tais como Sindrome de Asperger, Transtorno
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Desintegrativo da Infancia, Autismo Classico, Sindrome de Rett e Transtorno
Global do Desenvolvimento sem outra especificagdo. A partir do DSM V,
todas as subdivisbes deixaram de existir e passaram ficar sob um guarda-
chuva diagndstico de Transtorno do Espectro do Autismo - TEA, que designa
agora todas as formas de autismo (a Sindrome de Rett, contudo, foiseparada,
por ja conhecermos bem a genética que a causa) (Lacerda, 2020, p. 11-12).

Esta atualizagdo trouxe o entendimento de autismo como um espectro. Isso
significa que se apresenta de formas diferentes nos individuos e abrange uma
amplitude de caracteristicas manifestadas nas areas da comunicagao social e de
interesses restritos e estereotipados. A partir disso, o TEA foi inserido na categoria
transtornos do neurodesenvolvimento, que apresenta déficits persistentes na
comunicagao e reciprocidade social e interesses restritos e padroes repetitivos (APA,
2014).

O DSM-V (APA, 2014)faz uma classificagao do autismo, dividindo-oem “niveis
de gravidade”, classificadosem 1, 2 e 3, que sdo baseados na quantidade de suporte
que a pessoa com TEA precisa. O nivel 1 é exigido apoio, ja o nivel 2 exige apoio
substancial, enquanto o nivel 3 exige apoio muito substancial. Esta identificacdo
ocorre conforme as caracteristicas do individuo é feita por meio de um diagnéstico
especializado.

Os critérios diagndsticos para o TEA, de acordo com o DSM-5 (APA, 2014), séo
cinco, sendo os principais relativos a comunicacio e interagao social e a padrées
restritos e repetitivos de comportamento. O documento especifica todos os atributos
de diagnosticos como forma de padroniza-los. Dessa forma, os critérios a serem
analisados por especialistas para o diagndéstico do TEA, estdo divididos em cinco

grandes grupos com itens especificados em cada um, sao eles:

Critério A: Déficits presentes na comunicagao social € na interagdo social em
multiplos contextos. [...]

Critério B: Padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades. [...]

Critério C: Os sintomas devem estar presentes precocemente no periodo do
desenvolvimento. [...]

Critério D: Os sintomas causam prejuizo clinicamente significativo no
funcionamento social, profissional ou em outras areas importantes da vida do
individuo no presente. [...]

Critério E: Essas perturbagbes ndo sao mais bem explicadas por deficiéncia
intelectual (Transtorno do desenvolvimento intelectual ou poratraso global do
desenvolvimento [...] (APA, 2014, p. 50).

Os pontos contidos no critério A, discorrem acerca de problemas de

comunicagao e interagao social, apontando a dificuldade em reconhecer alguns
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padrdes sociais em determinados contextos. Enquanto o critério B, para o diagndstico,
€ necessaria a apresentagdo de ao menos 2 pontos descritos, dentre os quais,
problemas como a ecolalia, prejuizos nalinguagemena compreensaode leiturae fala
coloquial, sdo caracteristicas associadas ao autismo (APA, 2014). Os fatores
sensoriais, motores, emocionais, cognitivas e de autorregulagdo, também sao

abarcadas pelo espectro. Como discute Cunha (2022, p.27):

Em razdo da combinagdo de comprometimentos, que se observa em outros
disturbios, o autismo deixa de ser visto como um quadro especifico para ser
considerado uma sindrome que abarca subtipos variados, € um conjunto de
sintomas iniciados na infancia, onde a capacidade para pensamentos
abstratos, jogos imaginativos e simbolizagdo fica severamente prejudicada
(Cunha, 2022, p.27).

O tratamento com enfoque multidisciplinarcompreende umarotinade consultas
e métodos de acompanhamento da pessoa com TEA, abrangendo terapia
ocupacional, psicologia, psicopedagogia, fonoaudiologia, neuropediatria, dentre
outras, conforme o diagnoéstico. E indispensavel ressaltar que tais possibilidades
dependem muito da realidade de cada familia, pois a grande maioria no nosso pais,
lida com a dificuldade de proporcionar as terapias que seus filhos precisam e que
servem como eixo orientador para que parentes, amigos e a escola saibam como
mediar os aprendizados em cada ambiente.

Diante dos pontos destacados como caracteristicos do TEA, nos reportamos a
vivéncia desses alunos no ambiente escolar. Além de um ambiente educacional, a
escola, também demanda o desenvolvimento de relagdes sociais. Por isso, o
educador, ao conhecer as especificidades do seu aluno com TEA, pode tracar
estratégias para propiciar a aprendizagem e a interagdo que séo objetivadas pela
inclusao escolar.

O caminho para chegar até a implementacdo das politicas de incluséo,
historicamente, perpassou-se pela exclusao, segregagao e integragao. Diante disso,
Silva (2009), explica que durante a idade média, a sociedade considerava que as
pessoas com deficiéncia estavam sendo punidas através de intervencdo demoniaca.
Esta visao errdbnea, decorreu da predominanciadeideias sobre religidoe divino,o que
provocou condicdes de completo abandono e discriminagao, fazendo com que as
pessoas com deficiéncias fossem alvos de atitudes completamente violentas e

desumanas. A autora continua explicando que ao longo do século XIX e primeira
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metade do século XX, instituicbes de carater assistencialistas foram criadas para
inserir as pessoas com alguma deficiéncia, abrindo espaco para a segregacgéo, dessa

forma

[...] em 1818, foram marcos relevantes para a educagao das pessoas com
deficiéncia, nomeadamente através do interesse que alguns médicos
educadores, como ltard, Seguin e Maria Montessori lne consagraram. As
causas divinas ou demoniacas que empenharam sacerdotes, feiticeiros e
exorcistas cederam, assim, lugar a causas do foro biolégico, sociolégico ou
psicoldgico, dacompeténcia. de médicos e, mais tarde, de psicélogose de
educadores (Silva, 2009, p. 137).

Apesar dos avangos institucionais, nesse momento apesar das deficiéncias
estarem chegando a outros campos de estudos, as ideias ainda eram
segregacionistas. Assim, o caminho convergiu para o processo de integragao por
intermédio da democratizagdo do ensino com o direito a educagéo.

Nesse sentido, conforme Silva (2009) com o principio de integragao escolar
“l...] a educagao das criangas e dos alunos com deficiéncia deveria ser feita em
instituicdes de educacao e de ensino regular” (Silva, 2009, p. 139). Diante disso,
prevalecia a ideia de que os alunos com deficiéncia que deveriam adequar-se as
escolas e nao o contrario, como caracteriza o ensino inclusivo atualmente. Isto
reverberava para a dificuldade de acesso e continuidade das discriminagbes. No
entanto, reconhecemos quea integragcéo agiu como mola propulsora para as lutas por
politicas de inclusdo que se desenvolveriam a partir de entao.

Logo, inclusdo escolar transcende a sala de aula, estendendo-se a todos os
ambientes da escola e em todos os momentos, sejam educacionais ou sociais. Ela,
em sua organizagao, principios e objetivos, é organizada de modo a propiciar o
desenvolvimento integral de todos os estudantes, para isto, Mantoan (2015, p. 22)
declara que “se 0 que pretendemos é que a escola seja inclusiva, é urgente que seus
planos se redefinam para uma educacéo voltada a cidadania global, plena, livre de
preconceitos, que reconhece e valoriza as diferencas”.

De modo semelhante, Nunes, Azevedo e Schmidt (2013. p. 58) entendem que,
“...] a escola se constitui como um recurso fundamental para enriquecer as
experiéncias sociais das criangas com TEA, oportunizando a interagao entre pares e
contribuindo para o desenvolvimento de novas aprendizagens e comportamentos”,
reforcando a importancia da interacdo entre os pares. No contexto do TEA, como

exposto, o aluno pode apresentar déficits na interacdo social e na comunicacdo
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(Gaiato, 2018), logo esta tarefa pode exigir mais esforgo do estudante e requer uma
mediagao intencional dos professores.

No tocante ao fazer pedagodgico em sala de aula, é fato que muitos professores
de alunos com TEA, sentem-se despreparados para efetivarem a tarefa da incluso.
Esta problematica pode ser atribuida a falta de conhecimento, a escassez de recursos
ou a uma formacao inicial que n&o aprofundou os estudos acerca da inclusdo. E
necessario, compreender que cada aluno tem as suas especificidades, por isso &
necessario conhecé-las, e reconhecer que todos sao capazes de aprender. Por isso,
0 ambiente inclusivo para o alunocom TEA provém de um espago que proporcione
um aprendizado em que seus interesses sejam potencializados e utilizados para

ensinar. Nessa 6tica autora Mantoan (2015, p. 51-52) discorre acerca do que fazer:

Superar o sistema tradicional de ensinar € um propédsito quetemos de efetivar
com toda a urgéncia. Essa superagao refere-se ao “‘que” ensinamos aos
nossos alunos e ao “como” ensinamos, para que eles cresgcam e se
desenvolvam, sendo seres éticos, justos, pessoas que terao de reverter uma
situagao que ndo conseguimos resolverinteiramente: mudar o mundo e torna-
lo mais humano. Recriar esse modelo tem a ver com o que entendemos como
qualidade de ensino (Mantoan, 2015, p. 51-52).

Memoramos uma inclusao escolar que se afirma e reafirma no interior da
escola, na troca de experiencias, no aprendizado coletivo, na busca por superar
desafios e valorizar as diferencas. Em virtude das escolas se encontrarem debaixo
dos mesmos parametros e diretrizes, é evidente que elas sdo diversas e se encontram
em distintos contextos.

A discussao acerca da formacao continuada de professores no contexto da
inclusdo de alunos com TEA, emerge como fundamental para que se compreenda os
aspectos principaisdaque regem a formagao continua e de como as politicas publicas
contemplam os alunos com necessidades educacionais especiais.

Na proxima segdao vamos discorrer acerca do que diz a legislagao vigente
voltada a Educacéo Especial e Inclusiva e dos direitos que amparam as pessoas com
TEA.

2.2 Breve panorama sobre a Educagao Especial na perspectiva inclusiva e
politicas publicas voltadas ao TEA no Brasil
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No Brasil,a Educacao Especial é caracterizada pelalei como “[...] a modalidade
de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo” (Brasil, 2013), assim, perpetuando-se por todas as
etapas de ensino e destacando como prioridade que seu publico alvo tenha acesso a
classes regulares de ensino.

Ja a educacao inclusiva tem como principio um ensino que envolva todos os
estudantes independente de quaisquer diferengas de origens pessoal, social, ou
necessidades educacionais especiais, objetivando a oferta de educagao a todos,
proporcionando acolhimento e interagao (Lourencgo, 2010).

Os marcos legais que definem tais concepgdes, dispdem além do acesso e
permanéncia na escola, acerca da garantia do desenvolvimento social e pedagoégico
do aluno com necessidades educacionais especiais, conforme amparado por lei. A
legislagéo das politicas nacionais educacionais, a partir da Constituicdo Federal
(Brasil, 1988), é descrita a Educagao Especial na perspectiva inclusiva. Nessa 6tica,
a Carta Magna do nosso pais, destaca o direito a educagéao ndo somente por meio do
acesso, mas também a participacdo e o pleno desenvolvimento da pessoa no
exercicio da cidadania. Em seu Art. 205, aponta a necessidade da abrangéncia da
inclusdo escolar, estabelecendo que “a educacgao, direito de todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracido da sociedade, visando
ao plenodesenvolvimentoda pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadaniae sua
qualificagdo para o trabalho”. Sendo dever do poder publico competente a
implementacdo de medidas para a promocao da incluséo escolar. No Art. 206, o texto
ressalta “a igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola” (Inciso ).
Trazendo, novamente, no Art. 208, o dever do Estado de garantir o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) delineando o “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (Inciso llI).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei 8.069/1990, também
garante no capitulo VI, em seu Art. 53 que “a crianga e o adolescente tém direito a
educacao, visando o pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio
da cidadania e qualificagdo para o trabalho [...]”. Além disso, o Art. 59, prevé o
atendimento especializado a estes estudantes “atendimento especializado aos

portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Inciso lll).
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Tratados internacionais, cujas diretrizes estabeleceram metas e objetivos a
serem alcancgados, também influenciaram a elaboracéo de Leis no Brasil. Dentre eles
estdo a Conferéncia Mundial de Educacédo Para Todos (ONU, 1990), em Jomtien,
Tailandia, um evento que promoveu discussdes em torno da importancia de uma
educacgao de qualidade para todas as pessoas, em todos os niveis de ensino. Esta
conferénciatambém proporcionou,em ambito global, discussdes sobre a necessidade
de novasabordagens de aprendizagem para a melhoria do acesso a educacao (ONU,
1990).

A Declaragao de Salamanca (ONU, 1994), € um documento elaborado na
Conferéncia Mundial sobre Educagao Especial, cujo objetivo foi disseminar a
necessidade de formulagdo de reformas politicas que promovam a incluséo e
universalizacdo da educacdo. Em seu texto, declarou que o principio fundamental da
escola inclusiva é que todos os alunos possam interagir e construir aprendizagens no

coletivo (Salamanca, 1994). no que diz:

Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas
de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educagao de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, usos d e recursos
e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma
continuidade de servigos e apoio proporcional ao continuo de necessidades

especiais encontradas dentro da escola (Salamanca, ONU, 1994, p. 5).

A escola inclusiva proposta por este documento de cunho internacional,
reafirmou um compromisso mundial acerca da inclusdo escolar reconhecendo a
importancia de promover agdes de debate e que rompessem com a marginalizagdo
nas escolas. Isto nos faz refletir sobre o cenario atual, a realidade presente nas
escolas brasileiras, se estas, dentro de seus contextos, estdo priorizando o principio
fundamental da escola inclusiva.

Posterior a estes acontecimentos temos o advento da formulagdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), Lei n. 9.394/1996, que enfatizou
a importancia da educacao inclusiva e dedicou o capitulo V & educacdo especial. E
apresentado no Art. 59, que os sistemas de ensino devem adaptar os curriculos,
estabelecendo que recursos e métodos sao necessarios para abranger as
necessidades dos alunos com deficiéncia. Preconiza também “acesso igualitario aos
beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o respectivo nivel

do ensino regular” (Inciso V).
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Partindo desses marcos legais, muitas discussdes se formaram no meio
académico, acompanhadas de relevantes investigagées acerca da inclusdo. Isto &
elucidado, também, pelas mudancgas ocorridas na legislagdo, como a criagao de leis
que dissertam no que se refere a inclusao dos estudantes com TEA. Dessa forma, as
escolas precisam estar preparadas e organizadas para receber esses alunos e a
forma de ensinar também precisa ser inclusiva.

A Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, é considerada um avango para a inclusdo no pais. Dentre as suas
determinagdes, instituiu que a educacéo especial deve estar integrada na proposta
pedagdgica da escola, eliminando barreiras para a plena participagao dos estudantes
com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas
habilidades/superdotagao, por meio do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
(Brasil, 2008). O AEE compreende um conjunto atividades pedagdégicas para atender

as especificidades do aluno, no que diz:

O AEE é realizado, prioritariamente, na Sala de Recursos Multifuncionais da
prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizagao, podendo ser realizado, também, em centro de atendimento
educacional especializado publico ou privado sem fins lucrativos, conveniado
com a Secretaria de Educacgéao (Brasil, 2008).

No entanto, a garantia dos direitos dos alunos com TEA foram, finalmente,
dissertadas e evidenciadas com a Lei Berenice Piana n° 12.764/2012, que
estabeleceu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista. A partir desta normativa as pessoas com algumtipo de transtorno
global do neurodesenvolvimento sdo consideradas com deficiéncia, dessa forma as
pessoas com Transtorno de Espectro Autista sdo englobadas pela legislagao vigente

sobre deficiéncia, validam (Brasil, 2012):

1° Para os efeitos desta Lei, € considerada pessoa com transtorno do
espectro autista aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma
dos seguintes incisos | ou II: I- deficiéncia persistente e clinicamente
significativa da comunicacdo e da interagdo sociais, manifestada por
deficiéncia marcada de comunicagdo verbal e ndo verbal usada para
interagdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e
manter apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento; |I- padrdes restritivos
e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades, manifestados por
comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos
sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padroes de
comportamentos ritualizados; interesses restritos e fixos (Brasil, 2012).
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A lei trouxe descrito, em seu Art. 2°, o direito do alunoautistaao acompanhante
especializado na escola, o incentivando a formacao e capacitagao de profissionais
especializados para o atendimento do aluno com TEA e aos responsaveis. (Brasil,
2012). O Art. 3° trata do direito ao atendimento multiprofissional, a educagao e ensino
profissionalizante e ao mercado de trabalho, “em casos de comprovada necessidade,
a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino
regular, nostermos do inciso IV do Art. 2°, tera direito a acompanhante especializado”.
(Brasil, 2012). Esta lei é resultado de um histdrico de lutas das pessoas com TEA,
dando mais visibilidade as suas necessidades e ressaltando direitos como de ter um
acompanhante especializado nas escolas e o incentivo a ter profissionais
especializados participando deste acompanhamento, assim como 0s responsaveis
legais.

A Lei 13.146/2015, denominada Lei Brasileira de Inclusdo ou Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia instituiu os direitos a igualdade e afastamento de formas de
discriminacao e diferenciagcdo, bem como o acesso a Educagao. Assim, buscou
dissertar acerca de condic¢des igualitarias no exercicio dos direitos e liberdade das

pessoas com deficiéncia (Brasil, 2015), destacando no Art. 27:

A educacgéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas

caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).

Observa-se que esta lei enfatiza o desenvolvimento dos talentos e habilidades
dos estudantes a partir de suas caracteristicas e interesses (Brasil, 2015). Trouxe,
assim, um novo paradigma em relagdo aos direitos da pessoa com deficiéncia, ao
destacar questdes sobre a aprendizagem. A lei também ressalta a necessidade de
haver um cuidador/acompanhante que auxilie 0 aluno com deficiéncia em atividades
do dia a dia do ambiente escolar e também, durante a alimentacdo, higiene e
locomocéo quando for necessario.

Diante desta conjuntura, a lei garante que, hoje, todos os ambientes precisam
estar preparados para receber e incluiras pessoas com deficiéncia, especificamente,
as pessoas com TEA. A escola € um dos principais cenarios de socializagao e
formagao integral para todos os individuos, portanto, precisa estar alinhada a

perspectiva inclusiva. Dessa forma, o Estado, a familia e escola devem se constituir
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em uma base solida para a efetivagado de uma educagaode qualidade e igualitariaaos
educandos com necessidades educacionais especiais de forma inclusiva e
especializada. Assim, apesar das mudancas legais, os desafios que envolvem a
garantia da incluséo escolar ainda persistem, pois precisa ser efetiva. A exclusdo
presente na histdria ainda possui dilemas a serem resolvidos (Mantoan, 2015).
Diante disso, tendo em vista a importdncia da inclusao escolar, um dos
elementos que podem atuar na promog¢ao da mesma, € a formagao de professores,
inicial e continuada. Portanto, na proxima secao refletiremos acerca da formacéao

continuada, a partir de autores de referéncia e politicas publicas.

2.3 Formacao de professores: Reflexdes acerca da formagao continuada e
politicas publicas

De acordo com Gatti e Barreto (2009), no inicio do século XX a formacéao de
professores para a educagao basica ocorria nas chamadas Escolas Normais, no
entanto, a partir da Lei n® 5.692/71 que extinguia as Escolas Normais, foi dado inicio
a habilitacdo do Magistério no ensino médio. Apds algumas criticas, em 1982, foram
criados em alguns estados, os Centros Especificos de Formagéo e Aperfeicoamento
do Magistério (Cefams) para a formagéo em tempo integral, mas com a promulgagao
da novalLDB, lein®9.394/1996, foram fechados (Gatti e Barreto, 2009). Houve, assim,
a transferéncia da formacao de professores para o nivel superior. Posteriormente, de

forma gradativa, foram

[...] iniciando-se as primeiras adaptagbes de curriculo a partir de 2002,
quando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores
sao promulgadas, e nos anos subsequentes, quando diretrizes curriculares
para cada curso de licenciatura passam a ser aprovadas pelo Conselho
Nacional de Educagéao (Gatti; Barreto, 2009, p. 42).

Nesse seguimento, a Politica Nacional de Formagédo de Profissionais do
Magistério da Educagao Basica, Decreto n° 6.755/2009, focou em proposi¢des
voltadas aos professores que ja atuam nas escolas e que nao foram formados em
nivel superior. A resolucéao foi vista como inovadora ao propor mudancas para os

cursos de formacgao de professores, no entanto limitou-se por nao tratar de questdes

relacionadas a estrutura e conteldos dos cursos de licenciatura.
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Observamos que a formagao de professores sofreu modificagdes ao longo do
tempo, justificando-se pela adequagao ao contexto histérico e social de cada época.
Esse fato também reflete em mudancas no papel dos professores, uma vez que, vai
além da mera transmissdo de conhecimentos e praticas mecanicas conduzidas em
sala de aula. Desta feita, Imbérnon (2011) versa sobre a profissionalizagdo de

professores e sua evolugao com base no entendimento de que

O contexto em que trabalha o Magistério tornou-se complexo e diversificado.
Hoje, a profissédo janao é a transmissdo de um conhecimento académico ou
a transformagédo do conhecimento comum o aluno em um conhecimento
académico. A profissao exerce outras fungdes: motivagéo, luta contra a
exclusao social, participagdo, animagao de grupos, relagbes com estruturas
sociais, com a comunidade (Imbérnon, 2011, p. 14).

A formacéo inicial marca o inicionacarreira nadocéncia, configurando-se como
um momento fundamental para o desenvolvimento do profissional, pois € quando os
futuros professores comecam a se moldar, adquirindo habitos e virtudes inerentes a
profissdo e a pratica educativa (Imbérnon, 2011). Desse modo, é a etapa inicial da
profissionalizagao, enquanto a formacgao continuada constitui-se naformagaoque vem
posteriormente. Dessa forma, é importante destacar que para Imbérnon (2011), a
formagao continuada carrega um sentido além do significado usual, sendo concebida
como algo permanente que promova o desenvolvimento de conhecimentos
pedagogicos por meio da troca de experiéncias com 0s pares.

No ambito da formagdo continuada existem dilemas e distingdes relacionados
aos termos utilizados pelos autores de referéncia. Para elucidar essa questao
recorremos a pesquisade Silva e Rocha(2021), que analisamas discussdesem torno
dos conceitos de formacao continua e continuada. O referente estudo foi feito com
pesquisadores da area, via e-mail, dentre os quais participaram, Francisco Imbernén,
Selma Garrido Pimenta, Bernadete Gatti, Anténio Novoa, Maurice Tardif, Dario
Fiorentini, Vera Candau, Isabel Alarcido e Manuela Esteves. Ao serem indagados
acerca de qual seria a diferenca entre os termos formagao continua e continuada, os

resultados evidenciaram que

[...] nBo ha uma distingdo propriamente entre as definicdes de formagao
continua e formagao continuada. As possiveis nuances de uso explicitadas
pelos estudiosos que consultamos levam-nos a ponderar que se trata apenas
de escolhas terminoldégicas de acordo com a argumentagédo que O
pesquisador pretende desenvolver, ou, para um dos termos nao ficar
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repetitivo, acaba sendo substituido por outro sinbnimo (Rocha e Silva, 2021,
p. 1152).

De acordo com a pesquisa, as discussdes sobre formacdo continuada e
continua presentes nos estudos, carregam o mesmo sentido, sendo alternadas as
terminologias a depender da preferéncia, uso da linguagem ou evitar a repeti¢ao.

E exposto, ainda, que todos os autores pesquisados concordam que a
formagao de professores, denominada como continua ou continuada, configuram-se
em um processo permanente, por isso podem ser utilizadas como sinénimos. Em
continuidade, Silva e Rocha (2021) ressaltaram que os documentos governamentais
brasileiros, secretarias de educagao e outros departamentos, utilizam o termo
formacédo continuada para iniciativas voltadas a formacado de professores. Dessa
forma, é o termo utilizado no nosso objeto de investigagao.

A formacgéo continuada emerge como elemento fundamental para o trabalho
pedagdgico, objetivando a apreensao de novos saberes e praticas reflexivas. No
entanto, de acordo com Barretto (2015), geralmente a formagdo continuada
disponibilizada aos profissionais da educagéao, ocorre no modelo tradicional por meio
de palestras, seminarios e cursos de curta duragdo, o que causa uma fragmentagao
em sua proposta e um distanciamento da pratica pedagogica.

E importante refletir que a formacao continuadaprecisa ser compreendidapara
aléem de momentos de capacitagdo ou aprimoramento de praticas pedagogicas, pois
a perspectiva técnica com a qual a formagao continuada geralmente é associada, ndo
propicia que os professores sintam autonomia para construir aprendizados e trocar

experiéncias em coletivo, desse modo, (Ramalho, Silva e Oliveira, 2021) afirmam:

Sendo a formagdo continuada de professores uma dimensao da educacgao, é
imprescindivel que esta seja realizada em grupo, o que pode favorecer a
dialogicidade, pois é através do didlogo entre os pares que se busca romper
com a racionalidade técnica, modelo que permeia as propostas formativas
nas ultimas décadas (Ramalho, Silva e Oliveira, 2021, p. 62).

A formacgao, neste sentido, busca a superagao, a ampliagao de conhecimentos
cientificos por meio da criticidade, do envolvimento do outro, o que possibilita
liberdade para novas aprendizagens e ndo uma mera repeticdo mecéanica. A formagao
nao pode ser dissociada do contexto de trabalho, pois isso representaria desconexao

com a realidade. Pois, “[...] tudo o que se explicanao serve para todos e nem se aplica

a todos os lugares. O contexto condicionara as praticas formadoras, bem como sua
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repercussao nos professores, e, sem duvida, nainovagao e namudanca” (Imbérnon,
2011, p. 9).

A docéncia ultrapassa a mera atualizacdo de conhecimentos e oportunizaum
espaco de reflexdo critica e aprendizados no coletivo, tanto nos momentos de
formagao quanto na pratica pedagdgica dentro da escola, visto que objetiva a
emancipacao dos sujeitos por meio da educagéo e da realidade social (Imbérnon,
2011). E imprescindivel que a vivéncia do educador também o forme e seja seu eixo
formador, pois o contexto em que esta inserido pode ser objeto de reflexao e elemento
orientador.

Diante disso, a formagao continuada aliada aos saberes constituidos ao longo
de todo o percurso trilhado pelos professores desde formacao inicial e diariamente,
pode ser assumida como ferramenta para melhoria da pratica pedagogica. Assim,

Novoa (1992) nos esclarece:

A formacgédo ndo se constréi por acumulagao (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre
as praticas e de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por
isso é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da
experiéncia (Névoa, 1992, p. 13).

O fazer pedagdgico ancorado nesse entendimento torna-se fundamental para
a educacao, uma vez que existe uma demanda para a construgdo de novas
perspectivas por meio da formacao de professores. Freire (1996), teoriza a respeito
dos saberesindispensaveis para na docéncia, destacando a importancia de iralém ao

considerar “o que é preciso para ensinar’, onde professores e alunos podem aprender

um com o outro. Dessa forma, a perspectiva de Freire (1996) indica que:

[...] E preciso que, pelo contrario, desde os comecos do processo, va ficando
cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se formae
re-forma ao for-mar e quem é formado forma -se e forma ao ser formado. E
neste sentido que ensinar nao é transferir conhecimentos, contelidos nem
forrar é agao pela qual um sujeito criador da forma, estilo oualmaa um cormpo
indeciso e acomodado. Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam
e seus sujeitos, apesar das diferengas que os conotam, ndo se reduzem a
condigao de objeto, um do outro. [...] (Freire, 1996., p. 12).

Emerge a possibilidade de construir uma visao critico-reflexiva sobre os mais
variados temas que percorrem a sociedade e a educacao, a partir da vivénciaem sala

de aula com os educandos. Logo, a formagado n&do € um processo estatico, pois os
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professores tém a oportunidade revisitar e reformular suas praticas a partir dos
conhecimentos concebidos na praxis pedagogica, no compartilhamento de saberes.

A formacdo continuada objetiva trazer um aprofundamento de novos
paradigmas educacionais e estudos tedricos e metodoldgicos noambito da educagao.
De forma a subsidiar os professores com uma atualizagao de novos conhecimentos e
praticas educacionais,em buscada melhoriada qualidade da educagao, assegurando
que todos estejam dentro desse processo educativo, sendo importante que a
criticidade dos professores seja ressaltada a partir da ampliagdo de conhecimentos.

Portanto, Imbernén (2011), pondera que:

A formagao tera como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica
docente, de modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus
esquemas de funcionamento, suas atitudes etc., realizando um processo
constante de auto avaliagdo que oriente seu trabalho. A orientagdo para esse
processo de reflexdo exige uma proposta critica da intervengédo educativa,
uma andlise da pratica do ponto de vista dos pressupostos ideoldgicos e
comportamentais subjacentes (Imbernén, 2011, p.48-49).

Logo, a formacéao continuada pensada a partir da 6tica reflexiva, € norteadora
para a pratica pedagogica, uma vez que permite o olhar critico e posicionado na
construcao do conhecimento e sobre as atitudes tomadas diariamente no contexto da
sala de aula.

No Brasil, a formagao continuada de professores, configura-se como direito
estabelecido pelas politicas publicas. Dessa forma, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), Lei n°® 9.394/1996, trouxe em alguns de seus artigos,
elementos para impulsionar o poder publico a promover ag¢des de formacéao
continuada. O Art. 63 inciso lll, explicita que as instituicbes superiores devem manter
“programas de educacgéao continuada para os profissionais de educagao dos diversos
niveis” (Brasil, 1996). Mais adiante no Art. 67 que trata acerca da valorizagéo dos
profissionais da educacao, ressalta no inciso Il, que os sistemas de ensino devem
promover “aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim” (Brasil, 1996).

Portanto, a legislagdo educacional do Brasil aponta como uma obrigagéo do
poder publico,em seus niveis, assegurar a formagao continuada dos profissionais da
educacéo, por meio de iniciativas de aprimoramento profissional.

Apontamos o Decreto n°7.611/2011, que estabelece normas sobre a educagao

especial e 0 atendimento educacional especializado, trazendo em seu Art. 2°, incisos
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Il e IV, alguns parametros da supramencionada agao formativa, postulando que ela
alcance a todos os profissionais da educacao para o desenvolvimento da educagao

de todos os estudantes:

Il - formagao continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento
da educagéo bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e
do ensino do Braile para estudantes cegos ou com baixa vis&o; IV - formagéo
de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a educagéo
na perspectivada educacéo inclusiva, particularmente na aprendizagem, na
participagao e na criagdo de vinculos interpessoais. (Brasil, 2011)

Assim esses processos formativos podem representar um sentido reflexivo
para o fazer pedagdgico, pois a formagao de professores “precisa ser cada vez mais
abrangente: o docente n&o precisa apenas de ‘didatica’ e ‘metodologia’, ele precisa
de uma formagao que o construa como intelectual publico[...] por meio de processos
constantesde aprendizagemem formacgao continuada” (Pimenta, 2005. p. 40). Assim,
é viavel compreender a significancia de que o sujeito formador esteja em constante
aprimoramento de suas praticas pedagdgicas.

O Plano Nacional de Educagao (PNE), aprovado pela Lei n°® 13.005/2014 e
vigente de 2014 a 2024, definindo metas e diretrizes a serem alcangadas pela
educacao brasileira no periodo estipulado de 10 anos. Como documento orientador
para a melhoria da educacao basica, esta estabelecido como meta 16: “formar, em
nivel de pos-graduacéo, 50% dos professores da educagéao basica, até o ultimo ano
de vigéncia dele, e garantir a todos (as) os (as) profissionais da Educacgao Basica,
formagao continuada em sua area de atuagao” (Brasil, 2014). Dessa forma, nota-se
que a formagdo continuada também é concebida como uma das ferramentas que
possam contribuir para a melhoria da educacgao basica no nosso pais.

A Resolugao CNE (Conselho Nacional de Educacéao) n° 4, de 29 de maio de
2024, dispde as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério da Educacdo Escolar Basica, atualiza
regulamentos de 2015 e 2019, apresentando determinagdes para a formacéo inicial,
citandodisposigbes para a formagao continuada. Dessaforma, aponta noArt. 3, inciso

lll, o seguinte:

[...]11II - formagao inicial dos profissionais do magistério da educagao escolar
basica: processo dindmico e complexo, que possui articulagéo intrinseca e
indissociavel a valorizagdo de profissionais de educagdo, as politicas de



35

formagao continuada e de gestdo das carreiras do magistério, e condigo
necessaria para a garantia da melhoria permanente da qualidade social da
educagdo, devendo ser planejada e realizada por IES devidamente
credenciadas em articulagdo permanente com os sistemas de ensino dos
entes federativos; [...] (Brasil, 2024).

Observamos que essa normativa recente, ressalta que as politicas de formagao
continuada estao diretamente ligadas com a formacgao inicial para a melhoria da
qualidade da educagao. Nesse viés, o Art. 13, no paragrafo 4°, incisoV dispde aos
cursos de formacgao que devem ser priorizadas iniciativas que “apoiem a integracao
entre a formacéo inicial e a formacao continuada dos professores das instituigcdes de
Educacgéao Basica” (Brasil, 2024). Dessa forma, € reforgado a importancia de agoes
que integrem a formagao inicial e continuada.

O trabalho pedagogico junto a alunos com TEA pode ser uma tarefa
desafiadora para os professores, que precisam estabelecer boas condicbes de
aprendizagem no ambiente de acordo com as suas realidades e recursos disponiveis,

assim Correia (2008) afirma que os

Professores e as escolas a trabalhar com um curriculo que responda a estas
exigéncias &, pois, o grande desafio que se coloca a propria escola e aos
servigos de apoio. Planificar a aprendizagem e a participagdo de todos os
alunos sem recorrer a respostas estereotipadas e pré-definidas, procurar as
melhores formas de adaptar ou modificar o curriculo a diversidade das
necessidades dos alunos, trabalhar em articulagdo com outros profissionais
ou servigos, promovera colaboragao e partilha deinformagdes e experiéncias
entre professores, dinamizar a produgdo de materiais curriculares, a
observagcdo mutua de aulas, a emergéncia de parcerias pedagdgicas,
incentivar a experimentagéo e inovagéo pedagodgica (Correia, 2008, p.47).

Desta forma, as formagdes podem dar suporte ao professor, pois “[...] entra em
cena a importancia da formagado continuada de professores para a inclusédo na
educacao infantil e a formacdo da autonomia docente como um dos critérios de
alcance de mais qualidade na educagao” (Rodrigues, 2013, p. 16).

Assim, os professores, sendo também os responsaveis pela escolarizagao
destes alunos,noque tange uma educacéo na perspectiva de umensinoinclusivo,na
maioria dos casos, a formacéao inicial ndo prepara suficientemente os professores
frente as especificidadesdosalunoscomTEA, para promover umtrabalho pedagogico
que auxilie no desenvolvimento das habilidades desses alunos em etapa de
escolarizacdo noensinobasico. Assim, emerge a reflexdo acerca da estruturagao dos

curriculosde formacao inicial que, diante da diversidade de contextos escolares, pode
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nao abarcar todos os aspectos que permeiam o trabalho pedagoégico no ambito do
ensino inclusivo, durante a graduagao.

E importante ressaltar que n&o se pode considerar a formacéo de professores
como o maior obstaculo para um trabalho educacional positivo e inclusivo, pois este
resultado provém de alguns pilares,conforme discorre Soares (2022, p. 34), aqueem
sua dissertacao de Mestrado discute afirmando que “varios fatores contribuem para
uma educacgao de qualidade, e a valorizacao profissional faz parte desse contexto,
assim como melhores condicbes de trabalho, investimento nas formacgdes de
professores e 0 contexto em que a escola esta inserida”. Dessa forma, para além da
oferta de formacgao continuada para aprimoramento do ensino, € necessario que seja
proporcionado aos professores, meios necessarios para a sua pratica pedagogica,
pois, na realidade educacional, os desafios sao diversos.

Por conseguinte, a formagao continuada pode ocorrer de forma limitada em
determinados lugares, e nao ser suficiente para atingira demanda da rede publica de

ensino.
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3 DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nos caminhos que se revelam no progredir da pesquisa, emergem situagdes
diversas que sdo um convite para a reflexdo, assim, esta trajetéria foi marcada por
algumas questdes reveladas no desenvolvimento deste estudo. Para tanto, séo
apresentados os passos que foram dados diante desse contexto.

Para atingiros objetivos estabelecidos, pautei-me naabordagem qualitativa.De
acordo com Gerhardt e Silveira (2009 p. 34), “os pesquisadores que utilizam os
meétodos qualitativos buscam explicaro porqué das coisas, exprimindo o que convém
ser feito, mas nao quantificam os valores e as trocas simbdlicas nem se submetem a
prova de fatos, pois os dados analisados sdo ndo métricos [...]". Nessa perspectiva, a
partir dos dados gerados, temos a possibilidade de analisar, interpretar e buscar
explicacbes sobre o objeto de investigagdo, utilizando um olhar critico e
contextualizado sobre as informacgdes levantadas. A quantidade, nesse caso, da lugar
para a qualidade das discussoes.

Inicialmente foi feita uma pesquisa bibliografica, com o intuito de nos
ampararmos nos estudos de diversos autores sobre o tema investigado. Isso porque
“gqualquertrabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica que permite ao
pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto” (Fonseca, 2002, p. 33).
Logo, com o levantamento de um arcabougo tedrico, foi possivel fazer apontamentos
acerca do objeto de investigacéo.

Os dados gerados, foram analisados por intermédio de uma analise descritiva,
uma vez que as respostas ao formulario nos revelam apontamentos diversos acerca
de praticas pedagdgicas de docentes em sala de aulae percepgdes sobre a formagao
continuada no ambito da inclusao escolar de alunos com TEA. Conforme Gil (2006,
p.26), a pesquisa descritiva objetiva “[...] a descricdo das caracteristicas de
determinada populagdao ou fendbmeno ou o estabelecimento de relacbes entre
variaveis”. Assim, desempenha um papel fundamental na compreensao dos dados,
pois é possivel descrever caracteristicas, perceber padrdes e variaveis, em relagdes
entre fendbmenos ou populagdes.

Logo, o procedimento escolhido para a geragao dos dados, se deu por meio de
um formulario on-line no Aplicativo Google Forms destinado a professores de anos

iniciaisdo ensinofundamental. Diante disso, Torini (2016) discute que o formularioon-
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line segue as mesmas regras do questionario, porém com a caracteristica de ocorrer
no ambiente virtual, uma vez que as técnicas de planejamento, elaboragéo e analise
nao sofrem mudancgas fundamentais. Nesse viés, foi aplicado, também, um formulario
presencialmente a coordenacdo do SIADI (Setor de Inclusdo e Atencdo a
Diversidade), que é o responsavel pela efetivacdo da formagao continuada destinada
aos professores da rede municipal de Imperatriz-MA, no ambito da inclusao escolar.

A visita ao SIADI ocorreu noiniciode dezembro de 2024, noentanto,em funcao
da recente mudangana coordenacao e por estarem em periodo de adaptacéao, alguns
dados nao puderam ser utilizados. Entretanto, como descrito acima, a coordenagao
atendeu a proposta e se disponibilizou a respondera um formulario impresso, em que
foipossivel elencaralguns pontos a respeito do delineamento da formacgao continuada
sobre o TEA em Imperatriz-MA.

A respeito da pesquisa com professores, durante a fase de planejamento que
antecedeu a geragéo dos dados, o objetivo era alcangarum publicode 20 professores
que atuam em turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental na rede publica
municipal de Imperatriz-MA. No entanto, tendo em vista que a participagao é
voluntaria,umanegativa foi obtida por parte de uma das escolas escolhidas e também,
dos participantes. E importante ressaltar que o momento de solicitacdo as escolas,
ocorreu durante o periodo de provas para finalizaro ano letivo, especificamente, no
final de novembro e inicio de dezembro. Entao, é valido pontuar que os professores
estavam atarefados com as demandas presentes na finalizagdo das atividades.

Assim, conforme descrito acima, a solicitacao feita em 3 escolas da Rede
Municipal, se deu por meio da apresentagao e explicagado da tematica aos gestores e
coordenadores e, posteriormente, um pedido que o formulario fosse encaminhado aos
professores. Dessa forma, em 1 dessas escolas houve a uma negativa, pois, a
coordenadora explicou que os professores da instituicdo nao iriam aceitar responder
ao formulario, uma vez que estavam com muitas demandas. A mesma se prontificou
a, posteriormente, apresentar uma resposta definitiva sobre a participagao, o que foi
negada novamente. Paralelamente, a pesquisa foi prontamente aceita e atendida nas
outras 2 escolas pela coordenacéo, que se mostrou solicita nesse processo.

Com esta resposta positiva, o link de acesso ao formulario foi encaminhado e
reencaminhado pela coordenagao nos grupos de WhatsApp das institui¢cdes, no final
de novembro de 2024. Ainda assim, embora o link tenha permanecido ativo por 15

dias, foi obtido um retorno de apenas 4 participantes somando as 2 escolas. Desse
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modo, o referido link foi compartilhado por professores para outros colegas de
profissao, para entao totalizar 7 respostas, com participantes de 5 escolas diferentes.
Logo, o desenho da pesquisa convergiu para este resultado. Assim, foram 7 sujeitos
participantes, sendo 6 mulherese 1 homem, com formagcédo em Pedagogia em nivel
superior.

Tendo em vista o universo da pesquisa, ela foi autorizada pela Secretaria
Municipal de Educacao (SEMED) da cidade de Imperatriz-MA. Diante disso, todas
participantes e o participante, concordaram em participar voluntariamente da pesquisa
sob a afirmacéo do Termo Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) (APENDICE A e
B), autorizando a publicagéo desta pesquisa.

Como descrito acima o trabalho foi realizado com a participagdo de 6
professoras e 1 professor que atuaram, em 2024, em turmas dos anos iniciais do
ensino fundamental da rede municipal do municipio de Imperatriz-MA. Ao assumir o
compromisso de zelar pelo sigilo das respondentes e do respondente, utilizo outros
nomes para identificagédo, fazendo asubstituicdo por nome de flores. Em virtude disso,
destacamos: Violeta, Rosa, Cravo, Margarida, Lavanda, Jasmim e Tulipa.

As idades das professoras e do professor que participaram da pesquisa por
meio do formulario on-line, variam entre 30 e 60 anos. Enquanto a experiéncia
docente, abrange de menos de 10 anos a mais de 20 anos de atuagéo. A respeito do
tempo atuando na rede publica municipal, ha uma variacdo de menos de 5 anos a
mais de 20 anos. Diante disso, as respostas apresentam apontamentos diversos
acerca da formagao continuada e da pratica pedagdgica no contexto da inclusdo de

alunos com TEA.
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4 A OTICA DAS PROFESSORAS E DO PROFESSOR ACERCA DAS
CONTRIBUIGOES DA FORMAGAO CONTINUADA NO CONTEXTO DO TEA

Neste capitulo, com o objetivo de compreender acerca das percepgdes das
professoras e do professor sobre a formagao continuada, sdo apresentados pontos
ressaltados na visita a coordenacgao do SIADI e nos formularios respondidos. Desse
modo, foi possivel obter alguns aspectos para interpretar e apreender diante de 6ticas
diversas, bem como as dificuldades que enfrentam na pratica pedagégica mediante a
inclusao escolar de alunos com TEA.

As segbOes que constituem este capitulo estdo divididas em 3 subtdpicos:
Delineamento da formagao continuada sobre o TEA em Imperatriz; A visdo das
professoras e do professor acerca da influéncia da formacao continuada no contexto
do TEA; e Dificuldades enfrentadas pelas professoras e pelo professor em suas

praticas pedagogicas frente a inclusao de alunos com TEA.

4.1 Delineamento da formagao continuada sobre o TEA em Imperatriz

Esta secdo apresenta os dados gerados a partir do formulario aplicado a
coordenagao do SIADI, de modo que apresentaremos os pontos destacados
referentes ao delineamento da formagao continuada sobre o TEA da rede publica
municipal de ensino em Imperatriz-MA. Ressaltamos novamente, que os dados
gerados foram insuficientes, diante do que objetivavamos levantar inicialmente.

A formagao continuada no contexto da inclusdo ndo é o unico caminho para a
efetivacado da inclusao, no entanto pode proporcionar a aquisicado de metodologias
mais eficazes e conhecimentos essenciais para o fazer pedagogico. Para tanto,
percebe-se nas ideias de Imbernén (2011), a compreensdo de que a formagao
continua é constituida em uma articulagdo entre o trabalho pedagdgico, o
conhecimento e os saberes profissionais dos professores. Nesse viés, é importante
que os professores assumam uma postura reflexiva durante os momentos de
formacéo continuada, de modo a construiraprendizados que possam ser alinhados e
adequados a realidade da sala de aula, ndo visando apenas o acumulo de

certificagoes.
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A cidade de Imperatriz, que estad localizada no Maranhdo, é o segundo
municipio mais populoso do estado, possuindo uma estimativa de 285.146 habitantes
no ano de 2024, segundo os dados IBGE (Instituto de Geografia e Estatistica). Nessa
perspectiva, os alunos da rede publica municipal também contabilizam um grande
quantitativo. Assim, de acordo com o INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira), por meio do Censo Escolar, o municipio contava, em
2024, com 39.048 alunos matriculados na rede publica municipal (Urbana e Rural),
compreendendo a Educacdo Infantil, os Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino
Fundamental e a EJA (Educacgao de Jovens e Adultos).

No municipio, o SIADI, como uma extensdo da SEMED, € o setor responsavel
por delinear a formacao continuada aos profissionais da educacédo com enfoque na
promogao da inclusao e do respeito a diversidade. Segundo Locatelli (2017), compete
ao SIADI atuar no desenvolvimento e acompanhar a efetivagdo das politicas de
inclusdo dentro da rede municipalde ensino, alémde incentivar aimplementacio das
mesmas.

De acordo com as respostas ao formulario (APENDICE C), 5 professoras e o
professor afirmaram ter participado dos momentos de formagao continuada sobre o
TEA, oferecidas pelo SIADInos ultimos4 anos, sendo que apenas 1 professora afirma
néao ter participado.

Inicialmente, perguntamos quais tematicas o SIADI pretende priorizar nos
préximos momentos de formagao continuada sobre o TEA, assim, dois temas foram
destacados pela coordenagao como prioridades, a saber: “Estudo do PEl e Analisedo
Parecer 50” (Coordenacéo do SIADI).

Diante disso, as professoras, como também o professor, relataram que nao
fazem uso do PEI (Plano de Ensino Individualizado) em sala de aula. A professora
Margarida ressalta, ao ser questionada se utiliza o PEI, que tem conhecimento sobre
o mesmo, conforme exposto: “ndo. Nem sei o que é na pratica, s6 ouvi falar’
(Margarida). No entanto, Lavanda apresenta uma justificativa pertinente, afirmando
que ainda nao o utiliza, mas que “[...] esta passando pelo processo de adaptagao pelo
préprio municipio, para que futuramente possamos ter as formacgdes e orientacoes
especificas, podendo assim coloca-lo em acédo” (Lavanda). Essa resposta alinha-se
com a proposta de formagao continuada destacada pela coordenacgao do SIADI, como

uma tematica que sera priorizada, conforme descrito acima, acerca do estudo do PEI.
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Logo, essa afirmacgédo expressa que o SIADI compreende essa demanda
especifica dos professores e professoras da rede municipal e propde-se a atender
essa necessidade por meio da formagao continuada.

O Parecer 50 do CNE, homologado pelo Ministério da Educagdo (MEC) em 13
de novembro de 2024, foi destacado pela coordenacgéo do SIADI como uma tematica
a ser priorizada na formacdo continuada. Brevemente, o documento apresenta
algumas disposi¢des para o publico da educacao especial, especificamente, para a
educacédo dos alunos TEA. Inclusive, destaca a exigéncia do PEI para o trabalho
pedagdgico com esses estudantes. Sendoumaaprovacgao recente do MEC, é possivel
compreender que a rede publica municipal ainda esta se adequando as novas
atribuicées que o documento dispdes. Do mesmo modo, a formagao continuada sera
0 meio para que os professores do municipio se adequem a essas novas demandas.

Nota-se que as duas tematicas ressaltadas versam sobre o sentido de
apreender conhecimentos que sdo novos, diante das transformacdées no ambito da
educacao. Dessa forma, demonstra que acompanhar as mudancas é uma
preocupacao da coordenacao, e reflete na escolha dos temas a serem abordados na
formacgao continuada.

Dando continuidade, referente as estratégias que a coordenagao considera
como sendo essenciais para adequar a formagdo continuada as demandas
especificas dos professores, destacou-se “a participacdo dos profissionais que
compdem a equipe multiprofissional para abordagem de temas especificos”
(coordenacao do SIADI). A resposta parece expressar que tais demandas serao
tratadas pelos profissionais da equipe multiprofissional com o intuito de amenizar
problemas emergentes no ambiente escolar, ressaltando a abordagem de temas
especificos sobre o TEA.

A respeito da visdo do SIADI acerca das contribuicdes da formagao continuada
para a pratica pedagdgica dos professores no contexto da incluséo, obtivemos uma
breve resposta: “Sao elementos essenciais para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicasque atendam as especificidades de cada um/a” (Coordenacédodo SIADI).
Nesse viés, observamos que consideram a formagao continuada como um meio para
a auxiliar na aquisicdo de conhecimentos que sejam norteadores da pratica
pedagogica no contexto da inclusao escolar.

Diante do questionamento sobre qual o principal desafio que enfrentam no

momento de estruturar a formacgao continuada, o Unico ponto citado foi referente a
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logistica. Dessa forma, o destaque foi relacionado a organizagédo de horarios que se
adequem a carga horaria dos professores. A saber: “[..] As capacitagbes sao
realizadas ou devem ser feitas paralelas as suas respectivas cargas horarias [e]
colidem com as aulas ministradas” (coordenagao do SIADI).

Nesse viés, destacamos a Lei Brasileirade Inclusao da Pessoa com Deficiéncia
(n° 13.146/2015) que versa em seu capitulo IV, acerca do dever do poder publico
“criar, desenvolver, implementar, incentivar,acompanhar e avaliar’ acées de praticas
inclusivas por meio da formacgao inicial e continuada. Diante disso, os documentos
normativos tém enfatizado a importancia da oferta de formacgao continuada para os
professores, sendo eficientes para o desenvolvimentodo ensinoinclusivo.No entanto,
€ preciso analisar como esses momentos de formagao tém chegado a realidade
escolar e refletido no trabalho pedagdgico.

Logo, de maneira geral, a coordenagao compreende a formagao continuada
como fundamental para promover praticas pedagdgicas inclusivas. Aliado a isso,
observamos também que visam estruturar a formacao continuadanatematica do TEA
mediante a atualizacdo das novas diretrizes educacionais e demandas que o0s

professores possuem.

4.2 A visao das professoras e do professor acerca da influéncia da formagao

continuada no contexto do TEA

Com o intuito de compreender perspectivas docentes acerca da formacao
continuada e sua influéncia na realidade das praticas pedagdgicas no contexto do
TEA, nesta secao sao analisados e discutidos aspectos identificados nas respostas
ao formulario.

Tendo em vista que os questionamentos feitos estdo centrados no ambito da
inclusdo escolar de alunos com TEA, inicialmente, buscou-se compreender qual a
percepcao que essas professoras e esse professor carregam sobre a inclusaoescolar.
Para que assim, seja possivel contextualizar os apontamentos sobre a formagéao
continuada para a construgao de praticas pedagogicas inclusivas. Dessa forma, com
as respostas, observou-se queincluséo escolar € pensada a partir do viés legal. Ou

seja, o entendimento da educacdo como um direito de todos os estudantes
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independentemente de suas especificidades, tal qual esta expressa na Constituicao
Federal de 1988, mais precisamente no Art. 205, em que destaca “a educacao, direito
de todos [...]" (Brasil, 1988).

Observa-se isto nas respostas das professoras Violeta e Tulipa, que
respondem que a inclusao escolar € uma “forma de garantir educagéao para todos e
respeitar e aceitar as diferencgas” (Violeta) e também “é um modelo educacional que
visa garantir o direito a educagao de todos [...]” (Tulipa). Assim, é destacada a
perspectiva da Margarida, que aborda adicionalmente o respeito as diferengasem sua
resposta, desenvolvendo como um “processo que se amplia a inclusao de todos os
estudantes independente de cor, raca, deficiéncia, dificuldade ou transtorno. todos
[ttm] o direito a educagao” (Margarida). Esta professora ressalta que a educacao
inclusiva compreende todos os alunos, sem excecgoes.

Logo, a concepgao de inclusédo evidenciada nos depoimentos ressalta o
reconhecimento damesma, fundamentadano principio do respeito a diversidade. Sob
esta 6tica, Mantoan reflete sobre o assunto em entrevistad para Meire Cavalcante da
revista Nova Escola (2005), destacando a inclusao “...] como a capacidade do ser
humano de entender e reconhecer o outro, e assim, ter o privilégio de conviver [...]’
(Cavalcante, 2005, p. 2). Diante disso, ela objetiva o alcance de todos os estudantes,
de modo construirem aprendizados em coletividade e respeito. No entanto, é
necessario que a escola e os profissionais estejam preparados para desenvolver e
cultivar esse ambiente de interacdo compartiihado por todos, como também
proporcionar praticas acolhedoras as especificidades de cada aluno.

A formacgao inicial também foi um elemento indagado as professoras e ao
professor participantes, pois esta marca o inicio da profissionalizagdo na carreira e
antecede a formacdo continuada, além de ser fundamental para o exercicio da
inclusdo. A este respeito, na maioria das respostas, € destacado que durante a
formacao inicial tiveram alguma disciplina de educagao especial, porém nao houve
aprofundamento sobre as especificidades do TEA e sobre a construgao de praticas
pedagdgicasinclusivas.Portanto, a professora Violetamenciona: “na minhaformacgao
académica nao tive disciplinas nessa area. O que sei aprendi na pratica, nodia a dia

de sala de aula” (Violeta). Nessa perspectiva, a Rosa também afirma: “infelizmente, a

3 Trecho da entrevista concedida por Maria Teresa Eglér Mantoan a Meire Cavalcante, publicada na
revista Nova Escola, em 2005. Disponivel em: <https://novaescola.org.br/conteudo/902/inclusao -
promove-a-justica>. Acesso em 20 de janeiro de 2025.
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minha formacéo inicial ndo me ajudou e tive que buscar formas e metodologias para
trabalhar com esses alunos” (Rosa). Observa-se nas respostas, que as professoras
destacam a pratica pedagdégica como o0 momento em que adquiriram mais
conhecimentos sobre o TEA.

E viavel compreender que as professoras foram em busca de novos saberes
para trabalhar com seus alunos, isso evidencia a importancia da pratica pedagogica
para a formacgao continua. Desta feita, Freire (2015) reflete acerca de uma formacgao
permanente que parte de uma consciénciainacabada. Assim, a realidade pode ser
concebida como mola propulsora para a superagdo dos desafios a partir do
entendimento de que na docéncia a formagéo nao tem fim.

Logo, as respostas apontam que durante a graduagao, as professoras € o
professor nao tiveram um aprofundamento acerca das caracteristicas do TEA e sobre
como construir praticas pedagogicas que realmente desenvolvam os aprendizados
desses alunos. Assim, essa lacuna existente acerca de conhecimentos sobre o TEA,
em parte pode ser explicada pelo tempo que finalizaram a formagéao inicial e que
atuam na educacgao, haja vista que esta tematica ganhou forga nos ultimos anos.
Sobre isso é importante destacar a resposta da professora Lavanda que faz uma

associagédo com o fato de o curso ter sido realizado h& alguns anos:

Em 2008, ano em que iniciei a minha graduagao, ndo havia essa visao mais
especifica e cuidadosa em relagdo ao autismo. Tive uma disciplina chamada
Educacdo especial, onde abordava algumas deficiéncias e sindromes,
ajudando-nos na compreensdo das mesmas no que se refere a causas,
percepcgao e acolhimento, mas o autismo nao tinha tanta énfase (Lavanda).

Com o aumento de diagnésticos, os estudos avangaram e o transtorno passou
a ser mais discutido e melhor compreendido pelas pessoas. E evidente que ainda
existem muitas ideias errbneas e equivocadas sobre o TEA, no entanto em décadas
passadas havia uma menor énfase sobre o assunto. Evidenciando, assim, a
importancia que os curriculos de formacgao inicial das licenciaturas, em especial de
Pedagogia, possam ser revistos e ter seus conteudos ampliados e especificados no
ambito da inclusao escolar. Pois, o medo do desconhecido ao adentrar pela primeira
vez em uma sala de aula para o exercicio da docéncia, pode ser resultado do
sentimento de incapacidade.

ApOs destacar a compreensao de inclusao escolar e apresentar apontamentos

acerca da formacao inicial, as discussdes voltam-se para a 6tica que as professoras
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e o professor possuem referentes a formagao continuada com as tematicas do TEA.
Os questionamentos indagados anteriormente, contribuem significativamente para os
resultados da analise, pois sao elementos diretamente conectados ao tema da
formagao continuada para a inclusao escolar.

Ha um consenso nas respostas ao considerarem a formagao continuada como
algo essencial e de grande importancia para o trabalho pedagégico com alunos com
TEA, como é observado no ponto destacado pela professora Violeta ao afirmar: “sao
essenciais, pois ultimamente a demanda de alunos com deficiéncia vem aumentando
e a maioria dos professores nao tém qualificacdo e a "inclusao" nao acontece”
(Violeta). Nesse ponto de vista, a professora atribui que falta de preparagado pode
dificultar a efetivagao da inclusao escolar, ressaltando a formagao continuada como
uma possibilidade de mudanc¢a. De maneira analoga, a professora Tulipa apresenta a
sua perspectiva delineando que é “de suma importancia, pois esta relacionadaa um
publico que ainda € muito novo e que precisa de atendimento especifico” (Tulipa).

E importante ressaltar diante da resposta da Violeta, ao enfatizar que “[..] a
inclusdo nao acontece” (Violeta), que a inclusdo escolar objetiva um ambiente
favoravel ao desenvolvimento dos alunos com necessidades educacionais especiais.
No entanto, existem muitos fatores, como infraestrutura adequada, recursos
disponiveis, politicas inclusivas e formacdo de professores, que entram como
fundamentais para que, de fato, haja a inclusao.

Diante disso, € possivel concluirque as professoras compreendem a formacgao
continuada como um elemento para lidar com as novas demandas em sala de aula.
Isso porque veem os estudantes com TEA como um “publico novo”, portanto fica
evidente a importancia de politicas publicas como a Lei Berenice Piana (12.764/12) e
o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (13.146/2015), que garantem a esses alunos o
direito de frequentar e condicbes de permanéncia na escola regular. Apesar desse
acesso nao ser tao recente, observamos que existem docentes que compartilham a
visdo de que estdo lidando com uma novidade. Sendo assim, as profissionais
reconhecem a importancia de buscarem novos saberes e atualizacdes, percebendo
na formagao continuada essa possibilidade para reformular a pratica pedagdgica.

Grossi et. al. (2020), destacam que houve um aumento de 37,28% nas
matriculas dos alunos com TEA nas escolas regulares, de 2017 a 2018, como

resultado do aumento das matriculas da educacédo especial. Logo, houve um
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crescimento apds a iminénciade algumas leis de inclusdo, mas devemos considerar
que ainclusao de fato, nem sempre é uma realidade.

Para a professora Rosa, a formagao continuada é importante para trazer
orientagdes acerca das especificidades dos alunos, pois “é de grande relevancia para
os educadores, para que possam compreender as necessidades do aluno com TEA”
(Rosa). Diante dessa perspectiva, a professora Jasmim aborda que “a formacao
continuada em TEA € de suma importancia para a pratica pedagodgica, alicergando
assim, praticas mais inclusivas no ambiente escolar” (Jasmim).

As professoras ressaltam a relevancia do conhecimento acerca das
caracteristicas do TEA, como um meio para aprimorar as praticas inclusivas. A luz
disso, Lemos, Salomdo e Agripino-Ramos ressaltam que “conhecer os
comportamentos da crianga autista, bem como suas frequéncias e em que contextos
ocorrem, € de grande relevancia para as praticas dos professores no cotidiano
escolar’ (2014, p. 125). Em vista disso, também reconhecem que a formacgao
continuada pode proporcionara aquisi¢ao de conhecimentos especificos como esses.

Na visao do professor Cravo e da professora Margarida, a formagao continuada
deve ser contextualizada com a realidade da sala de aula. Assim, “[...] aos professores
devem ser ofertados com essas formacgdes durante todo o ano e em especial, nas
proprias escolas em que atuam” (Cravo). Ele compreende que precisam ter acesso a
essas formagdes com mais frequéncia ao longo de todo o ano letivo, expondo a
necessidade que esses momentos ocorram na prépria escola, no espaco onde se
constituem as suas praticas pedagogicas.

De maneira semelhante, Margarida apresenta sua percepg¢éao afirmando que a
formagao continuada é “muito vaga, [pois] os formadores nao tém vivéncia e pratica
de fato de sala de aula, apenas falam o que leram ou estudaram. Entdo aplicar na
pratica € bem diferente” (Margarida). Diante disso, esboga uma visdo especifica,
ressaltando ser fundamental a presenca, além dos especialistas em outras areas, de
formadores que também tenham experiéncia em sala de aula, para que possam
compreender as reais dificuldades do cotidiano escolar e que os conhecimentos
tedricos desenvolvidos possam ser alinhados as praticas.

Destaca-se a importancia da formagao continuada ter uma conexao com os
seus contextos diarios no fazer pedagodgico. Isto €, que esses momentos estejam

diretamente ligados com as dificuldades que emergem no contexto escolar do publico
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alvo dessas formacdes, contando com a participagao de profissionais que mantenham
uma proximidade com a sala de aula.

Ramalho, Silva e Oliveira (2021) dispdem que a formagao continuada deve
romper com modelos técnicos, pois geralmente esta “...] fundamentada na
racionalidadetécnicaaqual reduza profissdodocente a umconjuntode competéncias
e técnicas desenvolvidas através de cursos de formag¢do padronizados [...]” (Silva,
Ramalho e Oliveira, 2021, p. 65), pois seria 0 momento ideal para que o publico alvo
tivesse voz ativa no processo. Para esta feita, a formacdo continuada deve ser
baseada nodialogoe natroca de experiéncias, pois a partir das experiéncias de outras
realidades, possiveis solu¢des podem ser tragadas em seus contextos.

Tal ideia é corroborada por Imbernén (2010), ao afirmar que os problemas em
sala de aula ndo podem ser tratados como se fossem genéricos e padronizados no
processo de formagao, pois resulta em um modelo de “treinamento” que causa uma
descontinuidade com contextos que sao diversos. Desse modo, por meio das
respostas ao formulario, é possivel constatar que as participantes e o participante
sentem a necessidade de que a formagao continuada discuta temas especificos de
suas vivéncias, conforme as demandas emergentes das escolas em que atuam.

A professora Lavanda menciona que a formacgao continuada é fundamental na
profissdo docente, mas ressalta que ela sozinha ndo consegue solucionartodos os

impasses existentes para que a inclusao seja efetiva:

E algo muito pertinente e de extrema necessidade para os profissionais que
atuam na educagdo, porém apenas as formagdes, ndo sao suficientes para
se consolidar ainclusao no ambiente escolar, € necessario todo o apoio para
os profissionais, que vai desde os recursos pedagdgicos, perpassa por
cuidadores com conhecimentos para a area até uma equipe multidisciplinar
que esteja disponivel para o atendimento quando necessario (Lavanda)

Verifica-se que na resposta da profissional de educacéao é possivel encontrar
elementos que, juntos, atuam no processo de inclus&o escolar dos estudantes com
necessidades educacionais especiais. Assim, apesar de salientar a necessidade da
ocorréncia de formagao continuada, enfatiza que ela ndo é o unico meio para a
melhoria do ambiente educacional que deve ser inclusivo.

A professora destaca como algo necessario, a equipe multidisciplinarnaescola,
composta por especialistas com diferentes formagdes como psicopedagogia,

psicologia, profissionais de AEE e outros. A Lei 1.582/2015, que instituiu o Plano
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Decenal do Municipio de Imperatriz, previsto para vigorar de 2014 a 2023, evidencia

na meta 12 e subitem 12.9:

12.9 Estabelecer parcerias, entre as escolas municipais e estaduais e as IES
para a criagdo de equipes multidisciplinares (Psicopedagogas, Assistentes
Sociais, Fonoaudidlogas, Fisioterapeutas, Terapeutas Ocupacionais), para o
atendimento aos/as estudantes da Educacgdo Infantii ao Ensino Médio;
(IMPERATRIZ, 2013)

Observamos, portanto, que esse documento publico apresenta a prerrogativa
apontada pela professora como importante para a pratica pedagdgica no exercicio da
inclusdo escolar. Ela também cita como um suporte essencial nesse processo, a
presenca de “cuidadores com conhecimentos” (Lavanda), que parece expressar a
importancia de profissionais capacitados para atuar nessa funcéo. A Lei Berenice
Piana (12.764/2012), prevé que o educando com TEA, caso necessario, tem direito a
um profissional de apoio especializado para auxiliar na participacdo e
desenvolvimento das atividades escolares. Compreende-se, portanto, a significancia
de que estejam preparados para promover a inclusao.

Em termos gerais, concluimos que a o6tica das professoras e do professor
acerca da formacdo continuada, € pautada na compreensao desta como algo
indispensavel para atualizagdo de conhecimentos e como uma possibilidade para
melhorar a pratica pedagdgica, especialmente no contexto dainclusao de alunos com
TEA.

Dessa forma, ressaltamos que a formacao continuada desempenha um papel
fundamental para continuidade dos saberes docentes, como um meio para aquisicdo
de novos conhecimentos e também compartilihamento de experiéncias adquiridas na
pratica pedagogica, que podem configurar-se como aprendizados valiosos para a
realidade das escolas. Assim, pontuamos a necessidade de que a formagao
continuadatenhaum elo com as dificuldades do seu publico alvo, sendo pensada a
partir do contexto de cada professor e professora, para que faga sentido ao exercicio

da docéncia.

4.3 Dificuldades enfrentadas pelas professoras e pelo professor no contexto de

suas praticas pedagogicas frente a inclusao de alunos com TEA
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Este topico discute acerca de dificuldades que as professoras e o professor
enfrentam frente a inclusao escolar no contexto do TEA. Inicialmente, € importante
destacar que quantidade de alunos com TEA nas turmas das professoras e do
professor, varia entre 1 e 4 por turma em que lecionam.

No que se refere a pratica pedagdgica desenvolvida pelas respondentes e pelo
respondente no tocante a inclusdo de seus alunos com TEA, buscou-se constatar
como caracterizam seu trabalho pedagdégico e que adaptagdes sao feitas, de acordo
com o contexto que vivenciam.

Para tanto, percebe-se que priorizam desenvolver atividades adaptadas para
os estudantes com necessidades educacionais especiais, buscando uma pratica
pedagdgica intencional e que favorega o desenvolvimento das aprendizagens desses
alunos. As professoras Violeta, Lavanda e Jasmim exploraram em suas respostas
sobre essa atitude, apresentando que procuram adaptar materiais, exercicios e
procedimentos as caracteristicas especificas dos seus alunos com TEA.

A professora Violeta afirmou que as atividades para seus alunos com TEA s&o
formuladas a partir das aprendizagens que possuem.Descrevendoda seguinte forma:
“[...] trabalho com atividades adaptadas de acordo com o limite e nivel de
conhecimento de cada um” (Violeta). Em conformidade, Jasmim reflete sobre sua
pratica pedagdgica declarando que “o trabalho realizado busca ser melhorado a cada
dia, atendendo as necessidades de cada educando, para isso as atividades sao
adaptadas, [além da] utilizacdo de materiais concretos e estabelecimento de uma
rotina” (Jasmim).

Assim, expressam compreender a importancia de conhecer o educando e
propiciar o ensino dentro de sua realidade e especificidades, pois todos sao capazes
de adquirir aprendizados. A professora Jasmim ainda chama a atencio para a
importancia de desenvolver uma rotina no ambiente escolar com alunos com TEA,
uma vez que € essencial garantir essa organizagao que possibilita ao educando estar
preparado emocionalmente para o desenvolvimento das atividades escolares.

De maneira semelhante, a professora Lavanda afirma que utiliza o ludico como
estratégia pedagogica no ensino de seus alunos e que faz a adequacgao dos recursos

pedagdgicos:

Meu trabalho pedagdgico para os alunos com TEA, assim como para os
demais € baseado no ludico, pois auxilia no interesse, atencdo e
concentragao no momento das explicagdes, as atividades impressas também
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sdo adaptadas quando necessario com desenhos maiores, cores chamativas
e acbes concretas (Lavanda).

A professora concebe a ludicidade como uma forma de adaptacdo as
necessidades educacionais dos estudantes. Pois, por intermédio do ludico, é possivel
atrair a atencdo dos alunos, com um ensino mais dinédmico e utilizagao de recursos
pedagdgicos mais atrativos.

Segundo Mantoan (2006), a inclusao reflete na reformulagdo das praticas
pedagogicas e no curriculo, mas principalmente nas atitudes de docentes e da equipe
escolar, a fim de que busquem adaptar-se as especificidades dos alunos. Dessa
forma, para que as adaptacdes fujamde estigmas, sejam intencionais e fagamsentido,
€ importante refletir sobre o processo de aprendizagem do educando, conhecer suas
potencialidades e possiveis interesses, para a promog¢ao do ensino inclusivo.

Considerando os apontamentos destacados pelas professoras acerca do
trabalho pedagdégico desenvolvido, bem como que adaptacbes feitas em seus
contextos, buscou-se conhecer dificuldades enfrentadas frente a inclusao escolar de
alunos com TEA.

Nota-se que embora busquem por novas metodologias e adaptagbes com o
intuitode promover a inclusao, dificuldades permeiam esta acdo. O conhecimentodas
caracteristicas do TEA, formulacao de estratégias, recursos disponiveis, suporte e a
auséncia desses estudantes em sala de aula, foram as dificuldades destacadas pelas
professoras e pelo professor.

A dificuldade em compreender as especificidades desse transtorno, foi
identificada na resposta da professora Violeta, que faz meng¢ao ao comportamento
desses alunos, aliado a falta de suporte. Relatando o seguinte sobre sua dificuldade:
“‘quando estdo em crise, € dificil [lidar] com o comportamento deles, dentro de sala
com outros alunos e sem apoio” (Violeta). Aquifica claro que a profissional sente-se
despreparada para atuar quando o estudante com TEA esta em “crise”.

O aspecto suscitado ndo é uma caracteristica de todas as pessoas com TEA,
podendo apresenta-lo ou nao, a depender do nivel de suporte e caracteristicas
especificasdo individuo. Sdo momentos de desregulagdo que podem ser ocasionados
por diversos fatores, podendo estar ligados ao ambiente ou a processamentos
cerebrais. Assim, Cunha (2020) explica que é importante analisar cuidadosamente a

situacao e buscar compreender o que desencadeou o comportamento disruptivo, pois
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€ importante manter a calma, agir de forma que o aluno sinta confianga e redirecionar
a ateng¢ao do mesmo.

Muitas situacées podem ser desafiadoras na pratica pedagdgica, visto que os
professores e as professoras lidam simultaneamente com um salas de aulas repletas
de alunos com caracteristicas diversas. Por isso, € importante que conhegam e
compreendam as especificidades do TEA, bem como do seu proprio aluno, uma vez
que sao seres singulares.

A frequéncia escolar foi uma das dificuldades ressaltadas, uma vez que a
professora Jasmim discorre sobre ser dificil construir uma rotina com o educando.
Dessa forma, destaca: “estabelecer a rotina quando o aluno falta demais” (Jasmim).
Para tanto, varios motivos podem contribuir para essa auséncia, que vao desde
particularidades familiares a prépria vivéncia do estudante na escola. Ressaltamos
que a escola inclusiva além de garantir o acesso, precisa constituir condi¢gdes de
permanéncia e praticas acolhedoras que propiciem o desenvolvimento das
aprendizagens.

Desenvolver estratégias de ensino para os alunos com TEA, também foi uma
dificuldade salientada,dado que no exercicio da docéncia, lidam com diferentesritmos
de aprendizagem em sala de aula. Nessa perspectiva, a professora Rosa discorre
sobre isso, ressaltando ser desafiador “desenvolver estratégia[s] para atender as
necessidades individuais do aluno” (Rosa). Analogamente, a professora Margarida se
expressa afirmando que: “com os alunos que ja possui foi traumatico. Fiquei super
perdida, tive que ir procurar ajuda, estudos, entre outros” (Margarida).

As duas respostas expressam dificuldade em delinear praticas de ensino a
partir das necessidades educacionais especiais dos alunos. Nota-se que a Margarida
ainda descreve seu sentimento de insegurancga e frustragdo ao encontrar-se diante
desse desafio, no entanto, afirma que isso impulsionou a busca por conhecimentos
sobre o assunto.

Machado e Luterek (2016) discorrem acerca do trabalho pedagdgico
desenvolvido com educandos com TEA, destacando que os estimulos sdo essenciais
nesse processo, bem como elementos ludicos utilizados de forma estratégica. Assim,
estimulos visuais e sensoriais podem ser importantes aliados no processo de
aprendizagem, uma vez que estimulam a atencdo e desenvolvem a concentragao

durante o aprendizado.
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As demais dificuldades elencadas referem-se a questbes que afetam o
trabalho pedagogico e sdo apontadas como barreiras para o melhor desenvolvimento
dele. Dentre os quais estao: falta de recursos, formacéao e a presenca de profissionais
de apoio.

O professor Cravo, ressalta sobre a sua preparagao e a falta de recursos para
atuar diante da pratica pedagogica inclusivacom os alunos com TEA, evidenciando
“a minhafalta de preparo e a falta de recursos apropriados” (Cravo) como dificuldades
que permeiam o seu fazer pedagdgico. De modo semelhante, “a falta de formacgao e
material adequado”(Tulipa), sdo expostos pela professora Tulipa, que também pontua
a auséncia de materiais.

Percebe-se que manifestam a expectativa que no ambiente escolar sejam
disponibilizados recursos pedagogicos para auxiliarno aprendizado dos alunos. Tais
apontamentos parecem comunicar que o sentimento de incapacidade esta sempre
atrelado a outros motivos que realgcam a falta de preparo e dificultam esse processo.

O AEE também foi um aspecto citado, sendo discutido pela professora Lavanda
como um suporte ao aluno com TEA, de modo a propiciar o desenvolvimento
educacional, destacando “[...] o numero de psicélogos, terapeutas e profissionais de
AEE disponibilizado pelo municipio sdo insuficientes para a grande demanda que ha,
esse também é um fator que dificulta o desenvolvimento das atividades em sala de
aula” (Lavanda). A professora declara que ter o auxilio da equipe multidisciplinar e o
AEE como ensino complementar, € um importante apoio para que o estudante possa
desenvolver habilidades de aprendizagem, o que ajudaria na pratica pedagogica em
sala de aula.

Assim, as questdes destacadas vao desde aspectos referentes ao aluno com
TEA e dificuldades que as professoras e o professor possuem para desenvolver
estratégias de ensino a questdes relacionadas ao suporte que recebem, bem como
profissionais de apoio e recursos disponiveis

Partindo do principio de que o trabalho pedagdgico junto a alunos com TEA é
composto por um conjunto de elementos que contribuem para a atuagdo dos
professores e das professoras, quando ha falta de algum desses pilares, situacdes
desafiadoras podem refletir diretamente na pratica. Contudo, como resultado do que
foi exposto, é possivel perceber no cenario da pratica pedagogica de cada uma das
professoras e do professor, que existe o reconhecimento das dificuldades existentes

e do sentimento de incapacidade.
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E valido pontuar a importancia de observar e conhecer as especificidades dos
alunos com TEA, pois esta € uma atitude fundamental para formular estratégias de
aprendizagem e mediagbes de socializagdo na escola. Com esta agao, é possivel
compreender como o educando aprende, quais seus interesses e dificuldades de
comunicagao para elaborar intervencdes pedagdgicas favoraveis ao aprendizado.
Assim, as atitudes precisam ser formuladas a partir das caracteristicas do proprio
aluno, de modo a fazer sentido ao seu aprendizado.

Diante do exposto, as respondentes e o respondente da pesquisa reconhecem
a importancia de buscar por novas metodologias e ensinar os conteudos por meio de
uma adaptacao curricular, com o intuito de auxiliar no desenvolvimento do ensino
inclusivo. Ressaltamos que esta compreensao é resultado da reflexdo sobre suas
praticas, que € um exercicio continuo na docéncia. No entanto, alguns pontos
emergem como dificuldades nesse processo e implicam nofazer pedagdgico, porisso,
o sentimento de incapacidade e frustragdo foram destacados em algumas respostas.

De modo geral, o desconhecimento ou falta de compreenséo acerca das
especificidades do TEA acentua a dificuldade em promover praticas pedagdgicas
inclusivas com esses alunos, o que emerge como barreira na formulacdo de
metodologias de ensino. No entanto, identifica-se que as dificuldades enfrentadas
pelas professoras e pelo professor nao estdo centradas somente em suas praticas e
nao se resolvem apenas com formagao, voltam-se também, ao apoio governamental
e as condigdes de ensino presentes em suas escolas.

Dessa forma, existe uma compreenséao referente aos recursos pedagogicos
que possam auxiliar durante o ensino, fazendo com que pontuem a necessidade da
existéncia desses materiais na propria escola em que atuam. Tal aspecto alinha-se
com 0 apoio que as professoras e o professor pontuam necessitar para que consigam
desenvolver um ensino pedagdégico inclusivo, como a presenca do profissional de
apoio e da equipe multiprofissional, bem como o suporte dos demais profissionais

presentes na escola.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Esse trabalho assumiu o compromisso de analisar as contribuicbes da
formagao continuada, navisao dos(as) professores(as), para a construcao de praticas
pedagdgicas inclusivas no contexto do TEA, no municipio de Imperatriz-MA. Para
apreendermos o objeto de investigacdo, foi feita uma revisdo de literatura por
intermédio de autores de referéncia, bem como leituras de outras pesquisas envoltas
da tematica abordada.

Com o intuito de responder a questdo central, “quais as contribui¢oes da
formagdo, sob a otica dos(as) professores(as), para a construgdo de praticas
pedagdgicas inclusivas no contexto do TEA?”, foi utilizado um formulario on-line pelo
Aplicativo Google Forms visando um maior alcance de docentes, entretanto, apenas
7 profissionais atenderam ao chamado, sendo 6 professoras e 1 professor. Assim,
também foi utilizado um formulario impresso destinado a coordenacgao do SIADI, para
compreender o delineamento da formagao continuada em Imperatriz-MA.

Os resultados apontam que as professoras e o professor compreendem a
formacgao continuada como fundamental no exercicio da pratica pedagdgica para a
promocao da inclusao escolar.Dadoque, diante das dificuldades ressaltadas, afirmam
queela contribui para o preenchimento de lacunasadvindas daformagéao inicial e para
a ampliacdo dos conhecimentos acerca de aspectos que permeiam o TEA. Dessa
forma, pode nortear o desenvolvimento de estratégias de ensino eficazes e
intencionais, dando um direcionamento para um fazer pedagoégico que favorega o
aprendizado desses estudantes.

A analise também evidencia, a necessidade de que as propostas de formagao
continuada sejam alicercadas no ch&o da escola, dentro das vivéncias individuais e
ao mesmo tempo coletivas, dos professores e das professoras. Nesse viés, é
importante ressaltar que os contextos das escolas sdo diversos e as realidades sao
unicas, por isso € necessario um maior cuidado na articulagao e estruturagcao das
tematicas abordadas. Isso possibilitou compreender que é preciso uma articulagao
para o levantamento das maiores dificuldades encontradas na realidade da sala de
aula do publico alvo, de modo que a formagao continuada faga sentido para os(as)

professores(as) e atenda algumas de suas expectativas.
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Somando-se a isso, outro aspecto sinalizado revelou que a presenca de
formadores que tenhamexperiénciaemsala de aula, faz com que a teoria se aproxime
ao maximo da realidade e os desafios ndo sejam tratados superficialmente. No
entanto, é valido enfatizar que a presenca de especialistas também é fundamental
para promover discussdes especificas e fomentar a aquisicdo de determinados
conhecimentos. Para tanto, uma articulacdo na propria dindmica da formagao
continuada, de modo a propiciar a participagao e autonomia dos(as) professores(es)
pode ser essencial para a constru¢cao de saberes durante a formacgao continuada.

Evidenciou-se, ainda, que a formacdo continuada centrada em ideias de
ferramenta, treinamento e capacitagdo dificulta que professores(as) ressaltem as
experiéncias vividas em suas salas de aula. Portanto, precisam conhecer o seu
processo de formagédo continua, ter autonomia para construir saberes e ajudar na
construgao de saberes de outros professores e professoras que também se formam
continuamente emum processo permanente. Consequentemente,emerge a demanda
de uma formagdo continuada que ocorra em coletividade, onde exista o
compartilhamento de vivéncias docentes.

Dessa forma, esse trabalho permitiu analisar a visdo que as professoras e o
professor possuem acerca da formagao continuada para a construcdo de praticas
pedagdgicas inclusivas no contexto do TEA. Assim, a pesquisa revelou que docentes
vivenciam a formacao continuada com a esperanca de que possam reformular
questdes especificasem suas praticas pedagdgicas, mas dependendodaforma como
ocorrem, podem nao fazer sentido para determinadas realidades. Nessa otica, foi
possivel apreenderque a formacao continuada, sozinha, ndo é suficiente pararesolver
os problemas emergentes no ambiente escolar. Mas, sao fundamentais para o
exercicio da pratica pedagdgica, uma vez que oportuniza desenvolvimento de
tematicas que proporcionem ou desenvolva os conhecimentos que professores(as) ja
possuem.

A partir do exposto, destaca-se que o contexto escolar dos(as) professores(as)
e estudantes com TEA no processo de ensino e aprendizagem torna-se pertinente,
pois deve ser o ponto de partida (e de chegada) para a organizagcao da formagao
continuada, de modo que as contribuicdes advindas transitem entre beneficios tanto
para professores(as), quanto para estudantes. Ressalto, assim, que o poder publico
precisa escutar o que professores e professoras tém a dizer sobre a formacéao

continuada, para que tenham voz ativa nesse processo.
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Por fim, acrescento que essa reflexao possibilitou compreenderque existe uma
complexidade de fatores em torno da formacao continuada a partir da vivéncia de
docentes no contexto do TEA. Logo, ainda ha muito a ser revisitado, refletido,
discutido e destacado nesse ambito. Por isso, considera-se que a analise feita ao
longodeste trabalho, apontapara pesquisasfuturas que possam dar continuidade aos
apontamentos aqui ressaltados. Nesse viés, exponho como sugestdo para novas
pesquisas, o detalhamento de perspectivas acerca da formagao continuada para o
trabalho pedagogico junto a estudantes com TEA, com aprofundamento em questdes
referentes ao tipo de formacgédo continuada que professores e professoras tenham

como expectativa, mediante contextos escolares especificos.
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APENDICE A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para professores(as)
(On-line)

Prezado(a) participante:

Eu, Ana Caroline Sousa Cavalcante, graduanda em Pedagogia pela
Universidade Federal do Maranh&o — UFMA, no Centro de Ciéncias de Imperatriz —
CClm, com a matricula 2019035274, estou desenvolvendo uma pesquisa para o
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), intitulado: “INCLUSAO DE ALUNOS COM
TRANSTORNODO ESPECTRO AUTISTA: A FORMAGAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL DE IMPERATRIZ - MA”, sob orientagao da
Profa. Dra. Karla Bianca Freitas de Souza Monteiro, cujo objetivo geral é: Analisaros
impactos da formagéo continuada na construcéo de praticas pedagdgicas inclusivas
no contexto do TEA.

Vocé esta sendo convidado(a)a participar da pesquisa por meio de um formulario
online, no qual serdo feitas perguntas relacionadas ao tema apresentado. Sua
participacdo nesta pesquisa € completamente voluntaria. Caso sinta cansaco ou
aborrecimento durante o preenchimento do formulario, vocé pode decidir ndo
participar ou interromper sua participacao a qualquer momento, sem nenhumtipo de
prejuizo. Esta pesquisa ndo envolve danos a saude fisica e mental.

Esclarecemos ainda que seus dados pessoais serao mantidos no mais
rigoroso sigilo. Os dados coletados serdo utilizados exclusivamente para fins de
pesquisa e os resultados poderao ser publicados em trabalhos cientificos. Embora
néo haja beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estara contribuindo para
0 avango das pesquisas sobre o tema da formagao continuada de professores no
contexto da inclus&o escolar de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
podendo beneficiara comunidade académica e a sociedade por meio da producgéao de
conhecimento cientifico.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderao ser esclarecidas com a
pesquisadora Ana Caroline Sousa Cavalcante, pelo e-mail

ana.cavalcante@discente.ufma.br.

Apods a leitura do termo acima, vocé declara que foi devidamente esclarecido(a) e

concorda em participar da pesquisa?
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APENDICE B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado(a) participante:

Eu, Ana Caroline Sousa Cavalcante, graduanda em Pedagogia pela
Universidade Federal do Maranhao — UFMA, no Centro de Ciéncias de Imperatriz —
CCIm, com a matricula 2019035274, estou desenvolvendo uma pesquisa para o
Trabalho de Conclus&o de Curso (TCC), intitulado: INCLUSAO DE ALUNOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: A FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL DE IMPERATRIZ - MA”, sob orientagao da
Profa. Dra. Karla Bianca Freitas de Souza Monteiro, cujo objetivo geral é: Analisaros
impactos da formagéo continuada na construgcéo de praticas pedagogicas inclusivas
no contexto do TEA.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa por meio de um
formulario, no qual seréo feitas perguntas relacionadas ao tema apresentado. Sua
participagdo nesta pesquisa € completamente voluntaria. Caso sinta cansaco ou
aborrecimento durante o preenchimento do formulario, vocé pode decidir nao
participar ou interromper sua participagao a qualquer momento, sem nenhumtipo de
prejuizo. Esta pesquisa ndo envolve danos a saude fisica e mental.

Esclarecemos aindaque seus dados pessoais serao mantidos no mais rigoroso
sigilo. Os dados coletados serao utilizados exclusivamente para fins de pesquisa e os
resultados poderdo ser publicados em trabalhos cientificos. Embora ndo haja
beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estara contribuindo parao avanco
das pesquisas sobre o tema da formacéo continuada de professores no contexto da
inclusado escolar de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), podendo
beneficiar a comunidade académica e a sociedade por meio da producido de
conhecimento cientifico.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderao ser esclarecidas com a
pesquisadora Ana Caroline Sousa Cavalcante, pelo e-mail
ana.cavalcante@discente.ufma.br.

Apos a leitura do termo acima, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacido dos resultados.
Imperatriz/MA, de de 2024

(Assinatura do(a) participante)
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APENDICE C: Perguntas presentes no formulario para os(as) professores(as) (Via

Aplicativo Google Forms)

CARACTERIZAGAO DO(A) PROFESSOR(A) PARTICIPANTE:

1)Sujeito participante:

2)ldade:

3)Formacéo inicial:

4)Experiéncia docente (Tempo de atuagédo na educagao e tempo de atuagéo na rede
municipal de Imperatriz):

5)Em qual(is) turma(s) dos anos iniciais do ensino fundamental vocé leciona?

6)Em qual escola municipal vocé leciona?

PERGUNTAS RELACIONADAS AO TEMA:

1) Como vocé compreende a inclusao escolar?

2) Como vocé avalia a sua formacéo inicial para atuar em sala de aula com alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA)? Houveram disciplinas que contribuiram
para a sua atuacgao na inclusio escolar?

3) Vocé participou das formagdes continuadas de professores sobre a tematica do
Transtorno do Espectro Autista (TEA), oferecidas pela rede municipal de ensino nos
ultimos quatro anos?

4) Qual é a sua percepgéao acerca das formacgdes continuadas de professores sobre
o TEA?

5) Vocé possui quantos alunos com TEA?

6) Como vocé caracteriza o seu trabalho pedagogico com os alunos com TEA em
sala de aula? Quais adaptagdes sao feitas?

7) Quais os seus principais desafios enfrentados em sala de aula com o estudante
com TEA?

8) Quais os seus principais desafios enfrentados em sala de aula com o estudante
com TEA?
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APENDICE D: Perguntas presentes no formulario para a coordenac&o do SIADI

1) Quais sao as tematicas que o SIADI planeja priorizar nas proximas formagdes
continuadas de professores sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

2) Quais estratégias vocé considera essenciais para adequar as formagoes
continuadas, com tematicas sobre o TEA, as demandas especificas dos
professores?

3) Como vocé avalia as contribuigdes da formagao continuada na pratica pedagdgica
dos professores, sobretudo de alunos com TEA?

4) Qual é o principal desafio, hoje, na fungao de estrutura as formagdes

continuadas?
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