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admitirmos que as escolas existem para formar
as novas geracdes, € ndo apenas alguns de seus
futuros membros, os mais capacitados e
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RESUMO

Este trabalho aborda a alfabetizag¢do e letramento e de criangcas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), sob as perspectivas e sentimentos de professoras atrelados ao fazer
pedagdgico. A pesquisa foi desenvolvida em uma escola de Ensino Fundamental da Rede
Publica, situada no municipio de Imperatriz-MA. O objetivo geral desta pesquisa consistiu
em compreender a aprendizagem inicial da leitura e escrita de criangas com TEA em uma
escola da Rede Publica Municipal de Imperatriz—MA, sob a o&tica das professoras
alfabetizadoras. Para tanto, o arcabougo tedrico que estruturou o percurso da pesquisa se pauta
nos estudos de Soares (2003, 2009, 2020); Ferreiro e Teberosky (1986); Ferreiro (1995,
2011), no que se refere a alfabetizagdo, Mantoan (2003); Gaiato (2021); Cunha (2019), entre
outros, para discutir inclusdo de pessoas com TEA. Trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, a partir dos seguintes instrumentos de geracdo de dados: observagdo participante
das praticas pedagdgicas transcritas no diario de campo; aplicagdo de questionario eletronico
online (Google Forms) com trés professoras da escola pesquisada, informante da Secretéria
Municipal de Educacdo (SEMED). Utilizou-se também entrevista semiestruturada com a
Gestora e coordenadora pedagdgica. Os dados da pesquisa revelam diversos desafios
enfrentados pelas professoras, relacionados a alfabetizagdao de criangas com TEA, tais como a
auséncia de formacao especifica oferecida pelo municipio de Imperatriz—MA que contemplem
as professoras alfabetizadoras. Os dados também revelaram diversos sentimentos oriundos do
trabalho com a alfabetizacdo, conforme destacado nos depoimentos das professoras, da
gestora e da coordenadora pedagogica. A partir das analises, foi possivel inferir que os
sentimentos das professoras estdo diretamente atrelados aos intimeros desafios que elas
enfrentam diariamente no cotidiano escolar, confirmando a necessidade de pesquisas em que
as professoras sejam escutadas de modo mais profundo e acolhedor como forma de
desenvolver mecanismos que as subsidiem no processo de inclusdo de criangas com TEA,

especialmente no que se refere a aprendizagem da leitura e escrita.

Palavras chaves: Alfabetizacdo; TEA; Sentimentos; Desafios; Professoras Alfabetizadoras.



ABSTRACT

This study addresses the literacy and reading and writing development of children with
Autism Spectrum Disorder (ASD), from the perspectives and feelings of teachers linked to
their pedagogical practice. The research was conducted in a public elementary school located
in the municipality of Imperatriz-MA. The general objective of this research was to
understand the initial reading and writing learning process of children with ASD in a public
municipal school in Imperatriz-MA, from the viewpoint of literacy teachers. The theoretical
framework that structured the course of the research is based on the studies of Soares (2003,
2009, 2020); Ferreiro and Teberosky (1986); Ferreiro (1995, 2011) regarding literacy, and
Mantoan (2003); Gaiato (2021); Cunha (2019), among others, to discuss the inclusion of
people with ASD. This is a qualitative research approach, using the following data collection
instruments: participant observation of pedagogical practices transcribed in a field diary; an
online electronic questionnaire (Google Forms) applied to three teachers from the researched
school, as well as an informant from the Municipal Secretary of Education (SEMED). A
semi-structured interview was also conducted with the school principal and the pedagogical
coordinator. The research data reveals several challenges faced by teachers related to the
literacy of children with ASD, such as the lack of specific training provided by the
municipality of Imperatriz-MA for literacy teachers. The data also revealed various emotions
arising from the work of literacy, as highlighted in the testimonies of the teachers, the
principal, and the pedagogical coordinator. Based on the analysis, it was possible to infer that
the teachers' emotions are directly linked to the numerous challenges they face daily in the
school routine, confirming the need for research in which teachers are listened to in a deeper
and more welcoming manner as a way to develop mechanisms that support them in the
process of including children with ASD, especially regarding the learning of reading and

writing.

Keywords: Literacy; ASD; Feelings; Challenges; Literacy Teachers
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1. INTRODUCAO

A alfabetizacdo ¢ um importante processo da etapa de escolarizacdo basica das
criancas, sendo um desafio para os alunos, como também para os professores que sao
responsaveis pela conducdo deste ciclo de ensino no ambito educacional. Neste sentido, a
aprendizagem do sistema alfabético ¢ complexa, pois envolve multiplos fatores de ordem
social, psicologica e linguistica, por exemplo, como aponta Soares (2003). Além disso, vale
ressaltar que o sujeito que ainda ndo conhece formalmente o funcionamento deste sistema de
representacdo da escrita, a0 mesmo tempo em que convive em sociedade, confronta-se de
alguma maneira com a escrita, em diferentes situacdes de sua vida cotidiana (Ferreiro, 1995).
Assim, pode-se dizer que a aprendizagem da leitura e da escrita ndo ¢ um processamento
simples pela conjuntura dos diversos aspectos que envolvem as relacdes de ensinar (pelo
professor) e de aprender (pelo aluno) a leitura e a escrita.

Se por um lado, as criangas se veem desafiadas se apropriar do sistema alfabético, por
outro, os professores alfabetizadores enfrentam desafios em suas praticas, quer seja pela falta
de condi¢des adequadas em sala de aula, a exemplo da auséncia de materiais didaticos e da
superlotagdo de alunos em classe, quer seja ainda pelo aspecto formativo, em que a formagao
inicial e/ou a formagdo continuada ndo € suficiente para preparar o professor frente as
demandas do oficio docente. Diante desses apontamentos sobre as praticas pedagdgicas, o
professor, em sua tarefa profissional, frequentemente precisa buscar mecanismos para tornar a
sala de aula um ambiente inclusivo, participativo e acolhedor, tendo em vista que esse espaco
deve possibilitar que os educandos desenvolvam suas potencialidades e adquiram autonomia
no aprendizado da alfabetiza¢do, um processo continuo.

Sob este prisma, se pensarmos o0s processos inerentes a alfabetizacdo, por sua
conjuntura, percebemos que esta ¢ complexa, que dird, pois, a tarefa de alfabetizar
considerando e acolhendo as especificidades de uma pessoa com necessidades educacionais
especiais que, comumente, passam despercebidas no contexto das demandas do oficio.

Segundo dados de uma matéria divulgada no site G1, em 31 de maio de 2023, a
pesquisa do Indicador Alfabetiza Brasil, do Ministério da Educacdo (MEC), realizada pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), constatou
que “56,4% das criancas Brasileiras nao estdo alfabetizadas”. Tais dados, reforcam a

compreensdo que vimos construindo acerca da alfabetizagdo como um processo complexo
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para criangas, sejam elas tipicas, sejam atipicas>. De encontro a outras fontes, tais como o
Inep, acervo digital da Revista Veja e Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
(UNDIME), constatamos que a informacao do site G1 mostra-se equivocada, a medida que
uma matéria publicada no site oficial do Inep, referente a mesma pesquisa, revela que no ano
de 2023, 56% das criancas alcangaram o patamar de alfabetizadas na idade certa.

Tomando por base a informagdo exposta acima, torna-se necessario investigar de
forma mais aprofundada, buscando a veracidade das informagdes veiculadas. Além disso, €
importante olhar para além de dados gerais dos estados e partir para a esfera Municipal, mais
precisamente, o cendrio da cidade de Imperatriz-MA. Em outras palavras, torna-se necessario
investigar mais de perto como tem se dado esses processos de alfabetizacdo e ouvir os
professores que estdo diretamente no chio da escola. E relevante, assim, tentar dar voz aos
professores e professoras que estdo na ponta do iceberg lutando para dar conta da tarefa de
alfabetizar e incluir, por sua vez.

Se a alfabetizacdo se configura como uma etapa complexa da escolarizagdo para as
criangas em geral, indago-me, de modo mais especifico, sobre a complexidade deste mesmo
processo quando envolve as criangas atipicas, principalmente aquelas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

Estudos apontam que hé4 intimeras dificuldades no tocante a alfabetizacdo de criangas
com TEA, por exemplo, segundo Nogueira; Braga e Rossi (2019), embora tenha havido um
aumento significativo de matriculas de criangcas com TEA nas escolas regulares, ainda ha uma
enorme dificuldade da escola de acolhé-las. Em seu estudo, sobre a opinido dos professores
alfabetizadores acerca do processo de escolarizacdo e alfabetizacdo de pessoas com TEA,
estes relatam desde dificuldades relacionadas a formacdo, a escolhas metodologicas e a
interlocu¢do com as familias das criangas.

Uma afirmagdo importante das autoras corrobora com o interesse de pesquisa sobre
esta tematica, quando afirmam: “como limitagcdo do estudo, pode-se citar a falta de pesquisas
sobre criancas com TEA no Brasil, principalmente quando se refere ao processo de
ensino/aprendizagem e alfabetizagdo” (Nogueira; Braga; Rossi, 2019, p. 60). Desta forma, em

consonancia com esta defesa das autoras, torna-se mais evidente a relevancia de investigar

2 As nomenclaturas “tipicas” e “atipicas” sdo usadas para definir o desenvolvimento neuroldgico de uma crianga,
adolescente ou adulto. Neurotipico/tipico ¢ um termo usado para falar de pessoas que apresentem o
desenvolvimento neurolégico tipico, ou seja, dentro dos padrdes regulares e esperados para cada idade e sem
nenhum transtorno diagnosticado. De forma literal, a palavra “neurotipica” significa “neurologicamente tipico”.
Isto ¢, sem prejuizos neurologicos. Neuroatipico/atipico, esse conceito ¢ usado para falar de pessoas que
apresentam alguma alteragdo no funcionamento cognitivo, neuroldégico ou comportamental. Ou seja, podemos
usar para nos referirmos a pessoas com TEA, TDAH, Sindrome de Tourette, Dislexia, Depressdo, entre outros
(Risatto, 2022).
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especificamente a alfabetizagcdo de criangas com TEA, haja vista que, dada as especificidades
deste publico, ndo se deve tratar a questdo da alfabetizagdo apenas de forma genérica, mas
ressaltando as peculiaridades das pessoas com TEA.

Almeida (2019) destaca que alfabetizar alunos com TEA ¢ complexo, devido aos seus
ritmos de aprendizado serem diferentes, assim, o professor alfabetizador se vé diante a
necessidade de mobilizar os seus conhecimentos e, para além disso, ter constante reflexao

acerca de suas praticas alfabetizadoras. Em seu estudo com o foco em analisar as concepgdes
de alfabetizacdo e as praticas dos professores alfabetizadores, percebeu que os profissionais
apresentaram fragilidades conceituais em torno da alfabetizagdo, e desconhecem o
embasamento tedrico-cientifico de suas praticas, agindo através da intuigcdo. Sob este prisma,
esta autora destaca que ‘“novos estudos sdo necessarios para contribuir com o debate”
(Almeida, 2019, p. 129) acerca da alfabetizagdo de criangas com TEA, assim, percebo a
necessidade e relevancia de investigar sobre o ensino de leitura e escrita para estes sujeitos em
especifico.

Acompanhando este raciocinio, as criangas com TEA enfrentam inimeras barreiras no
processo de escolarizagdo, seja por acdes atitudinais e os limites arquitetdnicos, ou mesmo
devido as suas especificidades, que influem sobre as possibilidades de participar do processo
de ensino e aprendizagem. Neste sentido, ¢ que este trabalho propds investigar a alfabetizagao
de criangas com TEA, como forma de perceber os desafios enfrentados por professores
alfabetizadores e como tem sido a alfabetiza¢do de criangcas com TEA a partir de sua 6tica.

Além dos apontamentos plausiveis e objetivos que justificam a realizagdo da pesquisa,
neste campo, o desejo de investigar sobre o processo de alfabetizacdo e letramento de criangas
com TEA, surgiu a partir de vivéncias durante a formacdo inicial, como Assistente de
Alfabetiza¢do (nos anos iniciais de uma escola da Rede Publica Municipal) e o estdgio
supervisionado ndo obrigatdrio, em que exerci a fun¢do de Estagidrio de Pedagogia (nos anos
finais de uma escola privada).

Ao participar do Programa Tempo de Aprender’, na Rede Publica Municipal de
Imperatriz-MA, ocasido em que tive contato direto com os alunos atipicos e tipicos, no
processo de alfabetizacdo, exerci um trabalho que me levou a refletir sobre as possibilidades
de aprendizagens dessas criancas, o que me gerou inumeras inquietacdes. Na escola,
acompanhava os alunos durante trés dias na semana. Para o trabalho, fui orientado a focar na

leitura e escrita, especificamente no grafema e fonema aos alunos advindos da Pandemia de

3 Programa ofertado pelo Ministério da Educagdo (MEC), com o foco em melhorar a qualidade da alfabetizagdo
de escolas da Rede Publica.
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COVID-19, que teve grande impacto na educagdo das criangas, durante o ano de 2020 em
diante.

Na experiéncia vivida no ensino privado, me vi diante do desafio de mediar praticas de
alfabetizacdo e letramento para uma aluna com TEA, que estava em processo de aquisi¢ao da
leitura e escrita, a partir das suas limitagdes e dificuldades no processo de aprendizagem,
inclusive relacionadas a leitura e a escrita. Nesses contextos distintos de vivéncias
entrelacadas com a alfabetizagdo, seja nos anos iniciais, ou seja, nos anos finais, pude ter
alguns conhecimentos sobre alfabetizacdo e TEA, a partir da pratica, alinhando com os
pressupostos tedricos-metodoldgicos apreendidos na Universidade.

Estas vivéncias desempenharam bastante influéncia na minha trajetéria enquanto
estudante de Pedagogia, fomentando ainda mais o desejo de mobilizar conhecimentos para o
exercicio da praxis em sala de aula (Santos; Sousa, 2023). A partir de tais experiéncias,
surgiram as primeiras indagagdes sobre o processo de ensino da escrita para as criangas com
TEA, sobre os obstaculos decorrentes das abordagens metodologicas e desafios inerentes as
praticas de alfabetizadores perante as especificidades de cada aluno. Para tanto, a convivéncia
com alunos da escola publica ¢ uma aluna da rede privada, no processo de alfabetizagao,
serviu como mola propulsora para a formulagdo desta pesquisa.

Trazendo o olhar reflexivo sobre os professores no ambito da alfabetizacdo e
letramento, esta pesquisa constitui uma preocupacdo de dar voz aos professores
alfabetizadores, que estdo diariamente na escola em enfrentamentos diversos e, comumente,
sdo culpabilizados por possiveis insucessos quanto aos processos de aprendizagem na
perspectiva da educacdo inclusiva. Transgredindo a massiva estigmatizacdo de segregagao
atrelada aos professores, de um modo geral, faz-se necessario compreender as praticas
pedagbgicas a luz da visdo dos professores, que sdo os protagonistas do fazer docente. Para
além de buscar culpados sobre os limites do trabalho pedagdgico, na perspectiva da inclusdo,
convém escutar e conhecer a realidade sob a dtica daqueles que estdo no exercicio diario de
inventar e¢/ou reinventar meios de superar tais limites e ampliar as possibilidades de inclusao,
ou seja, os professores.

Neste contexto da Inclusdo escolar, consoante Mantoan (2003, p. 18), “[...] todos nos,
professores, sabemos que ¢ preciso expulsar a exclusdo de nossas escolas e mesmo de fora
delas e que os desafios sdo necessarios, a fim de que possamos avancar, progredir, evoluir em
nossos empreendimentos”. Expulsar a exclusdo das escolas, conforme destacado por esta
autora, ¢ algo complexo e uma tarefa dificil de ser cumprida, ndo s6 pela escola, mas por toda

a sociedade. Se pararmos para refletir, a inclusdo precisa ser implementada justamente porque
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existe a exclusdo enraizada em todos os setores da sociedade e, partindo deste pressuposto,
me questiono: sera que todos os professores percebem que a exclusdo € algo a ser extinto
dentro da sala de aula? Seria a inclusdo uma atividade a ser cumprida apelas pelos
professores?

Acerca desta compreensdo, ¢ mister considerar o papel preponderante que o professor
exerce, apesar das dificuldades que possam ser impostas ao seu fazer, deste modo, cabe a nos
lhe compreendermos e ndo apenas lhe apontarmos como deve ser o seu trabalho em sala de
aula. Diante desse quadro de inquietagdes acerca do tema e a auséncia de pesquisas que
investiguem, de maneira mais explicita, a percepcdo dos professores em relagdo a
alfabetizagdo de criancas com TEA, e lhe deem voz, esta pesquisa se orienta pela seguinte
questio geral: Como tem sido a alfabetizagdo e letramento de criangcas com TEA nas turmas
de 1° a 3° ano de uma escola da Rede Publica Municipal de Imperatriz-MA sob a otica de
professoras alfabetizadoras? Esta questdo geral e/ou norteadora desdobra-se em 2 questdes
especificas, as quais sdo:

1. Quais os principais desafios dos professores alfabetizadores relacionados a

alfabetizacdo de criancas com TEA?

2. Que sentimentos os professores alfabetizadores expressam com relagdo a alfabetiza¢do

e letramento de criangas com TEA?

A partir destas questdes, defini os seguintes objetivos da pesquisa, ao qual se
subdividem em objetivo geral: Compreender a aprendizagem inicial da leitura e escrita de
criancas com TEA em uma escola da Rede Publica Municipal de Imperatriz-MA sob a 6tica
das professoras alfabetizadoras. Como forma de responder as questdes da pesquisa, delineei
os seguintes objetivos especificos:

1. Identificar os desafios vivenciados pelos professores alfabetizadores em suas praticas
pedagdgicas de alfabetizagdo para as criancas com TEA;
2. Descrever os sentimentos dos professores alfabetizadores a partir de seus relatos sobre

a alfabetizacao de criangas com TEA.

A partir destes objetivos, e da necessidade investigativa, consoante a José Filho (2006,
p.64), “o ato de pesquisar traz em si a necessidade do didlogo com a realidade a qual se
pretende investigar e com o diferente, um didlogo dotado de critica, canalizador de momentos
criativos”. Diante desta concepc¢ao do autor, compreendo a necessidade de investigar sobre a
alfabetizacdo de alunos com TEA, para além do arcabougo de estudos cientificos, apontando,

assim, a necessidade de chegar mais proximo dos professores alfabetizadores, os quais sdo os
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atores principais desta atividade que influi sobre o amplo desenvolvimento dos sujeitos para a
convivéncia em sociedade.

Para fins de organizagdo, este trabalho esta estruturado em 5 capitulos, além desta
introducdo, aos quais sdao: narrativa (auto)biografica; aportes tedricos sobre alfabetizagao,
inclusdo e TEA; trajetoria metodologica, resultados da pesquisa empirica e, por fim, tego as
consideragdes finais a respeito do trabalho.

No segundo capitulo, apresento a minha experiéncia de vida e os fios condutores que
entrelacam a minha historia, desde a tenra idade, quando fui um sujeito aprendente das
primeiras letras e, atualmente, com as oportunidades que tive de trabalhar com a alfabetizacao
na perspectiva inclusiva. Deste modo, vou tecendo a escrita, a partir de um movimento de
“costura a mao” (saber experiencial que aprendi na infancia com minha avd) que vai
interligando alguns pontos da trajetéria, imbricado pelas experiéncias formadoras (Josso,
2020) que possibilitaram o encontro com a inclus@o e a constru¢do da presente pesquisa.

No terceiro capitulo apresento a discussdo a partir de uma poesia, que auxilia na
reflexdo acerca dos conceitos de alfabetizacdo, apoiado em Soares (2020), Ferreiro e
Teberosky (1986), entre outros autores. A discussdo se delineia a partir do conceito de
alfabetizacgdo e letramento, como também as complexidades inerentes a este aprendizado. Na
sequéncia, apresento um quadro conceitual sobre o TEA e as caracteristicas acerca da
condi¢do desses sujeitos.

No quarto capitulo, descrevo o tecido metodolégico da pesquisa, seguindo os
resultados e discussoes, enfim, a analise dos dados. Por fim, encerro com as consideracoes
finais em que retomo as questdes e objetivos da pesquisa a fim de fazer apontamentos sobre

0s seus alcances.
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2. MEMORIAS, ENTRE(LINHAS) E FIOS: OS CAMINHOS DA LEITURA E
ESCRITA DE UM SUJEITO APRENDENTE

As narrativas de vida, mais precisamente a escrita de si, como um estudo
autobiografico, no campo da educagdo, permitem considerar a nossa existéncia e o lugar do
“eu”, enquanto um movimento cientifico, a partir das experiéncias formadoras que se
entrelacam aos movimentos historicos, sociais e vivenciais, assim, possibilitando a
autorreflexdo. No tocante ao movimento (auto)biografico, por meio das subjetividades, “a
pessoa que narra reconstitui uma versao de si ao repensar suas relagdes com o outro € com o
mundo da vida” (Passeggi, 2021, p. 94).

Diante disso, como maneira de descrever-me e narrar-me, neste capitulo, esta narrativa
(auto)biografica ¢ guiada a partir de alguns fios condutores (questionamentos) que vao dando
sustenta¢do e coeréncia aos pontos refletidos, sendo eles: Quem sou eu? Como cheguei até
aqui? Quais os caminhos que me entrelacaram com a alfabetizagdo ¢ o TEA? A partir deste

emaranhado de indagacdes acerca da minha propria existéncia para subsidiar este memorial,

tomo de base as concepgdes de experiéncia formadora a luz do pensamento de Josso (2010).

2.1 Linhas de Memorias: quem sou eu, este que vos fala?

Figura 1 — Eu quando crianga na casa de minha madrinha

* Fonte: Acervo Pessoal (2025)
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Sou (entre)tantos e todos, um sujeito constituido de
versos livres.

Com este verso livre e autoral, peco licenga poética, para falar de onde vim, de quem
sou e onde estou, a partir das reminiscéncias e daquilo o que me constitui, como um homem
gay, negro, maranhense, pobre, estudante, pesquisador, pedagogo em formacao inicial, e
quicd, um futuro alfabetizador potente.

Eu me chamo Gustavo Soares Santos, descobri recentemente que esse nome foi
escolhido por meu pai. De acordo com ele, recebi o nome por conta de um conhecido que
tinha este lindo nome, o qual carrega consigo o significado de “protegido por Deus”. Me
recordo que na minha meninice, tive muitas dificuldades em aceitar o sobrenome ‘“dos
Santos”, porque a minha av6 materna tinha “Coélho” em seu sobrenome. Sempre, questionava
a minha avo, e me indignava porque nao pude vim ao mundo com o nome de um animal em
que tanto amava. E quando adulto, confesso que tive dificuldade de aceitar o sobrenome
porque, de maneira inconsciente ou talvez consciente, carregava uma construcdo de
sobrenome associada ao “bichinho”, a medida que passei a ver o trecho “dos Santos” um
sobrenome diferente para mim. Ao longo da vida, ndo construi uma identidade com o meu
proprio sobrenome. Como pode existir alguém que nao gosta do seu proprio sobrenome?

O distanciamento com a minha propria identidade (o nome e sobrenome), como gente,
ndo veio de agora, como falei, mas pude ressignificar isso, em um dia quando estava
navegando na plataforma 7iktok e passou na timeline um video que falava sobre um professor
negro, maranhense, e que tinha por nome Hemetério José dos Santos*. Fiquei vislumbrado
com o que vi, € também com a sua historia de luta frente ao racismo e combate a exclusao
social. A partir de um simples video com menos de 02 minutos, vi uma luz nascer na caverna
(mito da caverna de platdo) e ela me levou para fora do meu descontentamento.

Eu nasci numa tarde ensolarada de domingo, no dia 08 de margo de 1998, na
majestosa cidade de Imperatriz, a segunda capital® do estado do Maranhdo. Sou o filho mais
velho da minha mae, e o primeiro membro da minha familia materna, a ter o privilégio de
alcangar o ensino superior. Desde a mais tenra idade, fui instruido pelos meus familiares a
estudar para “ser alguém na vida”, haja vista que ndo tiveram as oportunidades e acessos que
tive, mesmo nos ndo tendo uma condi¢do social abastada. Por muito tempo, ouvi esta

expressao, que me levou a refletir sobre os meus sonhos, anseios € imensas expectativas para

4 Intelectual Negro, Professor e militar, Coddense, Maranhense.
5 Segundo a Lei Estadual n° 11.904/2023 a cidade de Imperatriz-MA, passou a ser reconhecida como a segunda
capital do estado do Maranhao.
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o futuro, conforme parafraseia Renato Russo (1989) na ultima estrofe da cancdo “Pais e
filhos”: o que vocé vai ser quando vocé crescer?

Trazendo o aspecto da familiar expresso na cang¢do, faco o /ink com o provérbio
africano ubuntu que significa: “eu sou, porque nés somos”. Desta forma destaco que, eu “ndo
ando s6” (Bethania, 2012), eu sou as raizes de minha ancestralidade, sou e tornei-me sujeito
porque pertengo a um globo terrestre, chamado planeta terra, que estd situado em um pais, e
em uma cidade, como também a um ciclo social. Como afirmei no inicio desta narrativa, sou
“entre(tantos)”, € nos papéis sociais ao qual ocupo, nao posso esquecer de um aspecto
primordial da vida de um ser humano: ser neto, filho e sobrinho.

Na cangao de Caetano Veloso, Moreno Veloso e Zeca Veloso (2018) intitulada “Todo
Homem”, o refrdo apresenta uma mensagem simples, sem muita robustez que me leva aos
montes de reflexdes: “todo homem precisa de uma mae”. Dialogando com esta can¢do em
forma de poesia, apresento a mulher que me oportunizou, hoje, a virtude me narrar-me em
vida. Diante disso, respeitosamente, me compadeco da realidade de todas, todos e todes, que
perderam as suas maes e, hoje, ndo podem desfrutar do privilégio de estar na presenca deste
ser de sublime luz — as suas maes — sejam aquelas que geraram, sejam as avos-maes, que sao
maes duas vezes, sejam aquelas de almas, as maes adotivas, e de todo e qualquer tipo de
configura¢do de mae. Deixo o meu carinho e a minha sensibilidade.

Sou filho de Cleide Jane, a filha mais velha de minha av6, uma mulher negra, pobre,
maranhense e costureira, que estudou até o 1° ano do Ensino Médio. Quando crianga, perdeu
o sabor de sua infancia, para trabalhar aos 8 anos de idade com as maos, “nas casas”, lavando
lougas e ariando as panelas. Recordo-me de uma situagdo triste que a minha avo relatou certa
vez: um dia, minha mae chegou em casa pela tarde, com os dedos todos machucados e feridos
de lavar lougas, a partir dai minha avo, angustiada, a tirou dessa situagdo. Acerca desta
realidade apontada por minha vo, Silva (2009) destaca que, as familias empobrecidas
vivenciam este cenario, pois a necessidade maior delas ndo ¢ a busca por ascensdo social,
mais sim a precisdo de aumentar a renda familiar, garantir a sobrevivéncia de forma digna,
como também melhorar as condi¢des de vida se pautando no trabalho e nos seus valores.

Sou neto de Creusa Torres (in memoriam), minha avé materna, uma mulher negra,
pobre, viuva, quebradeira de coco, vendedora autonoma, costureira por oficio e mae de 3
filhas. Uma mulher iluminada que sofreu muito com as dificuldades da vida, mas sempre
batalhou, desde o seu ultimo dia de sua vida para nos dar o melhor. Ela estudou até o 5° ano
do ensino fundamental, sabia ler com fluéncia, como também escrever. Por meio dela, pude

aprender os meus costumes, referéncias, sobre o que ¢ o amor familiar e, as coisas necessarias
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a vida, tais como: aprender a rezar, saber fazer preces a luz operdria de Deus, rezar o pai
nosso, ser uma pessoa educada e ter perseveranga na vida.

Sou sobrinho de Betania Coélho, minha amada tia, uma mulher negra, mae de 2 filhos,
costureira ¢ muito batalhadora. Sua vida ¢ um milagre. Em relacdo a sua escolarizagdo, ela
estudou até o 9° ano. Estas mulheres que cito sdo as minhas referéncias na vida, pois com elas
aprendi os meus valores ¢ um pouco daquilo que sou. Assim, cresci em um ambiente
convivendo com essas mulheres valorosas, sendo o “bendito ao fruto entre as mulheres”, e
também ao lado de Eva (madrinha) e Carmen Luce (tia-avo).

Sou fruto de uma geragdo de costureiras, cujo o “dom” e/ou “heranca” de fazer arte
com as maos (costurar) foi passado de geragdo em geracdo, assim sendo passado de Albertina
(bisavo) para Creusa (avd) e Carmem Licia (tia). De Creusa para Cleide (mae), Jordania (tia)
e Betania (tia) e de Carmem Luce (tia).

Quando crianga, por volta dos meus 6 e/ou 7 anos de idade, acabei herdando esse
“poder das mios”® por intermédio da matriarca da minha familia, Creusa. Este aprendizado
surgiu sem intencdo de minha avo me ensinar a costurar & mao. Pelo fato de minha avo vir de
uma outra geracdo, que acreditava que homens faziam os trabalhos destinados a sua
identidade de género, assim atividades como cozinhar e costurar, eram tidas como um saber
inato ao meu ser. Portanto, algumas atividades de casa aprendi sozinho, como por exemplo,
cozinhar.

Me recordo com emocdo “nos olhos”, quando aprendi a costurar (herdei o dom) a
mao, com a minha avo, por meio da observagdo e da pratica. Durante a noite, assim que
finalizava a minha aula na escola, nos direcionavamos para a integracdo, chegando em casa
ela me pedia para que fizesse o trabalho de colocar a linha de costura na agulha, por conta da
visdo, que a impedia de realizar esta tarefa. Desta forma, por meio desse movimento de por a
linha na agulha, para a minha avd fazer o remendo das roupas, pude aos poucos ter
habilidades com a linha e agulha. Por fazer este trabalho de forma assidua, aprendi a fazer a
bainha e consertar algo que precisava de uma costura simples, quando a minha vo, por falta de
tempo, ndo podia consertar para mim.

Durante parte da minha infincia os tecidos, as roupas, as linhas, as agulhas e as
maquinas faziam parte do meu convivio. Tive a oportunidade de ver em vida o meu padrinho,
minha avé (antes de ancestralizarem’ deste plano) e madrinha fazerem as blusas e saias, na

maquina de costura, para a copa do mundo no ano de 2006 e 2014. Estive presente em muitos

6 Cito de forma metaforica o que se refere a habilidade costurar, como também aprender a costurar.
7 Falecer, partir deste plano de vida.
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momentos como este, o barulho incessantemente das maquinas, a medida que os pés desciam
e subiam sobre o pedal, me instigava a querer aprender costurar na maquina.

Em minha narrativa, destaco o momento em que aprendi a costurar com as maos, pois,
¢ assim que persigo costurando a minha prépria historia, apds a partida de minha avo.
Apresento esta habilidade, porque foi uma das primeiras coisas que aprendi junto a ela.
Assim, nesses movimentos entre linhas e agulhas vou “costurando a mao” a minha
experiéncia de vida pessoal, a0 meu objeto de estudo, por meio do qual, passo pelas memorias
e os pontos que me interligam, fazendo uma conexao dos fios condutores ¢ a relacao existente
com a alfabetizagdo. Para que eu ndo possa “quebrar a linha”, sem mais delongas, vou

revelando um pouco de mim a partir de alguns momentos de minha historia.

2.2 Aprendendo o Gosto de Aprender

A minha vida junto a escola, iniciou cedo, no momento que completei idade suficiente
para ingressar nos jardins de infancia. Fui matriculado pela minha avé e minha madrinha na
Escola Juracy Athayde Conceicdo, localizada na Rua Urbano Santos, no centro da cidade de
Imperatriz-MA, nas proximidades da Escola Municipal Tocantins (onde conclui o Ensino
Fundamental) e da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), instituicdo que estou
finalizando a minha formacao inicial. Elevando os olhos a este trajeto, percebo uma
triangulacdo, assim, transitando por entre essas instituicdes, a medida em que avancei nas
etapas do meu processo educativo.

A Escola Municipal de Educagdo Infantil (EMEI), foi um dos locais que me senti
bastante acolhido. O espago era muito colorido, cheio de lindas atividades e cartazes na
parede, tudo era muito atrativo para os meus olhos de crianca. L4 eu me sentia livre, pois
gostava de brincar, correr e girar no carrossel. Lembro muito bem das vivéncias ludicas e da
afetividade das professoras. Neste periodo da infancia, a brincadeira € um fator significativa
para a vida da crianga, porquanto Lima (2010, p. 73) destaca que o “brincar ¢ uma atitude
inerente a0 homem. Em todos os tempos, em qualquer cultura, em qualquer geragdo, todos
gostam de brincar”. Por ter sido uma crianga esperta, curiosa e bastante autobnoma, observava
que as pessoas na rua, como também a minha avo, madrinha e as professoras, liam com muita
eloquéncia e escreviam bem. A partir desse momento foi germinado o desejo de aprender a ler
€ escrever.

No fim da aula, para ir para casa nos deslocavamos no transporte publico, o 6nibus do

bairro Santa Rita, Ouro Verde ou Sao José. Nesse periodo que estive na Educagao Infantil, em
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meados de 2001, era comum notar pessoas ndo alfabetizadas no ponto de 6nibus, confusas e
perdidas, para pegar o transporte publico. Geralmente, as pessoas que estavam aguardando o
onibus, se sensibilizavam em fazer a leitura, e lhes informar a linha do 6nibus (o nome do
bairro fica exposto em uma placa na parte frontal) que estava aproximando. Uma dessas
pessoas sensiveis, era a minha avéd que ajudava a quem necessitasse dessas informagdes.
Diante desse cenario, ela me deu uma licdo: aprender a ler, para auxiliar a quem
perguntasse sobre o nome Onibus que estava proximo. Por meio do incentivo dela e da minha
madrinha, fiquei bastante ansioso para aprender a ler. Durante esse periodo, ganhei varios
gibis do Senninha, Z¢ Carioca, historias de conto de fadas e etc. Como ainda ndo tinha
fluéncia em leitura, por ndo saber a ler, gostava de ouvir histérias contadas por outra pessoa,
neste caso, a minha avé com quem eu residia. No fim do dia, quando a minha avo saia do
trabalho e chegava em casa, pedia que fizesse a leitura de histérias para mim, deitdvamos no

chao rebocado embaixo de um lengol de cor branca bastante fino.

2.3 Passos Iniciais no Mundo da Leitura e da Escrita: a Alfabetizacao

Ainda tenho dificuldades em lembrar de maneira profunda, alguns episddios da vida,
talvez pelo fato das minhas esquematizagdes cerebrais terem pairado em certos pontos, € 0
pouco das lembrangas que tenho comigo, vem a mente por meio flashes. Assim, me apego aos
momentos bons, algumas memorias da primeira infancia e do meu processo de alfabetizagao
que aconteceu na Educacdo Infantil.

Na escola, passei pelo Jardim 1, Jardim II e pela Alfabetizacdo, a etapa mais complexa
e dificil, pois nos, alunos, ja tinhamos de ter fluéncia de leitura, assim como o dominio da
escrita com a letra cursiva. Relembro algumas das atividades que eram trabalhadas pelas
professoras, e uma delas que me marcou bastante foi quando fizemos uma receita de doce de
leite ninho (semelhante ao brigadeiro). Essa atividade guiada era guiada pela leitura
da professora e, posteriormente, fomos sendo conduzidos pela receita. Também faziamos
atividades de corte e colagem, e atividades de bolinhas para trabalhar o movimento de pinga,
entre outras.

Em relagdo ao meu processo de alfabetizagdo, recordo-me da dificuldade que tinha
para escrever, pois a minha letra era bem grande e as minhas “maozinhas” doiam bastante
para fazer o movimento cursivo. As professoras comentavam e criticavam a minha letra por
ser grande, desproporcional e feia, eram os garranchos, como elas diziam. Desta forma, a

medida em que ia transitando nos periodos, as professoras tinham abordagens diferentes.
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Algumas delas centravam o foco na escrita com letra bastdo e/ou de forma, enquanto outras
ensinavam apenas a pela letra cursiva.

A partir de certa cobranca das professoras em relagdo a escrita, minha madrinha
passou a me ensinar e cuidar das minhas atividades escolares, fazendo-as comigo ao fim da
tarde, apds a saida da escola e algumas vezes pela manha. Concomitantemente com o trabalho
realizado pelas professoras na sala de aula, em casa, a minha madrinha e avé me conduziam
no processo de aprender a ler e escrever, utilizando o texto, mesmo sem saber que estavam, de
alguma maneira, me “alfabetizando” e “letrando”. Conforme j& citado, a minha madrinha
gostava de me colocar em situagdes de leitura, por meio do gibi e histérias de conto de fadas.
Ela me presenteava bastante com gibis, mesmo eu ndo sabendo ler, viajava nas imagens.

Apos a queixa das professoras, o exercicio da caligrafia passou a ser sagrado aos finais
de semana, assim, como escrever algum texto respeitando a margem da folha. Para isso, todos
os sabados ia a casa da madrinha, e ficava com ela na cozinha. Chegando 14, apds o café, era
feita leitura a leitura compartilhada do Salmo 23 da Biblia Sagrada, para que eu pudesse
aprender e depois escrever na folha de caderno. Essa tarefa era bem dificil para mim, pois
demorava horas para escrever todo o salmo, e algumas vezes chorava com dores nas maos e
cansaco.

No que se refere a educacdo, desde cedo soube a importancia dela em minha vida. A
madrinha sempre teve o maior cuidado do mundo, para que pudéssemos ser alguém na vida e
ter a oportunidade de, algum dia, estudar no Centro Federal de Educacdo Tecnologica
(CEFET), atual Instituto Federal de Educagado, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IFMA), e
depois, ter uma formagdo superior. Compreendo, totalmente, as suas cobrangas em relagdo ao
aprendizado da leitura e da escrita, como também o seu jeito rude e doce de me educar.

A partir desse momento, passei a reproduzir isso em brincadeiras com a minha amiga
que morava ao lado de mim e na escola, quando brincava muito de ser professor e, as vezes,
pai. Nesse periodo, quando era questionado sobre o que queria ser quando crescesse, embora
afirmasse que seria “vendedor de carrinho de picolé”, a figura de alguém rude e ensinando

ecoava mais alto dentro de mim.

2.4 Tecendo Experiéncias Formadoras na Pedagogia
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EU (RE)TRATO DE MIM?

Nasce o vento,

Areia, vagueia,

Perfaz um menino

Balbucia, aprende a andar, falar e experienciar:

Neste movimento, forma-se a crianga e sua infncia

Que vive sob os insights do criar, imaginar, voar, um ser
€ querer estar.

Calga o sapato, poe a meia, aponta o lapis, aprende as
“letra”,

A escola para ele, torna-se o apice.

Ninguém entende tamanha loucura dos pais de entregar
um menino a escola, mas,

para além disso, nem mesmo Wallon nem Pestalozzi
explicam o motivo deste ndo

querer se sair dela.

A Escola ....

E viva, e ainda, que em mim, viva,

Um dia, irei para ela retornar

E agora?! Aquele menino entregue a escola
Pergunta e se pergunta:

“Sera que serei eu, um dia, professor?”

A trajetoria de ir por um anseio ¢ atravessada por percalgos e vitorias. Assim como a
aprendizagem da crianga ¢é possibilitada a partir dos meios e mecanismos que lhe sdo
ofertados, desse mesmo modo, ¢ o caminho para a realizacdo pessoal. Com todo o
direcionamento e inser¢do no caminho bom —a educacdo — hoje estou em um espaco que
sonhei desde os meus nove anos de idade. Ter a oportunidade de cursar Pedagogia me
possibilitou realizar o meu sonho de vida.

Demorei 6 anos para alcangar o meu desejado sonho. Fiz por 6 vezes a prova do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), até que consegui a aprova¢do no Sistema de
Selecdo Unificado (SISU) no curso de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhao
(UFMA), em 2020. Ingressei no ano de 2021, no primeiro semestre, demarcado pela

pandemia de COVID-19.

8 Poesia autoral, elaborada durante a produgdo de uma carta pedagogica no curso de extensio “Documentagio
Narrativa de Experiéncias Pedagogicas na Formagdo em Rede”, coordenado pela Profa. Dra. Aline Machado
Dorneles, promovido pelo Instituto Guimardes Rosa Buenos Aires, Universidade Federal do Rio Grande (FURG)
¢ Universidade de Buenos Aires (UBA).
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desafiador, a Pedagogia, se tivesse nota o suficiente para ingressar.

concreto aos olhos do homem.

Figura 3 — Aula on-line de Psicologia da Educagéo
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A minha historia com a Pedagogia e o ensino superior, sendo eu o primeiro membro
da familia a ter acesso a esta etapa mais elevada de ensino, comegou no ano de 2020. As
minhas escolhas no SISU foram: 1° op¢do Pedagogia e 2° Licenciatura em Ciéncias
Humanas/Sociologia. Na semana em que estava acontecendo as atualiza¢des das posi¢des, no

ultimo dia de selegdo, optei por seguir o meu coragdo em tentar algo que poderia ser

O resultado saiu em outubro do mesmo ano e, gracas as boas vibragdes e a lei da
atracdo, consegui viver, nao a realidade de um jovem de 22 anos (idade que entrei no curso),
mas sim o almejado “faz de conta” de uma crianga de 9 anos. O sonhar e o fazer de conta, ¢ a

confianga de sentir o inalcancavel e a possibilidade de um dia viver o que ¢ possivel e
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Eu me encontrei neste magnifico curso, quando conheci a histéria de Johann
Heinrich Pestalozzi, ali no primeiro periodo das aulas remotas. A partir de minha reflexao
feita de suas agoes e, pelo estudo da sua Pedagogia do Amor, me identifiquei com o curso e
tive a certeza que ensinar era o oficio que queria para a minha vida. Em minhas inquietudes e
desejo de ir para a pratica, nessas “andang¢as” na Pedagogia, ancorei na educagao inclusiva, no
qual colhi aprendizados. Através deste paradigma de educagdo, pude me ver pela primeira vez
como mediador, aprendiz e professor em formacao.

A primeira oportunidade de estdgio que tive, foi de forma extracurricular, em uma
escola privada de ensino regular, no turno vespertino nos horarios das 13h00 as 19h00. Nesta
escola pude vivenciar a pratica pedagogica de perto, aliando os conhecimentos tedricos-
metodoldgicos com os novos saberes que ali aprenderia. A minha acdo era voltada a dar
suporte aos professores e acompanhar os alunos em sala de aula. Desta forma, cumpri minhas
atividades até o momento que o primeiro bimestre finalizou, na turma do 7° ano “B”. Como
forma de oportunizar experiéncias pedagdgicas distintas, a coordenadora pedagogica fazia
uma espécie de revezamento, para todos os estagiarios passarem por classes diferentes a cada

bimestre.

Figura 4 — Na escola do meu primeiro estagio (extracurricular)
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Fonte: Arquivo Pessoal (2022)

Em virtude disto, no segundo bimestre do ano de 2022, fui alocado para o 7° ano “A”,
segunda turma que acompanharia. Nas primeiras observagdes, me deparei com uma aluna
autista que estava assistindo as aulas, mas nao sendo, de fato, incluida no processo de ensino e
aprendizagem. A partir da inquietagcdo com relag@o a visivel exclusdo, passei a sentar-me ao
seu lado para buscar meios que viessem lhe inserir nas atividades ministradas pelos

professores no contexto de sala de aula. Apdés uma semana de observacdo e anotagdes no
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relatorio, destaquei alguns impasses e, posteriormente, solicitei a Coordenadora Pedagogica
uma oportunidade de acompanhar a aluna nas aulas, bem como orienta-la nas atividades em
sala de aula, visto que as dificuldades pelos docentes para fazer as adaptagdes curriculares.
Com o aceite, passei a acompanha-la nas atividades em sala de aula.

Esta oportunidade foi desafiadora. Apesar dos conhecimentos tedricos adquiridos, tive
algumas dificuldades para desenvolver o trabalho de acompanhamento da aluna, pois, ela ndo
estava plenamente alfabetizada e letrada. Diante desses desafios, mobilizei conhecimentos
para ter €xito na pratica em sala de aula. Fui em busca de estudar e aprender, sobre o TEA,
através de mecanismos, tais como: leitura de artigos cientificos na literatura especializada,
videos sobre a tematica, discussdo com professores e professoras do curso de Pedagogia,
dentre outras formas de buscar solugdes. As disciplinas de Educagdo Especial, Psicologia da
educagao I, II e III, como também outras, serviram de base para me auxiliar na praxis
pedagogica.

Esta agdo formativa de aprender através do movimento da pesquisa coaduna com
Freire (1996), quando afirma que, para ensinar, ¢ necessario pesquisar. Neste sentido, o
estudante, Pedagogo em formacdo inicial, na perspectiva freireana, tem a sua agdo voltada
para a autorreflexdo acerca de sua pratica e do espaco em que estd inserido, a sala de aula.
Dessa forma, no momento que se ensina, este educador analisa a sua propria acao e nutre-se
de conhecimentos metodoldgicos e tedricos que o fazem ensinar, ndo em um modelo
reprodutivista, mas no viés de uma educagdo libertadora, que proporciona aos educandos
serem sujeitos criticos e ativos no processo de ensino e aprendizagem.

Consoante a este mesmo autor, “ensinar exige pesquisa” (Freire, 1996, p. 16).
Portanto, a pesquisa nao ¢ algo a ser acrescentado ao ato de ensinar, uma vez que ¢ algo
indissociavel, ao ato de ensinar. Em qualquer momento do fazer docente, exige-se a busca de
conhecimentos para realizar um plano de aula, construir meios que promovam o aprendizado
e a interacdo dos alunos no contexto de sala. Os conhecimentos académicos, juntamente com
os saberes construidos “no chdo da sala de aula”, devem ser exercicios permanentes e
necessarios aos professores em constante formagao.

Partindo desta compreensdo, a experiéncia nesse estdgio extracurricular surge como
uma mola propulsora de vivéncias pedagogicas na formagdo inicial de um estudante de
Pedagogia. Posso dizer, assim, que essa vivéncia contribuiu, de forma significativa, para o
meu crescimento pessoal e profissional, como um sujeito formador e, a0 mesmo tempo, em
formagdo. Construi minha perspectiva de ensino e visdo didatico-metodoldgico (“como queria

ensinar’) a partir da inspira¢dao na Pedagogia de Pestalozzi, ora conhecida como Pedagogia da
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afetividade ou Pedagogia do amor, como costumo citar nas discussdes orais ou escritas sobre
o pensamento filos6fico deste autor.

Concomitante com o estagio extracurricular, em marco de 2022, tive a oportunidade
de participar do Programa Tempo de Aprender, como Assistente de Alfabetizacdo, na Escola
Municipal Tocantins. Apesar de ndo ter pego a disciplina de Alfabetizagdo e Letramento, fui
em outras fontes buscar conhecimentos para trabalhar com os alunos. Em alguns momentos,
repeti as praticas que tive no meu processo de alfabetizacao, com o método de silabagao, mas,
mesmo sem conhecer conceitualmente o letramento, pude trazer o texto para trabalhar com os
alunos.

A oportunidade foi um divisor de aguas, ainda mais por auxiliar as criangas no
processo de alfabetizacdo. A partir dai, pude criar uma identidade com a alfabetizagao e
letramento. Nos primeiros momentos, por nao conhecer os aspectos basilares da alfabetizagao,
agi pela intui¢do e, as vezes, oscilando com a maneira como fui ensinado na minha infancia.
Para tanto, todas essas experiéncias que tive com a alfabetizagdo, tendo erros e acertos, me
fizeram refletir e, com os estudos e as aulas na graduag@o, pude conhecer os conceitos e ter
ciéncia de que devo alfabetizar letrando.

Neste interim, desde que me entendo como um sujeito ativo na sociedade, com
conhecimento do mundo e da concretude do meu pensamento, acreditei, at¢ ha alguns
periodos na universidade, que a profissao de Professor era sustentada a partir da ideologia do
dom para ensinar, como se esse oficio ocorresse de maneira natural que dispensasse a
formacgao profissional. Rompendo, entdo, com esta visdo e ressignificando os conhecimentos
adquiridos na trajetéria, inclusive do proprio Pestalozzi, desenvolvi o trabalho nessas
primeiras experiéncias profissional e formal na escola. Ancorei nesta Pedagogia do amor, sob
a qual exerci a pratica a partir da consideracdo da afetividade como elemento intrinseco ao
trabalho pedagdgico, haja vista que o ensino e aprendizagem constitui uma relacdo humana
que se configura em meio aos afetos.

Através do movimento de “costurar & mao”, entrelacando com a histéria de vida com
as experiéncias formadoras, pude relatar os caminhos por onde assei até chegar aqui, no Curso
de Pedagogia. Tendo em vista que, ndo somos (in)conclusivos, as minhas experiéncias com a
Alfabetizagdo e Letramento ndo termina por aqui, assim, por entre os ziguezagues, que as
maos fazem para costurar uma bainha, vou tecendo vivéncias, retratos, memorias (nao

lineares), e também historias com a Alfabetizagdo, Inclusdo Escolar e o TEA.
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3. APORTES TEORICOS E CONCEITUAIS SOBRE ALFABETIZACAO,
INCLUSAO E TEA

TRADUZIR-SE

Uma parte de mim ¢ todo mundo:
Outra parte € ninguém
fundo sem fundo.

[.]

Uma parte de mim
¢ permanente;
outra parte

se sabe de repente.

Uma parte de mim
¢ s0 vertigem;
outra parte,
linguagem.

Traduzir-se uma parte
na outra parte

— que ¢ uma questao
de vida ou morte —
serd arte?

(Gullar, 1930, p. 30-31)

Evoco Gullar para dar inicio adiscussdo sobre as bases teodricas deste trabalho,
buscando as relagdes entre alfabetizacdo, TEA e inclusdo, diante do contexto desta pesquisa.
E nessa leva de incertezas e (in)conclusdes, expressas pelo eu lirico na poesia acima, que fago
0s “nd(s)” das discussdes que embasam e estruturam o estudo.

Ao longo de minhas experiéncias formativas no chdo da escola, me deparei com
incertezas, angustias e indagagdes de si, para com as relagcdes de sala de aula, a exemplo de
algumas perguntas: como alfabetizar uma criangca com TEA?; de que forma esse processo
ocorre?; ha um caminho a seguir?; realmente sei ensinar?; como ensinar o tudo a todos?
Este emaranhado de questdes, no dmbito da minha forma¢do inconclusa, como professor
alfabetizador, me coloca diante do desafio de “traduzir-se” parafraseando o poeta.

Sabe-se que o espaco escolar ¢ um ambiente voltado a formar sujeitos para o pleno
exercicio da cidadania (Brasil, 1988), de acordo com as condigdes reais da escola. Os
professores, no seu oficio, medeiam a formag¢do dos alunos, mas quem forma estes
professores? Quem os percebe nas suas angustias e desafios ao tentar cumprir suas tarefas?

Acerca destas indagagdes, as tessituras dessa poesia me levam a divagar sobre os

sentidos da palavra “permanente”, utilizada nos versos do autor quando este termo ¢
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precedido por “parte de mim” - em um sentido idiossincratico - logo, recordo do conceito de
Imbernoén (2011), quando enfatiza que a formagao ¢ antes de tudo continua, (auto)reflexiva e,
por conseguinte permanente, pois, nao acaba ao término da formacao inicial.

Imbernén (2011), coadunando com as reflexdes de Freire (1996, p. 43), sobre o fazer
docente, como um movimento constante, aponta que ‘“na formagdo permanente dos
professores, 0 momento fundamental ¢ o da reflexdo critica sobre a pratica”. Sob esta Otica, a
pratica pedagogica possibilita aos professores, refletir com “criticidade” sobre as experiéncias
e as relagdes do cotidiano que envolvem o exercicio da docéncia - e a maneira como este fazer
¢ percebido implica também em se (auto)formar e (auto)avaliar, em um movimento de acao,
reflexdo e acgdo, o qual alicerca o (re)pensar e o fazer docente.

E nesse movimento reflexivo que surgem olhares para si ¢ de que maneira isso reflete
no outro, de forma a investigar a acdo, portanto, reconhecendo os sucessos € 0s insucessos
que envolvem as praticas no cotidiano escolar. Neste movimento de me colocar a frente do
espelho e me questionar, - “traduzir-se” - sob os versos de Gullar (1930), ¢ antes de tudo, uma
forma de perceber-se, em outras diversas circunstancias, em um olhar interno ¢ ao mesmo
tempo externo com as relagdes de vida, trabalho, didlogo com o outro, a forma como me
percebo, me integro com os meus pares ¢ as demasiadas coisas e atividades que envolvem o

viver.

3.1 Breve Apontamento Sobre o Transtorno do Espectro Autista

Neste topico, discuto sobre aspectos conceituais do TEA tomando como referéncia a
literatura especializada. Assim, abordo a tematica de acordo com a evolucdo historica do
conceito, considerando leituras que venho fazendo ao longo da construgdo deste trabalho.

Comumente conhecido como autismo — no meio social — o Transtorno do Espectro
Autista, € um transtorno do neurodesenvolvimento, uma deficiéncia neurologica demarcada
por déficits que decompdem algumas areas de desenvolvimento do sujeito, tais como:
cognitivo, motor e social (Gaiato, 2021). Além destas especificidades citada, dentro deste
quadro, ¢ possivel ter criangas que apresentam dificuldades no desenvolvimento da fala, ou
seja, algumas criangas apresentam um desenvolvimento tardio da linguagem, enquanto outras
podem ndo desenvolver a fala.

O TEA ¢ uma nomenclatura recente que engloba um conjunto de outros transtornos

associados, por exemplo: Sindrome de Asperger, Sindrome de Rett, Autismo Infantil e entre
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outros (DSM-5, 2014). Em relagdo ao TEA, véarios estudiosos no campo das Ciéncias
Meédicas, da Neurologia e da Psiquiatria, como por exemplo, Hans Asperger, Rutter e Wing,
Leo Kanner, desenvolveram estudos e pesquisas acerca da condi¢cdo. Desta forma, a
concepc¢do de Transtorno do Espectro Autista conforme estd definida atualmente, ¢ fruto de
uma construc¢do histérica e, assim, foi preciso um extenso caminho de estudos cientificos,
teorias e evidéncias sobre a condicdo para que no presente fosse possivel o acesso a tais
conhecimentos.

De acordo com Ferrari (2012), nos anos de 1970 e 1980, os meios cientificos
manifestaram vasto interesse pelo autismo infantil. Fazendo um breve apontamento deste
percurso cientifico, conforme aponta este autor, a etimologia da palavra “autismo” tem suas
raizes no grego autds, que significa “de si mesmo”. Este conceito foi empregado, em 1911,
pelo psiquiatra Suico Eugen Bleuler, sendo originariamente concebido para descrever a
tendéncia de pacientes esquizofrénicos que fugiam da realidade e o seu “retraimento para o
mundo interior” (Ferrari, 2012, p. 05).

Ainda de acordo com este mesmo autor, em 1943, o psiquiatra Austriaco Leo Kanner,
por sua vez, destaca-se como um dos precursores na observacdo de criangas com
comportamentos singulares e/ou distintos. Em sua obra, intitulada “Disturbios Autisticos do
Contato Afetivo”, Kanner examina 11 casos de criancas com idades entre 2 e 8 anos,
evidenciando caracteristicas como: isolamento desde o nascimento e desejo obsessivo pela
repeti¢do, assim conceituando a condicdo como “disturbio autistico de contato afetivo”
(Ferrari, 2012).

O Manual de Diagndstico Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) ¢ um livro de
referéncia em escala global, que tem por objetivo auxiliar na pratica clinica tornando o
diagnostico mais preciso. A partir de sua terceira publicacdo, em 1980, o documento foi o
responsavel por desassociar o termo ‘“autismo” a esquizofrenia. Nas edig¢des anteriores, 0s
déficits, tais como: Sindrome de Asperger, Sindrome de Rett e Transtorno Desintegrativo da
Crianga eram classificados como os Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD).

Na quinta edigdo do DSM, publicada em 2013 e ainda em vigor, engloba as demais
condi¢des, anteriormente consideradas: “autismo infantil precoce, autismo infantil, autismo de
Kanner, autismo de alto funcionamento, autismo atipico, transtorno global do
desenvolvimento sem outra especificagdo, transtorno desintegrativo da infancia e transtorno
de Asperger” (DSM-5, 2014, p. 53) em uma Unica categoria de classificacdo denominada:

Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).



41

A designacdo “TEA” ¢ uma nomenclatura que engloba vdarias das diversas
manifestagdes do autismo, atualmente visto pela sociedade como uma deficiéncia ndo visivel,
¢ categorizado pelo DSM-5 como um transtorno do neurodesenvolvimento. Embora o DSM-5
ndo forneca uma definicdo direta do conceito, o documento oferece aspectos clinicos em

relacdo ao diagnostico do TEA:

O transtorno do Espectro Autista caracteriza-se por déficits persistentes na
comunicagdo social e na interagdo social em multiplos contextos, incluindo déficits
na reciprocidade social, em comportamentos ndo verbais de comunicagdo usados
para interagdo social e em habilidades para desenvolver, manter e compreender
relacionamentos. Além dos déficits na comunicagdo social, o diagndstico do
transtorno do espectro autista requer a presenga de padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades (DSM-5, 2014, p. 31).

Além dessas caracteristicas, o transtorno ¢é classificado pelo DSM-5 de acordo com as
condi¢des de cada sujeito que varia mediante as especificidades, sdo separados em niveis de
suporte, tais como: 1(Leve); 2 (Moderado) e 3 (Severo). A partir do CID-11, os transtornos
que eram fragmentados a partir de niveis, como ja citado, agora estdo englobados e unificados
todos os quadros de caracteristica, um espectro unico, haja vista que ndo exista uma

classificagdo de niveis de suporte. Em conformidade com o Ministério da Saude (2023),

O transtorno do espectro autista (TEA) é um disturbio do neurodesenvolvimento
caracterizado por desenvolvimento atipico, manifestagdes comportamentais, déficits
na comunicacdo e na interagdo social, padroes de comportamentos repetitivos e
estereotipados, podendo apresentar um repertorio restrito de interesses e atividades.

Classificado como um distarbio, ¢ importante destacar que hd uma variacdo nos
sintomas, com inimeras disfuncdes observadas em sujeitos atipicos, quer seja auséncia da fala
nos primeiros anos, ou no decorrer de sua vida, que seja pelos seus ritmos em quaisquer areas
do desenvolvimento cognitivo, motor. Gaiato (2021) discorre sobre TEA, classificando como
uma condi¢do complexa, devido aos varios fatores que contribuem para a condigdo, assim
como também os que dificultam as amostras e pesquisas. Nesse contexto, o TEA pode estar
associado a comorbidades, tais como: depressao, ansiedade e hiperatividade.

Nesta direcdo, Gaiato (2021, p. 45) afirma que ha comorbidades que podem estar

associadas a condicao,

[...] tais como transtorno de ansiedade, sintomas opositivo-desafiadores, déficit de
aten¢do e hiperatividade, transtorno bipolar, tiques, sindrome de Tourette, transtorno
obsessivo-compulsivo, esquizofrenia, transtorno de conduta, disturbio alimentar,
psicose, enurese e encoprese, distirbios do sono.



42

Dentre as questdes associadas as condi¢des da crianga com TEA, podemos perceber
que além do quadro caracteristico da condigdo, a crianga apresenta algumas comorbidades,
sejam de natureza cognitiva ou sejam de natureza genética. Outro documento que ajuda a
compreender as comorbidades e direitos legais da pessoa com TEA, diz respeito a Lei
Berenice Piana, Lei N° 12.764 (Brasil, 2012), quando este dispositivo legal equipara a pessoa
com autismo a pessoa com Deficiéncia para efeitos legais de usufruto de direitos. Dessa
forma, ao trazer as caracteristicas que permitem diagnosticar a “deficiéncia”, o texto da lei
contribui para elucidar o espectro, ou seja, o conjunto de elementos sintomaticos e
caracteristicos do TEA.

Neste sentido, a legislacdo apresenta o quadro de caracteristicas clinicas que define o

diagnodstico de uma pessoa com deficiéncia, pessoa autista, através dos sintomas:

I - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagdo e da intera¢do
sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagdo verbal e ndo verbal
usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em
desenvolver ¢ manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento; II -
padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses ¢ atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padroes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos (Brasil, 2012).

Assim, esta compreensdo legal se torna bastante Util a discussdo sobre o tema e serve
de mote para a busca de mais elementos conceituais na literatura especializada. De forma que,
para apoiar conceitualmente a discussdo sobre o tema foi necessario a busca de uma literatura
especializada. Nesse intuito, Gaiato (2021, p. 21) oferece uma defini¢do abrangente sobre o
TEA, quando afirma: “O TEA, ou simplesmente autismo, ¢ um transtorno do
neurodesenvolvimento. Isso significa que algumas fungdes neurologicas nao se desenvolvem
como deveriam nas respectivas areas cerebrais das pessoas acometidas por ele”.

Gadia e Rotta (2016), trazem um conceito semelhante, enfatizando que,

O TEA ¢ definido como transtorno do desenvolvimento que surge na infincia e que
se caracteriza por importante atraso na aquisi¢do da linguagem, na interagéo social,
com interesses restritos e comportamentos estereotipados ou repetitivos. E um
disturbio complexo que pode estar associado a sintomas com caracteristicas fora do
dominio social, como dificuldades na coordena¢do motora ampla e fina, no
equilibrio e anormalidades sensoriais. (2016, p. 370).

Como ¢ possivel perceber, o conceito apresentado pelos autores ¢ bastante semelhante

ao que outros estudiosos e a legislacdo apresentam. Contudo, Gadia e Rotta (2016) trazem
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uma afirmagdo importante para este estudo, quando afirmam que o TEA ¢ um distarbio
complexo. Esta complexidade, pois implica em reconhecer que apesar dos varios conceitos
que buscam definir o espectro, ha uma multiplicidade de fatores que envolvem essas
conceituagdes e estas nao podem ser completamente fechadas, haja vista que ha diferentes
perspectivas e modos de abordar o conceito.

Diante da diversidade de caracteristicas do TEA, € possivel observar o quanto o termo
tem se aprimorado tornando-se uma compreensao cada vez mais clara. Com o crescente
avango das pesquisas cientificas e estudos na area da Neurociéncia, a compreensao conceitual
do TEA tem evoluido significativamente ao longo do tempo. Esse progresso tem contribuido
para que a sociedade tenha uma visdo mais compreensiva em torno do TEA, assim,
transcendendo a estigmas e conceitos equivocados que historicamente acompanharam a
condicao.

Mediante o exposto, ¢ importante contextualizar a escolarizagdo das criangas autistas,
do periodo em que ela esteve excluida da escola, até a inser¢do de matricula na escola regular,
neste sentido faz necessario investigar se existem direitos legais que ampare a educacdo

voltada as criancas com TEA, a partir da legislacao.

3.2 Incursoes legais e a escolarizacio da crianca com TEA

Como ponto de partida para essa discussdo, trazemos a legislagdo, a partir dos meus
estudos, com a qual classifico este trajeto histérico até o marco do processo de escolarizagao
da pessoa com deficiéncia, em especifico as criangas com TEA.

O processo de escolarizagdao das pessoas com deficiéncia ¢ demarcado pela exclusao,
segregacdo e integracdo. No Brasil, este paradigma educacional surgiu em diversos contextos
da historia, mais precisamente na década de 90, periodo que de fato a legislacdo Brasileira
trouxe os olhares para a educagdo das pessoas com deficiéncias. Nesse periodo a discussao da
educacdo brasileira girava em torno de como incluir as pessoas com deficiéncia nos espagos
escolares.

A Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988, assegura em seu artigo
205, que a educagdo ¢ um “direito de todos e dever do Estado e da familia” (Brasil, 1988),
seguida do artigo 206, que respalda os principios de “I- igualdade de condicdes para o acesso
e permanéncia na escola”, possibilitando a “II- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e

divulgar o pensamento, a arte e o saber [...]” (Brasil, 1988).
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Nesse prisma, a partir da redemocratizagdo, a escola surge como um ambiente
provedor de praticas transformadoras, pautado em principios basilares que devem promover
as possibilidades de integragdo, condigdes de acesso e a permanéncia do sujeito no ambiente
educacional, independentemente de seu credo, etnia, identidade de género, posi¢do social e
deficiéncia.

De acordo com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional (LDB) de N°
9.394/1996 (Brasil, 1996), a Educagao Especial ¢ uma modalidade de educacdo transversal,
que transpassa todas as modalidades da educagdo, tal area de conhecimento surge diante da
preocupagdo do pais em possibilitar o acesso de criangas com deficiéncias a escola (Brasil,
1996). Por exemplo, na cidade de Salamanca, na Espanha, em 1994, a “Conferéncia Mundial
em Educacao Especial”, com foco nas necessidades educacionais especiais das criangas com
deficiéncia na escola regular, foi a responsavel pela construcdo de uma declaracdo que ajudou
a difundir a criag¢do das politicas de inclusdo social e educacional no Brasil.

Conhecida como “Declara¢ao de Salamanca e Linha de Ag¢do Sobre Necessidades
Educacionais Especiais”, esta configura-se como um documento importante que traz
significativos avangos para a educacao de pessoas com deficiéncia, no contexto de uma escola
regular, como também reconhece os direitos que todas as criangas quer seja atipica, quer seja
tipica possuem no que se refere a educagdo e oportunidades de um ensino inclusivo.

Em 1994, mesmo ano de publicagdo da Declaracao de Salamanca, acontece no pais a
implantacdo da Politica Nacional de Educagdo Especial (PNEE) que tem o seu bojo embasado
na constitui¢do de 1988, e caracteriza-se como “o enunciado de um conjunto de objetivos
destinados a garantir o atendimento educacional do alunado portador de necessidades
especiais, cujo direito a igualdade de oportunidades nem sempre ¢ respeitado” (Brasil, 1994,
p. 07).

Esta politica de integragdo escolar, postula que o acesso a escola de ensino regular ¢
direcionado aos “[...] portadores de necessidades especiais que possuem condigdes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no
mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (Brasil, 1994, p. 19). A PNEE apesar de propor
objetivos com intencdo de possibilitar a “inclusdo escolar”, apresenta direcionamentos
educacionais divergentes da Declaracdo de Salamanca, quando em seu documento consta que
o aluno com deficiéncia deve se adaptar, o que reproduz um estigma homogeneizador de que
todos os estudantes pensam, agem e aprendem da mesma maneira.

Segundo a compreensdo de Mantoan (2003) esse cendrio de integracdo escolar acaba

por dizimar e afastar os alunos com deficiéncia de suas condi¢cdes de permanéncia e
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possibilidades de alcangar um ensino inclusivo e de qualidade, tendo em vista que este
modelo educacional pde a responsabilidade do aprendizado nesses sujeitos que estdo
excluidos do ensino, por uma selegdo prévia daqueles que sdo “aptos” ou “ndo aptos” para
aprender.

Seguindo este percurso historico de politicas publicas e normativas voltada para a
Educacao Especial na perspectiva de um ensino inclusivo, a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB), com objetivo de promover uma qualidade do
ensino € o combate ao fracasso escolar, traca um marco significativo ao reconhecer a
Educacao Especial como uma modalidade de educacao.

O art. 4° da LDB, inciso III, diante ao dever do Estado é estabelecido o “atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 2013). Este Atendimento
Educacional Especializado (AEE) surge dentro da escola com agdo suplementar e
complementar.

O Professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE) trabalha de forma
unilateral, no contra turno de aula do aluno, considerando as suas especificidades e agindo,
através do seu conhecimento para elaborar recursos, possibilidades e meios inclusivos para
que de fato este aluno tenha possibilidades e meios de aprender no espaco escolar.

Além dos objetivos de acesso e permanéncia do sujeito dentro do ensino regular, a
legislacdo Brasileira dispde de alguns regimentos e leis que visam garantir a inclusdo de
pessoas com deficiéncia dentro dos espacos educacionais. A escolariza¢do da crianca autista
passou por mudangas que incluiram a sua saida ou permanéncia da escola especial para o
ensino regular (Santos, 2016).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(PNEEPEI), politica de 2008, representa um grande marco educacional, a partir de sua
contribuicdo que propde transformacdes nos eixos pedagdgicos, arquitetdnicos e
principalmente na articulacdo e implementagdo de novas politicas publicas em torno da
educacdo das pessoas com deficiéncias.

Desta forma, corroboramos com Vasques (2013, p. 283), que o surgimento da
PNEEPEI ¢ como “um ‘nascimento simbodlico’ para estas criancas e adolescentes no campo
da legislacdo educacional”. Esta politica surge para garantir, de fato, a inclusdo de “alunos
com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao”,

como também orientar os sistemas educacionais, para que venham se reformular no que
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concerne ao ensino inclusivo, garantindo assim possibilidades de aprendizagem em todos os
niveis, modalidades e etapas, “desde a educa¢do infantil até a educacdo superior” (Brasil,
2008).

Outro fator importante desta politica reflete diretamente na escola, que enquanto um
ambiente provedor de ensino inclusivo, que busca reformular o seu paradigma educacional
para uma educacdo inclusiva e: “formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusao” (Brasil, 2008). Neste
sentido, a formagdo continuada para os profissionais da educacdo, constitui-se como um
mecanismo potencializador de inclusdo, haja vista que possibilita aos demais profissionais da
educacdo terem subsidios e conhecimentos de alternativas que venham levar em considerago
a realidade e as especificidades de cada crianga com deficiéncia.

Apesar dos avancos das politicas publicas, ainda ¢ visivel o reflexo da integra¢do nas
escolas, conforme apontam os resultados do Censo Escolar 2023, publicado pelo MEC, em

2024, que discorre sobre o indice de evasao dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares:

Para estudantes da educacdo especial, a taxa de repeténcia foi de 2,8% no ensino
fundamental e de 3,7% no ensino médio, enquanto, na média geral, esses numeros
ficaram em 2,3% no ensino fundamental e 3,9% no ensino médio. A de evasdo, para
o publico da educacdo especial, foi de 4,9% no fundamental e 6,2% no ensino
médio. A média geral foi de 3% no ensino fundamental e 5,9% no ensino médio
(Avancini, 2024, p. 04).

Através do resultado do Censo Escolar notamos que as escolas do Brasil estdo sob o
processo de integragdo, a medida que os alunos com deficiéncia apenas ocupam um espaco
em sala de aula, porém, no que se refere ao processo de aprendizagem, este tem de procurar
os meios de se encaixarem. Assim, percebemos o quanto a escola ndo estd preparada para
incluir os alunos com deficiéncias em seu espago, proporcionar um curriculo adequado,
adaptado e especializado que considere os processamentos cognitivos, potencialidades e as
idiossincrasias desse aluno.

Segundo Mantoan (2003) a escola ndo pode continuar ignorando o que acontece em
seu entorno e nem marginalizar as diferencas no processo que forma e instrui os seus alunos.
Assim, a escola enquanto instituicdo formadora, ndo deve desconhecer que o aprender implica
na possibilidade do aluno expressar o conhecimento de diversas formas, expressdes e
sentidos, apesar de haver na sociedade um discurso social de que “somos todos iguais”, na
realidade representamos o mundo a partir da singularidade dos nossos valores e sentimentos.

No que concerne a pessoa autista, como um sujeito com direitos e deveres reconhecido

legalmente, a Lei de n° 12.764/2012, conhecida como “Berenice Piana” ou “Lei de Protecao
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aos Autistas”, institui a politica de prote¢do aos direitos da pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (Brasil, 2012), assim tragando direitos basicos e intersetoriais,
correspondentes a cidadania, saude, educacao, cultura, entre outros. Essa lei € um marco legal
de grande importancia as pessoas autistas, tendo em vista a garantia de direitos, que ha pouco
tempo eram inexistentes. A lei ndo surgiu de uma hora para outra, ela tem ligagdo com todo
esse processo historico de discussodes legais e cientificas no ramo da cidadania e educagdo.
Entre outros pontos, no § 2°, a pessoa autista ¢ considerada pessoa com deficiéncia,

para todos os efeitos legais. No inciso I e II, ¢ destacado o quadro caracteristico da condigao:

I - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagdo e da interacao
sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagdo verbal e ndo verbal
usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em
desenvolver ¢ manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento; II -
padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padroes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos (Brasil, 2012).

Essa classificacdo do TEA como deficiéncia a partir desta Lei, se da hoje, em vigor de
um historico de desafios e tensdes de lutas das pessoas autistas para terem seus direitos
reconhecidos e amparados pela legislacdo Brasileira. Vale ressaltar que o TEA ndo se
caracteriza como doenga, mas como deficiéncia, conforme destacado na legislagdo. Segundo
Serra (2008) o autismo ndo ¢ classificado como doenga mental ou psicose, como era
classificado no passado, até a década de 70.

Entre os desafios, retrocessos e avancos em politicas que reconhecam o direito das
pessoas com deficiéncias, em 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo de n° 12.146/2015, O
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, ¢ destinada a assegurar e promover condigdes de
igualdade, direitos, liberdade e inclusdo social (Brasil, 2015). Esta legislagdo em seu artigo 4°,
consta que “toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com as
demais pessoas € ndo sofrera nenhuma espécie de discriminac¢ao” (Brasil, 2015). Desta forma,
essa legislagdo nao engloba apenas o TEA, mais sim todas as pessoas com deficiéncia, lhes
assegurando acessibilidade em classes regulares e privadas, como também os direitos de

inclusdo social em espagos formais e ndo formais.

3.3 Alfabetizacio e letramento: termos em questao

Este topico tem por objetivo apresentar uma compreensdo de alfabetizacdo que orienta

este trabalho, tendo sido possivel construir ao longo deste estudo. Desta forma, o arcabougo
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teorico delineia-se a partir dos estudos de algumas autoras, tais como: Soares (2003, 2009,
2020); Ferreiro e Teberosky (1986); Ferreiro (1995, 2011).

A alfabetizagdo desempenha um papel significativo na escolarizacdo das criangas de
um modo geral, porquanto a aprendizagem da leitura e da escrita perpassa toda a sua vida, ndo
tendo inicio apenas quando ¢ inserida no contexto escolar (Ferreiro, 1995). Desta forma, vale
destacar que esta aprendizagem ndo se reduz a uma mera codificagdo e decodificacdo, haja
vista que aprender a ler e escrever “nao ¢ uma habilidade, ¢ o conjunto de habilidades, o que
se caracteriza como um fendmeno de natureza complexo, multifacetado” (Soares, 2003, p.
18).

Ratificando este pensamento, Soares (2020) destaca que a alfabetizacdo se refere a
aprendizagem inicial da lingua escrita, que consiste em uma tecnologia por meio da qual os
homens ampliaram as suas possibilidades de comunicagdo. Neste sentido, esta aprendizagem
inicial, ou seja, a apropria¢do do sistema de representagdo da escrita ocorre a partir do
momento que a crianga compreende o sistema alfabético e percebe que este representa a fala,
fazendo a utilizagdo desta tecnologia, que € a escrita.

Esta aprendizagem inicial, alfabetizagdo, ¢ caracterizada como um “processo de
natureza complexa” (Soares, 2003, p. 21), por seus aspectos multifacetados, pois, segundo a
autora, envolve fatores de ordem linguistica, sociolinguistica, psicologica, entre outros.

Levando em consideragdo os fatores e os conjuntos de habilidades inerentes a
aprendizagem da leitura e da escrita, vale destacar que além destes requisitos necessarios, o
contexto sociocultural e socioecondmico da crianca pode influenciar em suas possibilidades
de aprendizagens.

Seguindo essa linha de raciocinio, para Soares (2003), a posi¢do social a que o sujeito
pertence, pode afetar as suas possibilidades de socializacdo como também de aprendizagem,
haja vista que as classes mais favorecidas, em geral, podem possuir inter-relagdes mais
amplas e mais familiaridade com as variadas faces da escrita ao passo que as classes menos
abastadas tendem a possuir menos interacdo com a leitura e escrita, em seus contextos.

De acordo com Soares (2003, p. 20):

A natureza do processo de alfabetizagdo de criancas das classes favorecidas, que
convivem com falantes de um dialeto oral mais proximo da lingua escrita (a
chamada "norma padrdo culta) e que t€m oportunidade de contato com material
escrito (por intermédio, por exemplo, de leituras que lhes sdo feitas por adultos), €
muito diferente da natureza do processo de alfabetizacdo de criancas das classes
populares que dominam um dialeto em geral distante da lingua escrita e tém pouco
ou nenhum acesso a material escrito.
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Assim, a alfabetizagdo pode ser compreendida também como um instrumento de poder
a medida que as condi¢des socioecondmicas sdo fatores que influenciam nas relacdes das
criancas com os materiais escritos e, por sua vez, no repertorio de conhecimentos prévios que
elas elaboram. Diante desse contexto, alfabetizar se configura como um movimento inclusivo
que busca, a0 mesmo tempo, reconhecer os contextos socioculturais das criangas ¢ mediar
processos de aprendizagem da leitura e da escrita que dialogue com essas realidades,
possibilitando a construcao e ampliacao dos seus conhecimentos.

Para que a crianga compreenda a alfabetizagdo, faz-se necessario algumas habilidades,
tais como: assimilacdo do sistema alfabético, conhecimento do codigo ortografico e
compreensdo de que o ato de escrever se da esquerda para a direita, de cima para baixo e, a
partir disto, compreende-se que a alfabetizagdo nao ¢ apenas decodificar e codificar. Desta
forma, levar em consideragao o contexto da crianga, o desenvolvimento ¢ as capacidades
cognitivas sdo alguns dos pontos algados por alguns estudos, a exemplo da Psicogénese da
Lingua Escrita, formulada por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.

A partir dos estudos de Ferreiro e Teberosky (1986), a alfabetizacdo pode ser
compreendida como um processo. A abordagem psicolinguistica destas autoras, denominada
Psicogénese da Lingua Escrita, indica que a aprendizagem da escrita passa por diversas
etapas, nas quais o individuo se apropria do sistema alfabético, a partir das interagdes com o
mundo a sua volta, mediado por inimeras situagdes que envolvem o ato de ler e escrever.
Frente a essas situagdes, ao observar os usos sociais da leitura e da escrita, as criangas que,
nessa perspectiva apresentada pelas autoras, sdo compreendidas como sujeitos ativos no
processo de aprendizagem, elaboram hipoteses sobre o funcionamento do sistema de escrita.

E importante destacar que, consoante a Psicogénese da Lingua Escrita, a alfabetizagio
¢ um processo que envolve ler e escrever como habilidades indissociaveis. Assim, a
alfabetizacdo e o letramento ndo se separam, sendo importante que os professores
alfabetizadores alfabetizem letrando.

Antes mesmo do inicio da escolarizagdo, as criancas ja estdo imersas no mundo da
linguagem e escrita. Isso acontece devido as variadas estimulagdes existentes no mundo
envolto da crianga com relagdo a leitura e a escrita. Consoante a esta compreensao, Ferreiro
(2011) explicita que as atividades de concepcao e producdo de escrita precedem o inicio da
escolarizagdo, sendo parte de uma atividade pré-escolar. Neste sentido, a partir da visdo da
autora, a aprendizagem se insere em um sistema de nogdes previamente estabelecidas que nao
podem ser reduzidas a um conjunto de técnicas perceptivas-motoras, pois a escrita ndo ¢ um

produto da escola e sim um objeto cultural.
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Assim, uma implicagdo pratica desta ideia reside no fato de que se o alfabetizador
compreende a alfabetizacdo sob este olhar psicolinguistico, faz necessario conhecer
profundamente o modo como a criangca compreende e elabora hipoteses sobre o sistema de
escrita.

A partir das hipoteses apresentadas pelas criancas, em relagdo a alfabetizagdo, Ferreiro
e Teberosky (1986) dividem a aprendizagem da escrita em alguns estagios de hipoteses ou
fases, tais como: pré-silabica, sildbica, silabica alfabética e alfabética.

Levando em consideragdo o uso social deste sistema de representagcdo, Soares (2009)
aponta o conceito de letramento, termo oriundo do inglés, literacy, e estd intrinsecamente
ligado a alfabetizagdo, a medida que expressa os usos sociais da escrita.

Soares (2009, p. 47) faz men¢do ao conceito de letramento, descrevendo como um
“estado ou condi¢do de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas
sociais de quem usa a escrita”. Trazendo uma defini¢do mais didatica, a autora prossegue
afirmando que “letramento é usar a escrita para se orientar no mundo (o atlas), nas ruas (os
sinais de transito), para receber instru¢des (para encontrar um tesouro... para montar um
aparelho... para tomar um remédio), enfim, € usar a escrita para nao ficar perdido” (Soares,
2009, p. 43). Assim, é possivel compreender a importancia da escrita ¢ sua fungdo em uma
sociedade grafocéntrica, que centra a sua organizagao sob a €gide do sistema alfabético.

Logo, o letramento ndo funciona apenas como um conjunto de habilidades culturais,
cognitivas e linguisticas, mas também como uma ferramenta fundamental para o
desenvolvimento da autonomia do sujeito e a sua inser¢do em uma sociedade cada vez mais
imersa na linguagem escrita. Sendo assim, uso de instrumentos tais como: cartas, bilhetes,
receitas, revistas, jornais, textos do cotidiano, associados a metodologia do professor no
processo de alfabetiza¢do, desempenham um papel crucial nesse desenvolvimento do sujeito.
A medida que os alunos leem e escrevem, fazendo uso desse sistema de representagio (escrita

alfabética), conseguem compreender os significados aplicando-os em seu contexto vivencial.

3.4 O ensino das habilidades de leitura e escrita para as criancas com TEA

Para subsidiar a reflexdo sobre alfabetizacdo e letramento de criancas com TEA,
fomos em busca de leituras e estudos em diferentes areas, tais como a Pedagogia, a Psicologia
e a Neurociéncia, para compreender como funciona as aprendizagens da leitura e da escrita,

para estes sujeitos em especifico. Esta busca se deu no sentido de ancorar-me em explicagdes
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relacionadas ao ensino e aprendizagem da leitura e da escrita a partir de diferentes abordagens
cientificas.

A leitura e escrita sao importantes habilidades a serem apreendidas, que de uma
maneira ou outra atravessa as nossas vidas, porquanto, vivemos em uma sociedade que faz o
seu uso para se comunicar/anunciar/exprimir algo, por meios de diferentes géneros textuais,
tais como: a carta, livro, verbete, bilhete, recado, e-mails, telegrama, poema e entre outros,
seja em meios impressos, seja em meios digitais. Neste sentido, podemos perceber a
importancia social que as habilidades de leitura e escrita tem, como também as complexidades
que a envolvem o aprendizado para as criangas sejam elas atipicas ou sejam tipicas.

Neste contexto, em relagdo as complexidades do aprendizado de leitura e escrita, a
alfabetizagdo, para as criangas tipicas ocorre a partir do momento em que ela de maneira
auténoma - por meio do levantamento de hipdteses - passa a compreender o codigo alfabético
e a partir dos conjuntos de habilidades linguisticas e cognitivas, faz o uso da escrita. Em
oposto disso, as criangas com TEA, previamente, apresentam dificuldades em reconhecer o
sistema alfabético e associar que a fala representa a escrita, tendo em vista que, a leitura e
escrita, em alguns casos, ndo faz parte da sua rotina. Logo, ela ndo percebe um sentido e/ou
necessidade de aprender.

No que se refere ao caminho de aprendizagem da leitura e da escrita, muitas criancas
com TEA podem apresentar maiores dificuldades para aprender, quer seja por déficits no
processamento cognitivos, devido as comorbidades associadas a condi¢do, quer seja pela
auséncia de mediacdes facilitadoras. Estas dificuldades podem estar relacionadas a uma
incompreensao que essas criancas possuem acerca da necessidade de ler e escrever, pois,
assim como Silva ef al (2012, p. 58) apontam a importancia de compreender a razdo porque as

criangas autistas ndo despertam o interesse maior pela lingua escrita, conforme destacam:

Nos, adultos, sabemos da importancia de reconhecer simbolos graficos, mas as
criangas com autismo ndo tém a menor ideia do que representam. Até entdo, elas ndo
tiveram a necessidade de entender as letras, pois ndo as usaram para nada. E como se
noés adultos tivéssemos de aprender grego de uma hora para outra.

Os autores destacam a relevancia que o sistema alfabético e a escrita exercem
socialmente, assim, nds professores, como leitores compreendemos a importancia da escrita e
leitura por suas funcles sociais a medida que fazemos uso e ensinamos sobre a sua
importancia, e as criangas com TEA, ndo percebem a necessidade que a leitura e escrita

exercem?
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As criancas com TEA, em outras situacdes, podem apresentar especificidades que
estdo associadas a condi¢dao, como a hiper ou hiporreatividade aos estimulos sensoriais e,
interesse incomum por aspectos € objetos do ambiente, a exemplo de reacdes incomuns a
temperatura, sons, cheiros, texturas; fixacdo e/ou hiperfoco em objetos luzes, movimento e
entre outros (DSM-5, 2014). As criangas como autorregulagdo. Por outro lado, referente a

compreensdo de leitura e escrita, Gomes (2015, p. 10) ressalta que,

[...] quando essas pessoas aprendem a ler, hd uma diferenga importante no
desempenho delas no que se refere a leitura oral do texto (resposta vocal sob
controle de palavra impressa, sem necessariamente compreender o que esta escrito
nele) e a leitura com compreensdo (que exige necessariamente o entendimento do
conteudo expresso no texto).

Acerca deste pensamento da autora, é notavel que as criancas com TEA conseguem
pronunciar as palavras de maneira correta, porém, nao significa que elas compreendem aquilo
que estdo lendo, ou seja, elas podem apresentar mais sucesso na leitura oral que na
interpretacdo e compreensdao do que estd posto (Gomes, 2015). As criancas com TEA “ndo
conseguem entender o que esta por trds de expressoes, tons diferentes de voz e palavras que
assumem diferentes significados de acordo com o momento” (Brites; Brites, 2019, p. 178-
179), além disso, o vocabulario das criancas autistas ¢ literal e/ou simples (com pouco
repertorio), no sentido que elas encontram dificuldades de compreensdo as figuras de
linguagem e didlogos complexos, pois compreendem tudo “ao pé da letra”.

Enquanto algumas criangas com TEA apresentam dificuldades em compreender o que
estd escrito, outras apresentam a aquisi¢do precoce da leitura, bem como o conhecimento das
letras e nimeros. Esta particularidade associada ao TEA, pode ser facilmente confundida com
a superdotacao/altas habilidades, porém, trata-se da hiperlexia que € caracterizada como a
aquisicdo espontanea da habilidade de leitura (simbolos graficos e numéricos), que se
manifesta antes dos 5 anos de idade (Lamonica, et al., 2013).

Vale ressaltar que, apesar da crianga apresentar esta habilidade relativa a codificagdo
dos simbolos graficos e numéricos (por um certo hiperfoco), ela pode ter prejuizos na
compreensdo da linguagem, como também na interacdo social (Kerches, 2019). Além das
condig¢des inerentes ao aprendizado de leitura e escrita, € mister destacar que algumas criangas
com TEA possuem dificuldades na comunicacdo, como também nao desenvolvem a fala. Por
estes conjuntos, a alfabetizagdo para as criangas com TEA, ou melhor, o ensino de habilidades
de leitura e escrita, ¢ um processo que necessita ser estudado, investigado e compreendido,

assim, considerando a variedade de especificidades, ritmos e idiossincrasias de cada crianga



53

no espectro, de modo que as habilidades de leituras sdo complexas para serem ensinadas as
criancas com TEA,

Para Gomes (2015, p. 17), “como muitas criancas com autismo podem apresentar
dificuldades nesse processo” de aprendizagem, faz-se necessario que “o inicio da
alfabetizagdo ocorra precocemente (entre 4 e 5 anos), antes das criangas tipicas (sem autismo)
de mesma idade”. Em outras palavras, dadas as especificidades das criangas com TEA, o
desafio de alfabetiza-las vai além do denominado ciclo de alfabetizacdo convencional. Acerca
deste apontamento da autora, vale lembrar que essa recomendacao traz a luz ao diagndstico
precoce do TEA. Nem todas as criangas “tiveram a sorte”, pois, em algumas situagdes, a
familia ndo quer aceitar que a condigdo da crianga; os estigmas sociais e a massa de
circulacdo equivocada em torno da condi¢ao dificultam as familias a terem acesso ao
diagnéstico.

Consoante a percepcdo da autora, a estratégia de ensinar as criangas com TEA a ler e
escrever antes mesmo de chegar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, se ela apresenta
dificuldades, quando estiver nos ciclos de alfabetizacdo, ela tera possibilidades de
acompanhar os outros alunos e as aprendizagens, oriundas da escola. Acerca desta tentativa de
alfabetizar as criancas com TEA ainda na pré-escola, Gomes (2015, p. 16) explica a

necessidade de ser utilizada esta estratégia:

Se o processo de alfabetizagdo comecar aos 6 anos, na mesma época dos colegas
tipicos, e a crianca com autismo comeca a apresentar dificuldades em aprender a ler,
inevitavelmente ela ficara atrasada em relagdo aos colegas, o que comprometera o
acompanhamento de todo o contetido escolar, ja que todas as disciplinas dependem
da leitura.

Desta forma, desde a Educacao Infantil, € preciso trabalhar no sentido de potencializar
as habilidades de leitura, considerando que o processo de aprendizagem da leitura e da escrita
pode ser um tanto mais demorado pelas criancas com TEA. Assim, em respeito as suas
idiossincrasias tem de se atentar para os seus proprios ritmos e possibilidades de
aprendizagens de cada crianca.

Brites e Brites (2019, p. 188) corroborando com Gomes (2015), acerca da necessidade
de adiantar o ensino das habilidades de leitura e escrita, explicita que “¢ muito importante que
se avalie, desde muito cedo, as chamadas competéncias iniciais para a aprendizagem da
leitura e da escrita”, assim, a importancia de perceber os conhecimentos prévios e os
repertdrios que a crianca possui, € dai utilizar estes artifices para possibilitar que esta

desenvolva o seu potencial.
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Para que a crianga com TEA possa aprender a ler e escrever, de acordo com as suas
possibilidades, ¢ necessario a aquisicdo dos conjuntos de habilidades necessarias que toda

crianca, independente de sua condi¢cdo neuroldgica, precisa ter de aprender, sendo:

[...] desenvolvimento da linguagem, identifica¢do visual de letras, conhecimento do
codigo alfabético, consciéncia fonologica, capacidade de nomeagdo rapida de
figuras, objetos, cores e letras, habilidades para escrever o proprio nome e fluéncia
na nomeacao de letras” (Brites; Brites, 2019, p. 189)

Em torno destas habilidades necessarias que a crianga precisa para aprender a ler e
escrever, a indicacdo de Gomes (2015) ¢ necessaria a medida que, no ciclo de alfabetizagao,
habilidades de coordenacdo motora fina sdo importantes, a exemplo do movimento de pinga,
que ¢ trabalhado com as criancas para que no desenvolver dos ossos/falanges de suas maos
elas possam aprender a pegar no lapis. No ciclo de alfabetizacdo, a crianca, em tese, ja deve

ter passado por esse processo, como outros aos quais foram citados por Brites e Brites (2019).



4. PANOS DE FUNDO: ALINHANDO OS TECIDOS METODOLOGICOS DA
PESQUISA

Figura 5 — Mae e tia costurando

= -:E 1
Fonte: Acervo pessoal (2024)
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AULAS DE CORTE E COSTURA

Primeiro se escolhe o tecido
como se escolhe uma flor,
uma estrela,

0 pano que cobrira a pele
feito caricia,

quem dird as maos

que costuraram,

os olhos que escolheram

as linhas.

Feito o almejado ouro
dos alquimistas,
primeiro se mistura,
se tempera

com cores ¢ linhas,
até que a maquina

de costura

transforme o desejo
em pega

Unica e rara

(Murray e Carvalho, 2021, p. 17-18)

Inicio este capitulo com a poesia acima para expor o delineamento metodoldgico desta
pesquisa, a partir da metadfora “pano de fundo”, ou seja, os bastidores por tras dos
“tecidos metodoldgicos” que envolvem o planejamento inicial previsto para a pesquisa de
campo e como, de fato, ela se concretizou. Para tanto, trago uma memoria da minha infancia
para dar conexdo a poesia e a metafora apresentada, mais precisamente, quando minha mae
costurava em uma pequena fabrica de lingerie.

Neste periodo, pude estar em meio aos tecidos, tesouras, pedacos de retalhos e o
barulho incessante da maquina de costura que transformava uma simples malha em um sutia,
calcinha, baby doll, entre outras pegas intimas. Durante esse periodo, em alguns momentos,
auxiliava minha mae a pegar os retalhos que estavam sobre o chao. Neste contexto, por ser
um menino levado, pude perceber os movimentos de corte, costura € o reparamento das
maquinas, quando as agulhas quebravam e as costureiras tinham de reaver meios para
finalizar a costura.

De modo similar, percebo que o ato de pesquisar se assemelha a um trabalho em um
ateli¢ e/ou fabrica de costura, a medida que, para o processo de costura de uma roupa, se
fazem necessdrios determinados procedimentos e tipos de materiais como tecido, linha,
maquina com sustentabilidade que dé conta de costurar a pega, e caso falte algum desses
elementos, a costureira, que era minha mae, neste caso), tem de ir encontrando meios de

chegar a montagem final da peca.
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Semelhantemente a este processo no ato da costura, no movimento inicial desta
pesquisa, ou seja, no projeto que a antecede, tinha em mente a utilizagdo de algumas
estratégias metodoldgicas que, no transcurso da pesquisa em si, tiveram de ser adaptadas,
tendo em vista os objetivos propostos. Sendo assim, como as costureiras da minha infancia, a
costura desta pega, ou melhor, os passos metodologicos desta investigagdo, embora tivessem
uma estruturagdo metodologica pensada inicialmente no projeto, houve arranjos e
alinhamentos necessarios para alcangar os objetivos.

Desta forma, descrevo, neste capitulo, o que se deveria chamar originalmente de
capitulo da metodologia, convém chamar, metaforicamente, de alinhamento de tecidos para
referir-me aos contornos que precisei fazer para chegar a “pega final”, que consiste neste
trabalho.

No que se refere as pesquisas no campo da educagdo, ¢ notavel a dicotomia existente
entre os tipos de pesquisa qualitativa versus quantitativa (Santos Filho; Gamboa, 1995). De
um lado, uma abordagem metodologica centrada na exatiddao de dados numéricos, em larga
escala (ou ndo), por outro, em distin¢do, a abordagem centrada na subjetividade e em seus
fendmenos.

Para este estudo, tendo em vista a questdo geral e/ou norteadora, optei por realizar uma
pesquisa qualitativa, pois se adequa aos objetivos propostos, haja vista que as questoes
investigativas nesta abordagem nao se tratam de algo que pode ser quantificado (Minayo,
2002). A este respeito, para Minayo (2002, p. 21), a pesquisa de abordagem qualitativa “[...]
trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crengas, dos
valores e das atitudes”. Portanto, este tipo de pesquisa possibilita a valorizagdo das
subjetividades em busca de respostas a questdes de ordem qualitativa, que considera as
subjetividades, interagdes dos sujeitos com seus pares, objetos, percepgdes € o universo a qual
esté inserido.

Acerca da compreensdao de Minayo (2002), sobre a pesquisa qualitativa, encontrei
argumentos plausiveis, tendo em vista a possibilidade de chegar mais proximo das professoras
alfabetizadoras da cidade de Imperatriz-MA. Deste modo, a abordagem qualitativa oferece
subsidios necessarios para compreender as relagdes inerentes as praticas de alfabetizacdo e
letramento para as criancas com TEA, por meio da gama de instrumentos teoricos-
metodoldgicos da pesquisa.

Para efeitos bem praticos, dividimos o processo de trabalho cientifico em pesquisa

qualitativa em trés etapas: “(1) fase exploratéria; (2) trabalho de campo; (3) andlise e
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tratamento do material empirico e documental” (Minayo, 2002, p. 26). Conforme ¢ possivel

apreender, a partir das colocagdes da autora, hd um planejamento metodologico importante e
necessario. No entanto, esse delineamento nem sempre se configura como tal, haja vista que a
realidade empirica pode impor certos refazimentos pelo avesso como na analogia da costura

feita acima.

4.1 O Avesso

No que se refere a pesquisa em educagdo, durante processo investigativo, podemos ter
algumas mudangas de perspectivas, problematicas, instrumentos metodoldgicos, e até mesmo
dos objetivos, levando em consideragdo que, na pesquisa de abordagem qualitativa
trabalhamos com dados e como também a incerteza do que encontraremos no processo
investigativo.

Assim, como venho dialogando acerca do processo metodologico da pesquisa,
semelhante a como acontece em um ateli€, em que, para ser confeccionada uma pega, existe
um processo de preparacdo no qual as costureiras escolhem os moldes, os tecidos, o corte, a
linha. Quando algum ponto da pega ndo tem um caimento bom, ¢ necessario desmanchar a
costura com alguns equipamentos necessdrios para depois refazer todo o processo. Neste
sentido, a perspectiva inicial para o processo de investigagdo deste estudo, tinha outros

instrumentos metodoldgicos, conforme a imagem abaixo.

Figura 6 — Organograma do projeto de pesquisa

Proposta metodolégica inicial

Questiondario online

Perfil das participantes

Entrevista semiestruturada

>  Desafios e persectivas

Rodas de conversa

Sentimentos das participantes

Fonte: Elaborado pelo Autor (2025)
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Desta forma, conforme ¢ possivel perceber no organograma acima, para 0 processo
investigativo deste estudo, planejei utilizar para cada objetivo um instrumento metodologico
e, desta maneira, seguiria os seguintes passos:

e Questionario online: para tragar o perfil das professoras alfabetizadoras, seguido de

perguntas fechadas e duas questdes abertas;

e Entrevista semiestruturada: como o foco de investigar os desafios, como também as
perspectivas das professoras em relacao a alfabetizacao e letramento de criangas com
1ITEA;

e Rodas de conversa: As rodas de conversa temadticas, com inspira¢do nos circulos de
cultura de Paulo Freire e na técnica do grupo focal.

Este percurso apresentado seria aplicado a pesquisa de campo, porém, devido a algumas
circunstancias inesperadas, tive de adaptar e (re)alinhar os instrumentos de investigagdo. Feita
essa apresentacdo preliminar do que havia sido planejado inicialmente, passo agora a
descrever as costuras metodoldgicas que se fizeram necessarias para o alcance dos objetivos
confirmando, assim, a necessidade de o pesquisador estar aberto aos ajustes que precise fazer

em funcao dos obstaculos que, porventura, venha encontrar.

4.2 Lécus da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola da Rede Publica Municipal, em Imperatriz-
MA, no contexto do Estagio em Docéncia dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, estagio
obrigatorio do Curso de Pedagogia, durante o periodo de 2024.2. Para cumprir este
componente curricular obrigatdrio, a ser realizado em uma escola da Rede Publica Municipal,
aproveitei a oportunidade para realizar a pesquisa em campo, tendo em mente que, por via de
comunicagdo e proximidade com as docentes, a pesquisa fosse feita de forma tranquila e sem
maiores dificuldades.

Escolhi como locus da pesquisa uma Escola Municipal, localizada em um bairro
periférico no municipio de Imperatriz-MA. No que se refere a sua estrutura predial, a escola
tem pequeno porte atendendo em média cerca de 163 alunos, com capacidade total de 200
alunos considerando os dois turnos. No tocante a estrutura fisica, esta distribuida da seguinte
maneira: 04 salas de aula; 01 sala de coordenacdo; 01 sala de video e/ou biblioteca, 01
refeitorio, 03 banheiros externos (sendo: 02 para as criangas e 0l para os demais

profissionais) e 01 banheiro interno na sala da coordenacgdo para as professoras.
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No turno matutino, a escola oferta 2 turmas da pré-escola e o 4° ano, no turno
vespertino funcionam apenas 3 turmas do ciclo de alfabetizagdo, 1° ao 3° ano. No que se
refere a equipe de profissionais da escola, no momento em que foi realizada a pesquisa, esse
era o quadro de pessoas que compunham a escola:

e Matutino: 3 professoras (sendo duas professoras da Educacao Infantil, e uma do 4° ano
do Ensino Fundamental), 1 merendeira, 1 vigia, 1 gestora;
e Vespertino: 3 professoras alfabetizadoras, 1 merendeira, 1 vigia, 1 gestora, 1

coordenadora pedagdgica

4.3 Participantes

Para a realizagdo desta pesquisa, primeiramente, foram definidos os seguintes critérios
para a selecdo de participantes da pesquisa: ser professor/a alfabetizador/a trabalhando em
turmas do ciclo de alfabetizacdo (1° ao 3° ano), que tivessem atualmente ou ja tivessem
trabalhado anteriormente na alfabetizacdo de alunos com TEA em suas turmas, como também
o0 interesse em contribuir com a pesquisa. Assim, participaram de todas as etapas (questionario
de perfil e questionario) da pesquisa 02 professoras, sendo que uma delas respondeu apenas o
questionario para a identificacdo do perfil de participantes e ndo pode participar do
questionario. Neste trajeto, por insuficiéncia de elementos, a Gestora e Coordenadora
Pedagogica passam a integrar a pesquisa, como também um informante da SEMED.

As professoras, como também a coordenadora pedagdgica e gestora serdo
identificadas ao longo da andlise por nomes ficticios que se referem a algumas letras do
alfabeto grego, as quais sdo: A, B, C, D e E, conforme os perfis elencados abaixo.

Professora Alpha (A): tem 42 anos, ¢ uma mulher cisgénero, parda e reside em
Imperatriz-MA. Possui formagdo superior em Licenciatura em Pedagogia, além da
especializacio lato sensu em Gestdo Escolar. E concursada e tem 27 anos que trabalha na area
da Educacdo, dos quais 9 anos ¢ na Alfabetizacao.

Professora Betta (B): tem 53 anos, ¢ uma mulher cisgénero, branca e reside em
Imperatriz-MA. Possui formacao superior em Curso Normal (Magistério), e especializagao
lato sensu em Gestdo Escolar. E concursada e tem 28 anos que trabalha na 4rea da Educacio,
mas esta trabalhando com a Alfabetizagdao ha menos de 07 meses.

Professora Gamma (C): Tem 40 anos, ¢ uma mulher cisgénero, branca e reside na
cidade de Imeratriz-MA. Possui formacdo superior em Licenciatura em Pedagogia. Ela

trabalha como temporaria na escola, e tem apenas 6 meses tanto na Educacdo quanto na
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Alfabetizag¢do. Além das professoras, a gestora e coordenadora pedagogica serdo identificadas
como: Gestora Delta (correspondente a letra D) e Coordenadora Epsilon (correspondente a

letra E).

4.4 Procedimentos metodoldgicos de geraciao de dados

Na sistematizagao da metodologia ¢ exigido total dedicacao e aten¢ao do pesquisador
(Minayo, 2002). Sendo assim, guiado por esta necessidade relativa ao fazer cientifico para
alcangar os objetivos propostos, apds as mudancas ocorridas em campo, optei por seguir 0s
seguintes instrumentos metodoldgicos para a geracdo de dados, a saber: pesquisa de campo;

observagao participante; questionario e entrevista semiestruturada.

4.5 Observaciao Participante

Em um primeiro momento, como forma de analisar o trabalho pedagodgico de
professores/as alfabetizadores/as e as suas praticas de alfabetizacdo e letramento para as
criancas com TEA, optei por utilizar a técnica de observacao participante a fim de chegar
mais proximo da realidade de sala de aula vivenciada por estes sujeitos. Conforme ja
mencionado que o locus da pesquisa foi a mesma escola onde realizei o estagio
supervisionado, e neste componente curricular, ja € previsto um tempo dedicado a observagao
na escola, julguei oportuno unir o objetivo de observacao no contexto do estdgio, aliando aos
objetivos da pesquisa.

Desta forma, compreendendo, a partir de Moraes (2014, p. 15) que “o estagio seja
visto como uma atitude investigativa que envolve reflexdo e intervencdo na vida da escola,
dos professores, dos alunos e da sociedade”, unir os objetivos da pesquisa com a atividade de
observagdao no referido estdgio pode proporcionar um alinhamento dos saberes teorico-
metodoldgicos apreendidos na universidade com a atividade em campo de pesquisa e da
docéncia.

Para Matos e Vieira (2001, p. 46), este procedimento de pesquisa “caracteriza-se pelo
envolvimento e identificacdo do pesquisador com as pessoas pesquisadas”. A escolha da
observagao participante se deu pela necessidade de ter uma percep¢ao mais ampla, para além
das respostas desses participantes aos outros instrumentos de pesquisa. Portanto, esta
abordagem oportuniza ao pesquisador colocar-se em uma postura de identificacdo e

investigacdo com os sujeitos pesquisados (participantes). Além disso, o pesquisador pode
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interagir com eles em situagdes praticas do cotidiano, como, por exemplo, a pratica
pedagdgica em sala de aula (Severino, 2013).

Adotei como foco a observagdo das praticas de alfabetiza¢do para as criangas com
TEA, como também em outros momentos em sala de aula. Portanto, observei as praticas, ouvi
os relatos das professoras, como também das criangas que interagiram comigo durante o
processo da pesquisa. Por meio da observacdo pude adquirir uma visdo mais ampla do
contexto pesquisado. Assim, as observacdes das praticas pedagogicas das professoras

alfabetizadoras aconteceram em sala de aula, totalizando 10 encontros (observagao).

4.6 Questionario

A escolha por este instrumento de geracdo de dados se deu pela necessidade de tragar
um perfil dos sujeitos participantes desta pesquisa. Seguindo as orientagdes de Matos e Vieira
(2001, p. 61), antes da aplicacao do questiondrio, o formulério passou por uma fase teste ao
qual as autoras destacam como “pré-teste”, que consiste em “identificar os aspectos que
podem ser aperfeicoados no instrumento”. Neste sentido, apds o direcionamento da minha
orientadora, a Professora Dra. Karla Bianca. Feito o pré-teste, como apontado pelas autoras,
com uma discente do curso de Pedagogia e, posteriormente, foram alinhadas as consideragdes
da orientadora e da discente.

Feito esse procedimento inicial de ajustes, o questionario foi disponibilizado de forma
online, na plataforma Google Forms, com perguntas abertas e fechadas, como também
algumas com uma tUnica opcao de escolha. O questionario online foi compartilhado com as
professoras, através do aplicativo WhatsApp.

O questionario, em primeiro momento, foi cogitado para ser utilizado apenas para
caracterizar o perfil das participantes. Ao longo do processo de pesquisa, fui percebendo a
resisténcia das professoras em participar por meio de entrevistas. Assim, elas mesmas
apresentaram como alternativa responder apenas o questionario.

Em virtude da restricdo das professoras relacionadas a falta de tempo para participar
da pesquisa e das possiveis insegurangas, decidi respeita-las e acolhé-las, adequando, desta
forma, os instrumentos da pesquisa. Assim, o roteiro de entrevista (com as perguntas) foi

adaptado ao questionario para dar continuidade a pesquisa.

4.7 Entrevista semiestruturada
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Subsidiado pela questdo geral e/ou norteadora e visando atingir os objetivos da
pesquisa, ora mencionado, optei também por utilizar a entrevista semiestruturada. Para Matos
e Vieira (2001) e Cruz Neto (2001) a entrevista ¢ uma das técnicas de pesquisa mais utilizadas
na pesquisa de campo, € que permite o contato direto com o entrevistado. Neste sentido, pela
oportunidade da entrevista oferecer mais elementos, optei por adotar este instrumento.

Vale ressaltar que a entrevista semiestruturada foi pensada para investigar apenas as
professoras alfabetizadoras. Ao longo do processo investigativo, pelas dificuldades, e por
poucos elementos que viessem a responder a questdo da pesquisa, optei por entrevistar a

Gestora e a Coordenadora Pedagdgica.
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5 PERSPECTIVAS DOCENTES SOBRE ALFABETIZACAO DE CRIANCAS COM
TEA: (DES)ALINHAMENTOS A PARTIR DOS RESULTADOS

Seguindo os objetivos da pesquisa, apoiado nos procedimentos metodoldgicos
descritos no capitulo anterior, neste capitulo passo a discutir os resultados. Desta forma,
alinho duas categorias a esses objetivos, a saber, os desafios e sentimentos de professoras
alfabetizadoras concernentes as questoes que orientaram este estudo.

A metéfora do alinhamento ou do desalinhamento ¢ utilizada aqui em virtude do fato
de que, ao mesmo tempo, procuro alinhar os objetivos como afirmei acima e, apresento
algumas contradi¢des percebidas a partir da observacao participante, dos questionarios online
e da entrevista semiestruturada. Desta forma, discuto inicialmente, sobre a categoria desafios
e, em seguida, sobre os sentimentos. Cada uma destas duas categorias estd dividida em

subcategorias, as quais apresento a seguir.

5.1 Desafios de Professoras Alfabetizadoras de Criancas com TEA

A observagdo participante no ambito do estdgio, bem como os questionarios e a
entrevista semiestruturada possibilitaram captar os desafios enfrentados pelas professoras
alfabetizadoras no processo de alfabetizagcdo de criangas com TEA, conforme enumero

abaixo:

5.1.1 Falta de acompanhamento

Conforme os objetivos propostos, um dos desafios identificados nos relatos das
professoras, que pode ser confirmado também no depoimento das gestoras, consiste na falta
de acompanhamento. Elas alegam a auséncia de um acompanhamento desde equipes
multiprofissionais tais como psicologos, terapeutas ocupacionais ou psicopedagogos, por
exemplo, até profissionais para servicos basicos como o de cuidadores para auxiliar o trabalho
em sala de aula. Até¢ mesmo estes Ultimos os quais, em tese, seriam de mais fécil contratagao,
faltam na escola, ou t€ém, de maneira excepcional como se pode constatar no relato da Gestora
Delta, ao afirmar que hd problemas com a contratagdo de cuidadores, uma vez que sdo

selecionados por meio de empresa terceirizada, como no relato a seguir:
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Gestora Delta: Olha os cuidadores, em relagdo a esses cuidadores, a gente tinha
cuidador, é... s6 ndo tamos tendo agora nesses Gltimos meses. Que eu acho que vocé
ja percebeu ai, que existe uma empresa, onde a prefeitura contratou que nao tdo
pagando. E ai eles recebem um més e ai o outro ndo recebem, fazem greve e ai por
conta disso as duas que tinha aqui pediram conta, diz que ndo vinham mais, nio
tinham condigdes, que ela precisava muito, ndo tinha condi¢des de trabalhar assim
né?! sem ter o dia certo para receber. E ai a gente entende, né?! Todo mundo
trabalha porque precisa! E ai elas preferiram sair. Depois disso, eu fiz dois oficios,
encaminhei pra SEMED e pro SIADI, pedindo uma outra pessoa, mas ndo
contrataram mais. Ndo tdo contratando ninguém! E ai, nds estamos sem esse
profissional aqui, o cuidador. Ja tem acho que uns trés meses. Foi de setembro pra
ca... foi em setembro mesmo que elas sairam! E sfo varias escolas do municipio,
tem algumas ainda que ainda tem, uma aqui, uma acola, mas, desse jeito né! Nessa
briga ai com essa empresa que num paga, que num recebe, que num paga!. As daqui
decidiram sair e ai disseram que era pra encaminhar outro oficio e a gente
encaminhou, até hoje... eu acredito que nessa gestdo ndo venha mais nao rsrsrs.

Por meio da fala da gestora, nota-se que ecoa as afirmacdes das professoras sobre a
falta de acompanhamento. Em outras palavras, ¢ possivel observar, com facilidade, um certo
descaso do poder publico no atendimento ao que estd previsto na legislagdo vigente.
Ratificando essa dificuldade, no que tange especificamente a alfabetizacdo de criangas com
TEA, as professoras demonstram que a auséncia destes profissionais torna o processo

complicado como se pode perceber nas seguintes respostas da professora a seguir:

Professora Alpha: E muito complicado, elas precisam serem acompanhadas com
psicologo, terapeutas, psicopedagogo

Professora Alpha: A falta de um cuidador capacitado

Desta maneira, esses elementos permitem afirmar que a legislacdo estd sendo
descumprida quando determina a necessidade desse profissional, conforme o artigo 3° da Lei
Berenice Piana (Lei n° 12.764/2012), que “em casos de comprovada necessidade, a pessoa
com Transtorno do Espectro Autista incluida nas classes comuns de ensino regular, [...] tera
direito a acompanhante especializado” (Brasil, 2012, p. 02, grifos meus).

Este dispositivo legal, de suma importincia para as pessoas com TEA, enfoca a
necessidade deste profissional para as criangas que assim fique comprovado. Em sintese,
parece haver um certo consenso sobre a necessidade de contratacdo de cuidadores ou de
profissionais especializados conforme a legisla¢do, contudo nem mesmo a referida lei parece
ndo deixar tdo claro quem seria, de fato, esse profissional especializado. Nao deixa explicita,
por exemplo, qual seria a ocupagdo e trabalho do acompanhante especializado em sala de
aula. Seria alguém para subsidiar o professor de AEE ou seria alguém para trabalhar com

atividades respaldadas nas necessidades desses alunos com TEA, mediante apresentacao de
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laudo comprobatorio? Neste caso, este profissional teria sua fun¢do definida como a de
simplesmente auxiliar o professor em sala de aula acompanhando as criangas com TEA?

Com o uso do termo “especializado” ficaria subentendido que este profissional seria
alguém que deveria ter formagao superior e/ou especializagdo Latu Senso em alguma area
relativa ao atendimento de pessoas publico alvo da Educacdo Especial, a exemplo de
Especializagdo em Educag¢do Especial ou Atendimento Educacional Especializado, entre
outras. Neste sentido, a resposta da Professora Alpha sobre a auséncia de um profissional
especializado ganha sentido a medida que a qualificagdo do profissional contribui com o
trabalho pedagogico e oferece suporte a professora que, em muitos casos, tem mais de um
aluno atipico em sala de aula. Dito de outra forma, a Professora parece indicar ndo
necessariamente um profissional especializado, como nos dizeres da lei, mas um profissional
preparado, ou capacitado, conforme suas palavras, para reclamar para si a presenca de alguém
que lhe dé suporte no trabalho junto as criangas com TEA.

Diferentemente da Lei Berenice Piana, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei N° 13.146/2015) em seu Art. 3° destaca o profissional de apoio escolar com
as suas determinadas atividades, como também define com mais clareza, o que vem a ser este

profissional, conforme Art. 3°:

XIII - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de alimentacao,
higiene e locomogdo do estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades
escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino,
em instituigdes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos
identificados com profissdes legalmente estabelecidas;

XIV - acompanhante: aquele que acompanha a pessoa com deficiéncia [...] (Brasil,
2015, grifos meu).

Ao refletir sobre este trecho da legislacdo pode se entender que este profissional de
apoio ¢ voltado ao trabalho em sala de aula de maneira assistencial, atentando a cuidar da
higiene, locomocao e facilitar as atividades escolares, ou seja, oferecer suporte ao professor
em sala de aula.

Assim, considerando o que estd previsto nas duas leis acima referidas, pode-se entao
deduzir que o foco do trabalho deste profissional consiste em oferecer suporte ao professor
atendendo as demandas do aluno. Assim, no que se refere a alfabetizacdo de modo especifico,
ndo h4 uma funcdo claramente definida, no entanto, a presenca de um profissional de apoio,
ainda que para acompanhar os alunos em suas necessidades basicas, configura-se como uma

demanda que as professoras e a gestora entendem as especificidades e a necessidade de
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acompanhar as criangas com algum tipo de deficiéncia, conforme a gestora expressa no

seguinte trecho da entrevista:

Gestora Delta: Porque, como elas sdo, é... devido a deficiéncia elas sd3o mais
lentas, né?! Eu acredito que teria que ser, um acompanhamento mais diferenciado,
mais ¢é... individual, pra essa crianga. Porque vocé ta com a sala com 30 alunos, ai
tem um que tem essas dificuldades, se vocé é... isso, €... vao ficar s6 com aquele
aluno ali, os outros... sabe como ¢ né,?! Ele vai... (risos). Se vocé fica no todo,
aquele ndo acompanha, porque ele ¢ mais lento. Ele tem que ter um
acompanhamento diferenciado e individual, eu acredito que seja assim né.

Com esta fala da gestora é perceptivel o desafio que os professores enfrentam em seu
trabalho, sobrecarregados com uma sala de aula superlotada, ao ponto que o professor nao
consegue lidar com as necessidades especificas de cada aluno. Assim, as criangas autistas t€ém
ritmos de aprendizado diferentes dos demais, e isso confirma a necessidade de um
atendimento diferenciado e adequado para acolher este aluno. Haja vista que os depoimentos
destacam que ndo existe apoio nenhum ao professor de sala de aula para o trabalho de
alfabetizacdo com as criangas com TEA. Como incluir as criangas em um contexto de sala de

aula que ndo tem um profissional voltado as demandas basicas?

5.1.2Falta de apoio da familia

Outro desafio apontado no depoimento da Professora Betta ¢ a falta de apoio da
familia. Quando indagada sobre alfabetizacdo para as criangas com TEA, a Professora afirma
que a alfabetizag¢do ¢ um trabalho dificil de ser realizado sem o apoio da familia, conforme o
seu depoimento: “trabalho bem dificil, se ndo tem o apoio familiar”. Assim, somando-se
a falta de acompanhamento profissional apontada anteriormente, a falta de apoio agora
remetida a familia, parece ampliar o desafio das professoras de cumprir a tarefa de alfabetizar
as criangas com TEA, meio que sozinhas.

No entanto, pelas leituras que venho fazendo ao longo deste trabalho, compreendo que
esta questdo da falta de apoio referida pelas professoras deve ser analisada sob prismas
diferentes, pois em se tratando da falta de acompanhamento multiprofissional, a questdo
reflete questdes mais amplas ligadas a politicas de inclusdo e a¢des do poder publico que
envolvem o cumprimento da legislagdo ja vigente com relagado a inclusao.

No entanto, quando o ponto destacado ¢ a falta de apoio da familia, compreendo ser
necessario considerar os meandros pelos quais as familias passam antes, durante e apos o

diagnostico de TEA. Desta forma, fatores tais como a falta de conhecimentos acerca da
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condicdo, a preocupagdo com 0s estigmas sociais, além das varias demandas socioemocionais
e de diversas ordens, nem sempre viabilizam uma presenga pro-ativa das familias nesse
processo.

No momento em que estive na presenca da gestora e da coordenadora pedagodgica,
pude perceber, em seus relatos, que as familias das criangas, em geral, s3o assiduas e presente
nas reunides de pais, mas apresentam certa distdncia na busca do que a escola nota como um
“possivel caminho” para a inclusdo: o diagnostico e/ou laudo de TEA. Neste caso, o incentivo
prestado pela gestdo escolar para que as familias busquem um laudo as criangas com TEA
estd em seu proprio conhecimento acerca da legislacdo, tendo em vista que os regimentos
legais amparam apenas as criancas e adultos com deficiéncia mediante a comprovacio da
condig¢do, ora pois, o publico alvo da Educacao Especial.

Neste sentido, durante a entrevista realizada, a gestora menciona um momento de
acolhimento prestado a uma mae que chora durante uma conversa sobre a condi¢do de seu
filho: uma crianga com 7 anos, pouco oralizada/verbalizada (com a presenga de ecolalia), que
se comunica por meio da gesticulagdo, e que apresenta alguns indicios caracteristicos do TEA,
chama a atencdo. No trecho a seguir, trago um recorte da entrevista, o qual ainda ha mais

elementos para discutir:

Gestora Delta: [...] Quando a gente chama eles vem, eles vem sim. [...] Mas ai vem,
mas ndo faz nada! Porque a mae do Lilico um dia eu conversei com ela aqui, ela
chorou, chorou. Eu digo, agora ela vai, rum! Foi nada meu fi.

Coordenadora Epsilon: Ah é!

Gestora Delta: Ai eu digo: - mulher tu tem que ir atras dessa crianga!
Coordenadora Epsilon: Ja ¢é a terceira vez que ele é encaminhado.

Gestora Delta: Mulher e foi mais! Desde o terceiro periodo que a gente encaminha.
Tem varios encaminhamentos ali no processo dele. Eu conversei com ela, e digo:
olha é... vocé € mae! Vocé tem que correr atras pra ajudar essa crianca. Porque ele
vai ser seu filho pro resto da vida, aqui na escola é passageiro, mas na sua vida ele ¢
pra sempre. Ele vai crescer uma crianga, vai virar um adulto e dando trabalho pra
voce!

No que se refere aos trechos das falas: “mas ai vem, mas nio faz nada!”, “um dia eu
conversei com ela aqui, ela chorou, chorou”, ¢ possivel perceber que a familia, em especifico
a mae citada, demonstra alguns sentimentos como o medo, a incerteza e a possivel descrenca
que seu filho possa ter de fato alguma deficiéncia, neste caso o TEA. Assim, percebe-se que o
“nao fazer nada”, pode esta implicita uma posicdo contraria a condi¢do (TEA) e, em outros
aspectos, pode ser a interferéncia das dificuldades e barreiras que os familiares vivenciam
para fazer as consultas, levando em consideragdo, a demora do Sistema Unico de Saude

(SUS), devido a grande demanda, as consultas nos ambientes particulares torna-se uma opgao
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viavel, mas utdpica para a realidade financeira destes familiares e desta mae, conforme
expresso em um depoimento da Professora Betta o laudo ¢ muito caro. Para Gaiato (2021) a
familia passa por alguns processos e/ou fases apds o diagnostico, tais como: negacao, raiva,
culpa, pensamento magico, aceitagao e resiliéncia.

Tomando como base as reflexdes, a partir de algumas leituras e estudos, a exemplo os
de Pereira e Gomes (2019), Oliveira (2020), Cunha (2019), Maluf (2023), o que se observa ¢é
que as familias t€ém a convic¢dao e idealizacdo que as suas criangas sdao saudaveis e, em
momento algum, esperam algo distante de suas expectativas iniciais como pais € maes, a
medida que o “diagndstico fechado” surge as familias como um processo de luto. Sobre este

ponto, € pertinente a reflexdo de Oliveira (2020, p. 94):

Se ninguém morreu, como explicar o Iuto? Como explicar a estranha falta de um
filho que esta presente? Como sorrir, quando se deseja chorar? A espera de um filho
tdo sonhado da lugar a um vazio, a uma dor que se assemelha & morte de um ente
querido. E um luto que se instala sem uma auséncia material.

A partir da concepgdo desta autora, pode-se compreender que o TEA nao é um
“convidado a entrar na vida das familias, ele simplesmente chega” (Pereira; Gomes, 2020, p.
75), desta maneira, o diagnostico de TEA aparece, a priori, na vida de maes e pais por meio
da desesperanca, chega como uma morte das projecdes “perfeitas” e esperada para o seu filho,
ceifa os seus sonhos, as idealizagdes para o futuro, e tudo aquilo o que esperam para os
meninos € menina logo que nascem, em tese, dentro das proje¢des ideais aguardadas ainda na
gestacdo, a deficiéncia ndo € algo que os familiares esperam para os seus filhos.

As maes e os pais ao receberem o diagndstico passam por um processo dificil de
aceitacdo da condi¢do, ¢ um momento doloroso e arduo, devido ao impacto emocional e
psicoldgico. A este respeito, Maluf (2023, p. 99) destaca que “[...] apds o diagnodstico a
familia passa por sérias dificuldades. Levam um susto quando descobrem que sdo pais de um
individuo com autismo/TEA e, muitas vezes, podem ouvir que dois filhos na mesma familia
podem ter essa condi¢ao”.

Levando em consideragdo esse quadro inicial das familias, no momento inicial, de um
possivel diagnostico de TEA ou até mesmo a emissdo de um laudo conclusivo, a fala da
gestora apontando certo distanciamento da familia parece ndo convergir com os sentimentos
apontados por Oliveira (2020). Ora, para uma mae que v€ suas expectativas educacionais em
torno de seus filhos serem, pelo menos em um primeiro momento, frustradas em funcdo do

referido diagnodstico, € compreensivel esse “afastamento”.
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Na contramdo disto, a escola pode prover acolhimento as familias no sentido de
aproximar-se delas e orienta-convocando-as a colaboracdo no processo de inclusdo da crianga.
Assim, a atitude das gestoras no chamamento e orientacdo da mae para ir em busca do
diagnostico e, por conseguinte, dos direitos de seu filho, pode ser interpretada como uma
pratica inclusiva em que a alfabetizagdo, envolta nesse processo, pode ser beneficiada, pois
conforme Cunha (2019), o processo de inclusdo da pessoa com TEA implica em langar um

olhar ndo apenas sobre a crianga, mas também sobre a crianga, como expressa a seguir:

E primordial o entendimento da escola a respeito dos impactos que o espectro
autistico produz na vida em familia, que requer cuidados ininterruptos, atengdo
constante, atendimento especializado e muitos gastos financeiros. O entendimento
das dificuldades de aprendizagem do aluno com TEA, implica um olhar extensivo a
familia, para uma melhor aplicacdo de todas as etapas do processo da sua educagdo
(Cunha, 2019, p. 86-87).

Desta maneira, a escola enquanto uma instituicdo que tem por objetivo/dever
promover as condi¢des de acesso e permanéncia de todos os alunos ressalvadas as suas
especificidades, deve também ter um olhar diferenciado e uma escuta sensivel a estes pais que
sofrem com a validagdo do diagndstico de sua crianca. Assim, os familiares podem contribuir
de maneira significativa no processo de aprendizagem destas criangas com TEA, em especial,
na alfabetizacdo, a partir do momento em que existe uma parceria e/ou relagdo consolidada
entre a escola e a familia/comunidade, e ndo quando cada uma destas instituicdes deste
bindmio familia-escola se digladiam entre si.

Portanto, ndo existe escola versus familia, ao passo que, as maes e os pais podem ser
os aliados na (re)constru¢do de uma uma escola emancipatdria que possa convergir para um
paradigma inclusivo, por meio de reivindicacdes, exigindo o melhor para os seus filhos e nao
apenas se conformando com projetos, programas ¢ legislagdes que maquiam uma realidade
utopica (Mantoan, 2003). Neste sentido, essa ideia da autora ajuda a compreender que ambas

as institui¢des sdo indissocidveis no que se refere a constitui¢do de uma escola inclusiva.

5.1.3 Falta de experiéncia

Uma das professoras, a Professora Gamma, quando questionada sobre a alfabetizagao
de criancas com TEA, relata a falta de experiéncia, como pode ser visto em seu depoimento a

seguir: “ndo tenho experiéncia”. Com este depoimento, além dos desafios discutidos
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anteriormente quanto a alfabetizagdo de criangas com TEA, a professora aponta a falta de
experiéncia como outro desafio vivenciado por ela enquanto professora iniciante.

Sobre este fato, embora se possa considerar como um elemento que influencia as
praticas pedagdgicas, ha de se levar em conta que todo professor iniciante passard por esse
estranhamento, pois como afirma Freire (1997, p. 45), “a inseguranga do professor novato ¢
algo mais do que natural”. De acordo com a percepcao deste autor, no primeiro dia de aula, o
professor, dificilmente estara isento dos sentimentos de inseguranga, timidez e inibi¢do, pois
ele ¢ guiado pelo medo de ndo conseguir conduzir o trabalho pedagogico e contornar os
confrontos diarios das praticas em sala de aula.

A partir desta compreensao, € possivel inferir que o medo advém da inexperiéncia e
isso ndo significa dizer que a professora seja uma folha em branco ou uma tabula rasa que
necessita ser preenchida. Logo, relatar e reconhecer o medo que advém da inexperiéncia &,
antes de tudo, uma caracteristica natural, propria de quem esta se inserindo inicialmente em
uma pratica profissional.

A falta de experiéncia, neste sentido, pode estar relacionada, também, a formacao
docente inicial, uma vez que esta pode ndo ser, muitas vezes, suficiente para proporcionar
todos os saberes praticos da profissdo, pois, no confronto do professor com o chao da sala de
aula, ha de se considerar que os professores e professoras nao encontrardo uma
homogeneidade no curriculo ou nos alunos, € nem mesmo tera uma receita que
instrumentalize o seu fazer docente.

Assim, a razdo da inseguranga pode ser porque nem sempre a realidade corresponde as
expectativas dos docentes. Nesta direcdo, a reflexdo critica sobre a pratica da qual Freire
(1996) faz referéncia como algo indispensavel ao fazer docente, torna-se um elemento
importante para o desenvolvimento profissional do professor. Contudo, tal reflexao necessita
de aportes tedricos e, a0 mesmo tempo, ndo isenta a gestdo educacional, responsavel pela
formagdo continuada de professores, de oferecer subsidios tanto para os professores em geral,
quanto para aqueles e aquelas que estdo iniciando a carreira, como forma de atenuar seus
medos e insegurancas.

Como forma de ir vencendo tais medos, a ideia de formacao permanente defendida por
Imbernén (2011) pode ser uma via interessante, pois a formacdo permanente, conforme o
entendimento deste autor, se d4 de forma continua e inclui a compreensdo da escola como
uma comunidade de aprendizagem em que os professores e as professoras, por meio das
trocas com seus pares e da partilha de saberes e experiéncias, podem ir encontrando caminhos

para sanar ou amenizar os problemas encontrados na pratica pedagogica.
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5.1.4 Falta de formacao

Um dos principais desafios identificados, a partir dos depoimentos e relatos das
professoras, ¢ a auséncia da formagdo especifica para trabalhar com a alfabetizagdo e
letramento de criancas com TEA. Esse resultado converge com os achados da pesquisa de
Mestrado de Vasconcelos (2023), que buscou descrever as perspectivas de professores a
respeito da alfabetiza¢do de criangas com TEA. Esta autora agrupou as perspectivas dos
professores em quatro categorias: 1) Falta de conhecimentos e formacdo especifica; 2)
Heterogeneidade do TEA; 3) Necessidade de estratégias pedagogicas especificas e 4) Apoio
multidisciplinar.

Comparando os objetivos e os resultados da pesquisa desta autora com os que venho
apresentando, observo verossimilhangas, mesmo em se tratando de realidades distintas, haja
vista que a pesquisa de Vasconcelos (2023) foi realizada em Teresina-PI, enquanto este
trabalho monografico se volta para a realidade de Imperatriz-MA. Logo, pode-se depreender
que a questdao da necessidade de formagao especifica implica em uma demanda nao apenas do
contexto local, mas também de uma abrangéncia maior, afinal cabe indagar: os cursos de
formacgao inicial e continuada tém dado conta de formar bem os profissionais para atender os
diferentes publicos que chegam a escola?

Certamente, esta pergunta ndo tem uma resposta facil e nem deve ser respondida de
modo simpldrio, pois ha multiplos fatores envolvidos nessa questdo. Contudo, o que se pode
apontar, de antemao, ¢ que esses varios desafios apontados nao estao descolados do desafio da
formacdo, até mesmo porque as outras questdes apontadas podem ser pontos a serem
abordados na formagdo seja inicial, seja continuada. Assim, penso ser pertinente trazer as
respostas das professoras e das gestoras que apontam a falta de formacao, em certa medida,

como um dos grandes gargalos para a alfabetiza¢do e inclusdo de criangas com TEA.

Professora Alpha: parcialmente

Professora Betta: Dificil, ndo fui preparada
Professora Betta: Informagoes bem superficial
Professora Betta: Como ja falei, muito pouco
Professora: Pouco

Levando em consideracao o relato destas professoras no que se refere a formagao, a
Professora Alpha apresenta um comentario simples que destaca a sua percepcdo acerca da

contribui¢do que a formacdo continuada oferece para o trabalho pedagdgico em sala de aula



73

com os alunos com TEA. Qual seria o sentido atribuido por esta professora ao afirmar que a
formagao contribui parcialmente para a alfabetiza¢ao de criangas com TEA? Ao que parece, a
professora reconhece alguma parcela de contribuicdo da formagdo, no entanto, a ideia de
contribuicao parcial deixa implicito um outro sentido, o da insuficiéncia da formagao, pois
fica evidente, pela resposta ao questionario e pela escuta nas observagdes que, o que tem sido
ofertado como formagdo ¢ muito pouco ou insuficiente para subsidiar as professoras no
processo de alfabetizagdo e letramento de criangas com TEA.

Ja o depoimento da Professora Betta reforca este posicionamento ao ponto de enfatizar
que ndo se sente preparada para alfabetizar criancas com TEA e destaca que recebeu uma
formacao superficial, que assim revela um retrato da realidade e da qualidade destas
formagdes. Neste mesmo sentido, Gatti (2019) apresenta uma fala que me levou a refletir de
que maneira esses contetdos rasos estdo presentes nestes momentos, em seu discurso ela
destaca o sucateamento dessas formagdes quando ha a presenga dos especialistas, que calcado
em suas teorias apresentam um “modelo ideal” e “receitas prontas” para a resolucdo dos
problemas da escola, quando na realidade estes sujeitos desconhecem o chdo da escola e
apresentam suas ideologias, visdes futuristicas e utdpicas.

Névoa (2022, p. 68) coadunando com Gatti (2019), discorre que as escolas “abrem
caminho a um mercado de cursos, eventos, semindrios € encontros nos quais especialistas
diversos montam o seu espetaculo pessoal para venderem aos professores novidades inuteis
sobre o cérebro e a aprendizagem, as novas tecnologias ou qualquer outra moda de
momento”. Desta forma, a fala de Gatti (2019) e Novoa (2022), apresentam de maneira
explicita o que a Professora Betta destacou, em breves palavras, neste aspecto nota-se que os
desfalques na formagdo nao correspondem apenas o retrato da cidade de Imperatriz-MA e sim
em outros contextos do pais, como observou Vasconcelos (2023) em seu estudo no contexto
de Teresina-PI.

A este respeito, Tardif (2019, p. 241), tece uma preocupagdo que corrobora com a
percepgao de Gatti (2019) e com o depoimento da Professora Betta sobre os contetdos rasos

apresentado aos docentes, no contexto de formacao:

E estranho que a formagdo de professores tenha sido e ainda seja bastante dominada
por contetidos e logicas disciplinares, e ndo profissionais. [...] Na formagdo de
professores, ensinam-se teorias sociologicas, docimologicas, psicologicas, didaticas,
filosoficas, historicas, pedagogicas, etc., que foram concebidas, a maioria das vezes,
sem nenhum tipo de relagdo com o ensino nem com as realidades cotidianas do
oficio de professor.
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Nessa perspectiva, as formagdes tendem a se distanciar da realidade da pratica
profissional e sobrecarregam os professores a medida que alguns conteidos ndo parecem
fazer sentido e a pratica docente nao encontra eco nesses conteudos (ou teorias) externos as
necessidades cotidianas do fazer docente. Assim, esse modelo de formagao, denunciado pelo
autor, acaba por tratar a a¢do docente de forma fragmentada em que de um lado se pde os
saberes (teoria) e de outro, os fazeres (pratica), destoando da indissociabilidade existente entre
teoria e pratica, outrossim, abrindo espago para o “[...] predominio da improvisagao nas
modalidades de formacao” (Imberndn, 2011, p. 32).

No que se refere especificamente a formagdo de professores para a alfabetizagdo de
criancas com TEA na escola pesquisada, tanto a resposta da Professora Betta como a da
Gestora e da Coordenadora pedagogica reafirmam este distanciamento, ao afirmar que as
tematicas trazidas nas formagdes ndo contemplam as necessidades das professoras, pois nao
dialoga com elas, conforme expressa no trecho a seguir, no depoimento da Gestora Delta e da
Coordenadora Epsilon sobre a formacdo oferecida pela Secretaria Municipal de Educagao

(SEMED, em relacdo ao TEA:

Gestora Delta: sim, s6 para os professores das salas de recursos, ndo para as escolas
todas da rede. E seria o correto, né?!

Coordenadora Epsilon: Nao, ¢ verdade! A gente tem uma caréncia muito grande a
respeito disso, de professores, por conta que as formagdes ndo sdo direcionadas, €...
para os professores né? Das escolas, que seriam o né, que seria o certo. Porque nos
que (pausa) convivemos ali diariamente com essas criangas com deficiéncia. Mas na
realidade ndo existe né, essas formagdes para o professor.

Nesta afirmacgdo, a fala da Coordenadora Epsilon, em que destaca a realidade
vivenciada pelas professoras alfabetizadoras do municipio de Imperatriz-MA, como também
por ela que assume uma turma de 4° ano, no turno matutino, provoca algumas indagagoes: 1)
Porque a formagdo ndo contempla estas professoras, tendo em vista que o trabalho feito pelo
professor de AEE ¢ de carater suplementar e complementar? 2) Qual visdo ou compreensao
de formacgao estaria por tras dessa politica que foca os profissionais de AEE e deixa de fora as
professoras das salas regulares que assumem diariamente a tarefa de alfabetizar com todos os
desafios comumente enfrentados? 3) Como se pode esperar que essas professoras cumpram a
contento o trabalho com a alfabetizagao de criancas com TEA sem oferecer-lhes a formagao
especifica? Esta assertiva da coordenadora pedagogica confirma a conclusdo de Vasconcelos
(2023) sobre a necessidade de conhecimentos especificos para o trabalho com as criangas

diagnosticadas com TEA.
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Além disso, a autora salienta que se faz necessario munir os professores das criangas
com TEA de estratégias pedagdgicas especificas, no entanto, como isto pode se concretizar
em um contexto que sonega conhecimentos necessarios as professoras em seu exercicio
profissional? Essas indagagdes acabam por ndo ter uma resposta concreta/fechada ou
determinista, contudo, evidenciam a complexidade do problema que cerca a alfabetizagdo de
criancas com TEA e ratifica o desafio apontado pelas professoras, gestora e a coordenadora,
no que se refere a falta de formacao.

Em uma resposta mais direta sobre as formagdes abordarem ou nao a alfabetizagdo de
criancas com TEA, a Coordenadora Epsilon ¢ muito enfatica, como destacado no trecho

abaixo:

Coordenadora Epsilon: E...como eu ja te falei, ela pode até ter esta abordagem,
mas s6 que, ndo chega ao professor em sala de aula. [...] E que fica direto com o
aluno, inclusive, nos temos realmente muitas dificuldades. Nos sabemos que tem
atividade adaptada, que nos temos que fazer para esse aluno com deficiéncia, né?! E
nods ficamos em duvidas, porque nés ndo sabemos, ¢é...fazer, né?! executar mesmo,
essas atividades adaptadas, né que eles precisam, porque... essas criangas elas
aprendem, elas aprendem a ler, a escrever, dentro do seu tempo, do seu limite, né?!
Elas evoluem, elas, €... mas assim, nos, as vezes, nos ficamos sem saber como agir,
por conta né?! da inexisténcia dessas formagdes.

A Coordenadora Epsilon ratifica novamente, de maneira enfatica, a auséncia de
formag¢do voltada aos professores de classe regular, apontando as dificuldades no tocante a
adaptagdo curricular, como também enfoca os seus conhecimentos sobre a necessidade de
haver atividades adaptadas para os alunos com deficiéncia. Pelo seu depoimento, pode-se
compreender que, por ela assumir duas func¢des (como professora e coordenadora
pedagogica), conhece bem as necessidades dos alunos com TEA e dos professores. Porém,
ndo sabe como fazer as adaptagdes curriculares, devido a inexisténcia das formagdes que
acolham as angustias e o grito de socorro destas docentes.

Sob a assertiva da Coordenadora Epsilon, um informante do quadro de profissionais
da Secretaria Municipal de Educagdo, na resposta ao questiondrio, confirmou que as
formagdes continuadas ndo contemplam o TEA e nem a alfabetizacdo dessas criancas. Este
profissional, ainda informa que as necessidades dos professores de classe regular ficam a
cargo dos professores itinerantes do SIADI que acompanham as escolas e monitoram as
necessidades dos professores e das criancas com deficiéncia. Desta maneira, ¢ compreensivel
a angustia da coordenadora, haja vista que o apoio fornecido as escolas da rede publica

municipal de Imperatriz-MA, ficam sob a responsabilidade de “03, 04 ou 10”, poucos
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profissionais, para toda a rede publica, levando em considera¢do que o municipio ¢ o segundo
maior do estado.

A partir dos elementos destacados, sobre a real situacdo das professoras
alfabetizadoras, percebe-se que elas buscam por elas mesmas e, muitas vezes sozinhas,
aprimorarem as suas praticas em sala de aula, participando de encontros formativos, eventos
online e cursos complementares. Retomando ao perfil das professoras participantes, 02 delas
possuem especializagdo em Gestdo Educacional, o que lhe supre os conhecimentos gerais
acerca do trabalho dentro e fora de sala de aula, como também do trabalho de gestao, mas em
relacdo a alfabetizacdo de criancas com TEA, seus depoimentos ecoam por si o pedido de
ajuda.

Em face a este cenario desafiador em que as professoras alfabetizadoras se encontram,
localizei nas ideias de Imbernén (2011) alguns apontamentos que sinalizam a necessidade de
transformar esta realidade apresentada pelas professoras, uma vez que este autor apresenta um
conjunto de caracteristicas necessarias para a melhoria e/ou uma alternativa de formagao
continua que seja condizente com a realidade docente:

e A formagdo permanente do professor requer um clima de colaboragao;

e A formagdo permanente do professor deve considerar as opinides dos professores/as;
e A formagdo permanente do professor necessita de apoio externo;

e A formagdo permanente do professor deve apoiar o professor em suas aulas;

e A formagdo permanente do professor deve ter devolutivas sobre a atuagdo docente;

e A formagdo precisa da observagdo sensivel de outros professores.

Desta maneira, esse quadro de possibilidades apresentadas pelo autor no tocante a
formagdo dos professores, poderia contribuir de maneira significativa para reformular as
formagdes no sentido da construcdo de praticas mais inclusivas e sensiveis a realidade
docente. No entanto, considerando a complexidade encontrada no contexto real da pesquisa, ¢
preciso levar em conta as dificuldades de implementagdo destes principios norteadores que
poderiam contribuir para uma escola inclusiva e preparada para receber os alunos com

deficiéncias

5.1.5 Falta de recursos

Um dos desafios destacados (como os maiores) pelas professoras ¢ a auséncia de

recursos que auxiliem as praticas pedagdgicas, sejam eles os utensilios basicos de trabalho,



77

sejam os recursos didaticos. Nos didlogos que tive com as professoras, durante o periodo de
observacdo, ouvi os seus relatos acerca da falta de materiais oferecidos pela escola, a qual
uma professora apontou que tirava o dinheiro do seu saldrio para para entregar aos alunos as

atividades impressas, conforme o trecho abaixo:

Professora Gamma: Quando tu for trabalhar na escola, vai gastar muito! Eu quando fui
para o meu primeiro estagio levei um susto quando as professoras falavam que a gente tinha
de gastar com folha, lapis ¢ materiais. Hoje eu tenho de tirar do meu bolso para fazer as
atividades porque a escola ndo tem material, vai se acostumando ¢ desse jeito! (Diario de
Campo, 11/11/2024).

Fiquei espantado quando ouvi esta fala e o modo como foi expressa de maneira
naturalizada e indutiva. Neste sentido, a professora traz um apontamento subliminar que nao ¢
somente seu, tendo em vista que carrega um viés social acerca da caridade e bondade como
caracteristicas proprias do professor. Assim, esta visdo sacerdotal do professor ¢ também
veiculada e refor¢ada nos meios de comunicacdo, televisdo (TV), conforme é expressa a

seguir na fala de um jornalista na TV aberta, em rede nacional:

Alexandre Garcia: Professor ¢ um dom! E uma vocagio! A pessoa nasce professor,
e ndo tem com o que se envergonhar a ndo ser o salario. Talvez por isso, hoje, eu vi
no jornal alguém que se identifica como "pedagoga", isto é, formada em Pedagogia.
Nao ¢é professora! A outra se diz “educadora”. Educadora é a mie, como o pai.
Professora, professor ¢ o que ensina! [...] Professor é qualidade, que ndo ¢ apenas
salario. [...] O professor ¢ construtor do pais, do futuro (Fala de um jornalista).

A visdo por tras desta fala do jornalista, Alexandre Garcia, enfoca uma percepcao
obsoleta acerca do oficio do professor, e apresenta desconhecimento a medida que o jornalista
ndo considera a pedagoga como uma professora, apenas porque ela utiliza a nomenclatura
referente a sua profissdo e formacdo. Assim, esta fala equivocada langada em meio social, faz
com que a sociedade nutra este sentimento de subserviéncia relacionada a imagem do
professor, pelo fato deste sujeito ser o “construtor do pais”.

No entanto, este construtor, ou seja, o professor, ao mesmo tempo em que ¢ louvado
como alguém que possui uma grande missdo, ¢ também alvo de descaso refletido nos baixos
salarios, nas condi¢des precdrias de trabalho, no desrespeito, enfim na desvalorizacdo
profissional. Em outras palavras, fica evidente a contradi¢do entre um discurso que reflete
uma ideologia do dom, atribuida ao fazer docente e a realidade em que estes profissionais se

encontram, no seu trabalho diario.
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Neste interim, o depoimento da Professora Gamma, ¢ semelhante ao da Professora
Betta, que aponta ter dificuldade em praticamente tudo na alfabetizagdo de criancas com TEA,
como também em seu trabalho em sala de aula, pois a escola ndo dispde de recursos, como ¢

possivel ver nos trechos a seguir:

Professora Betta: Em tudo, ndo tem recursos algum.
Professora Betta: Recurso, material que ajude na alfabetizacdo desse aluno.

As professoras destacam um impasse que dificulta o trabalho delas em sala de aula,
porque muitas vezes ndo tem o pincel; tinta para recarregar o pincel; folha em branco e entre
outros. Do mesmo modo que a Professora Gamma que, tomada pela sensibilidade, se vé na
obrigagdo de tirar dinheiro do seu proprio salario para manter os materiais escolares dos
alunos e os seus utensilios de trabalho, a Professora Alpha também acaba sendo refém dessa
escassez, fazendo o mesmo ato. O depoimento da Professora Alpha, em um didlogo em sala
de aula durante as observacdes, destaca a realidade j& apresentada. De maneira enfatica a

professora confirma a realidade vivenciada por elas:

Professora Alpha: Vou te falar como ¢ a realidade da escola, vocé sabe né?!... eles

querem que ensinemos a pesquisar, mas nao tem suporte. Nao tem tinta, ndo tem
folha... (Diario de Campo, 13/11/2024).

De que forma as professoras irdo trabalhar em sala de aula se a escola ndo oferece as
minimas condigdes de trabalho e apoio a elas? Como estas professoras irdo “construir o pais”
sem os instrumentos necessarios para isso? Assim, percebemos as dificuldades e os desafios
que cercam a alfabetizagdo de criangas com TEA e o trabalho pedagdgico em sala de aula.
Essa situacdo ¢ tdo real que acaba por virar alvo de criticas sociais através como se pode

perceber nesta figura a seguir:
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Figura 7 — charge

Fonte: Internet (Autorizado pelo autor em 23/02/2025)

Desta forma, a auséncia dos recursos em sala de aula se caracterizam como um
prejuizo ndo so6 na realidade destas professoras, mas sim em todo o pais que enfrenta ma
investimento em educagdo, como também na garantia de um ambiente de trabalho de
qualidade para os profissionais, que diariamente estdo lutando com poucos recursos, € as
vezes tirando do proprio “bolso” para agregar uma folha, um pincel, entre outros utensilios.
Assim, a escassez € at€ mesmo inexisténcia de materiais, em sala de aula, corrobora para a
naturalizagdo dos professores fazerem o papel do Governo Municipal, que € investir na

escola.

5.2 Sentimentos de Professoras Alfabetizadoras no Contexto da Alfabetizacao de

Criancas com TEA

Acredito que esta categoria seja a mais dificil de discutir, devido aos variados sentidos
e interpretacdes que a palavra sentimento possui. Ainda assim, destaco que este tOpico nao ¢
menos importante, por conta da subjetividade que cerca estes aspectos idiossincraticos de
cada professora alfabetizadora. Na verdade, ¢ um dos pilares para compreender, por outro
lado, os seus sentimentos relacionados as praticas de alfabetizagdo de criangas com TEA, e
como de alguma maneira, direta ou indireta, exercem influéncia sobre este trabalho. Os
sentimentos, como aspectos proprios da subjetividade docente, que influenciam o seu trabalho
pedagbgico, ndo podem ser tratados de forma secundéria, haja vista que sdo elementos

constituintes do ser e do fazer docente em sua integralidade.
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Na esteira deste pensamento, Costa (2007, p. 06) aponta que “[...] ndo se tem criado
um espago para ouvir o que estes profissionais tém a dizer a respeito dos seus sentimentos,
atitudes diante da pessoa com deficiéncia e da inclusdao escolar, isto tem dificultado o
processo de inclusdo escolar”. Nas palavras desta autora, fica evidente que os sentimentos dos
professores, como também os seus aspectos emocionais, em relagdo a mediacdo das praticas
pedagbgicas junto aos alunos com deficiéncia, ¢ algo negligenciado a medida que outros
fatores se tornam mais relevantes e necessarios para a escola.

Essa reflexao da autora converge para o pensamento de Freire (1996), segundo o qual
nao ha como desvincular o sentimento do fazer docente, tendo em vista que ¢ um elemento
fundamental e indissociavel da pratica pedagdgica, porquanto somos sujeitos que estamos
movidos pela relagdo com os outros, através da dialogicidade, contato da relagdo professor-
aluno. O autor chega a ser categorico ao afirmar a indissociabilidade entre os sentimentos e a

pratica educativa, conforme ¢ possivel compreender a partir do trecho a seguir:

Como pratica estritamente humana, jamais pude entender a educacdo como uma
experiéncia fria, sem alma, em que os sentimentos e¢ as emogdes, os desejos, 0s
sonhos devessem ser reprimidos por uma espécie de ditadura racionalista. Nem
tampouco jamais compreendi a pratica educativa como uma experiéncia a que
faltasse o rigor em que se gera a necessaria disciplina intelectual (Freire, 1996, p.
164-165).

Portanto, em consondncia com esta compreensdao de Paulo Freire, ¢ que alimentei,
desde o inicio desta pesquisa, a vontade, que também ¢ um sentimento, de captar os
sentimentos das professoras com relacdo a alfabetizacdo de criancas com TEA por entender
que esta dimensao subjetiva, tdo importante quanto os aspectos metodoldgicos, racionais e
objetivos, também merecem uma atencdo especial nas pesquisas educacionais que,
comumente, ddo maior destaque as questdes metodoldgicas da praticas docentes.

Ainda que estas também tenham a sua importancia, a subjetividade ndo deve ser
negligenciada como sinaliza Costa (2007). Afinal, pensar e fazer educacdo nao anula dos
nossos aspectos idiossincraticos, encarnados, haja vista que somos ‘“sujeitos cognoscentes”
(Freire, 1996, p. 61), mas, sobretudo, somos seres do afeto, uma vez que “a afetividade ndo se
acha excluida da cognoscibilidade” (Freire, 1996, p. 160).

E com esta compreensdo, portanto, que me lancei o desafio de buscar captar os
sentimentos das professoras alfabetizadoras nas entrelinhas de suas praticas pedagdgicas a

partir das observagdes e dos didlogos com elas no contexto do Estdgio Supervisionado, bem
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como nos questionarios respondidos pelas professoras Alpha, Betta e Gamma e na entrevista
com a Gestora Delta e a Coordenadora Epsilon.

Talvez essa categoria, por si s, pudesse constituir o objeto de estudo ou o principal
foco desta pesquisa, no entanto, pelo reconhecimento dos meus limites como pesquisador
iniciante, foquei nas perspectivas das professoras a respeito da alfabetizagdo de criangas com
TEA. Apesar disso, ao desenvolver a pesquisa com todos os limites que lhe foram peculiares,
nao tive como me furtar ou me isentar de lancar um olhar sobre os sentimentos nesta analise.

Nesse processo, entdo, acabei tematizando (categorizando) alguns desses sentimentos
que, pelo que foi possivel perceber, estdo diretamente vinculados aos desafios expostos na
categoria anterior. Possivelmente, se trate de uma anélise ainda incipiente pela complexidade
que envolve a questao dos sentimentos € o necessario aprofundamento teérico que essa tarefa
exige, contudo, trata-se de um esforco de apreender um aspecto que considero fundamental
nesse estudo.

Esse esfor¢co ganhou forga ao encontrar eco nos estudos de Costa (2006),
Weizenmann; Pezzi; Zanon (2020), Mesquita (2023) e Vasconcelos (2023). Estes trabalhos,
ressalvadas as suas especificidades, guardam uma ideia comum: de que os sentimentos de
professores e professoras precisam ser considerados nas pesquisas e nos projetos de formagao
docente.

Feitas essas consideracdes, passo a discorrer sobre alguns sentimentos os quais pude
observar, as vezes, de maneira explicita e, na sua maioria, de forma implicita, seja em
algumas respostas superficiais nos questionarios, seja em pequenos trechos das observacdes

nas respostas da Gestora e da Coordenadora pedagdgica.

5.2.1 Inseguranga

Antes de iniciar o estdgio na escola, expliquei para todas as professoras de cada turma
o que seria feito em cada etapa do estagio: primeiro, o momento de observagdo para,
posteriormente, planejar o trabalho a ser desenvolvido durante a regéncia nas aulas, como
também a pesquisa de monografia durante o estdgio. Quando dei inicio ao periodo de
observagdo, em cada turma, pude perceber que as professoras se espantaram e ficaram
curiosas quando me viam colocar o caderno e a caneta sobre a mesa e sentar no fundo da sala.
No diario de campo, relatei uma situacdo que me chamou atengdo em relagdo ao didrio de

campo:
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Pesquisador: Antes de iniciar a aula, a professora me viu com o diario de campo
(caderno) e com a caneta e me questionou se eu iria anotar tudo e se teria anotagdes
sobre ela, respondi a ela que as anotacdes faziam parte do periodo de observagdo
(Diério de Campo, 18/11/2024).

No trecho em destaque, referente a observacdo realizada no 2° ano (turma da
Professora Alpha), nota-se que a professora questiona o teor € o conteudo das anotagdes, a
medida em que ela se preocupa e sente curiosidade a respeito do que seria relatado por mim,
mesmo tendo sido informada antes do inicio da observagao.

Esse questionamento da professora apresenta outro aspecto que possivelmente seja, o
olhar externo da universidade sobre a escola, tendo em vista que muitas vezes os discentes
vao a escola procurar mazelas, culpados e “julgar” as professoras, quando, na verdade, a
universidade deveria se aliar a escola e ndo estar distante de acolher. Pereira (2010) destaca
que, para além de observar apenas os problemas das escolas, de forma descontextualizada, os
estudos devem focalizar as experiéncias escolares, de modo situado, considerando os seus
condicionantes sociais ¢ buscando captar também as vivéncias positivas.

Durante o didlogo em sala de aula com esta professora, ela me fez algumas perguntas
ligadas diretamente a ela, ou seja, o que eu percebia em relagdo as suas praticas em sala de

aula:

Professora Alpha: Gostou da minha letra?

Professora Alpha: Tu acha que a minha aula foi boa?

Professora Alpha: Gustavo, tu acha que eu nio tenho dominio de sala? (Diario de
Campo, 18/11/2024).

Tive o cuidado e a sensibilidade em acolher os questionamentos da Professora Alpha,
respondendo positivamente e tentando elevar as coisas boas que percebi em sua atuacdo em
sala de aula. As perguntas feitas pela professora ndo explicitam o sentimento de inseguranga,
a primeira vista, mas ¢ possivel perceber que por tras de cada pergunta, de alguma maneira,
ela foi remetida aos sentimentos que possui sobre si. Em outro momento, a Professora Alpha
destaca um depoimento que confirma o porqué dos seus questionamentos: “sou a 4%
professora, as outras oh... (sinal de pular fora) e acaba que ainda dizem que eu nao tenho
dominio de sala”.

Com esta fala da professora, percebe-se que, de alguma maneira, ela acaba se sentindo
insegura, a partir dos comentarios de outras pessoas, mesmo tendo 26 anos que ela trabalha
em sala de aula e 06 anos apenas com a alfabetizagcdo. Vale ressaltar que o cenario vivenciado

por esta professora ¢ desafiador, pois ela tem de trabalhar em uma turma com 23 alunos,
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sendo 2 criangas com TEA, e outras 4 criancas com tracos caracteristicos de algum transtorno
e/ou deficiéncia. Quando ela enfatiza que € a 4* professora a passar pela turma e as outras nao
duraram muito tempo, ela também tenta dizer que tem dominio de sala, mas, ainda sim,
percebe que tem o seu trabalho posto em xeque pela gestao escolar, como também por outras
pessoas.

Desta forma, esta professora pode carregar consigo esses sentimentos desmotivadores,
ndo porque ela queira acreditar nesses comentarios abonadores sobre a sua pratica, mas sim
pela auséncia de pessoas que a acolham e percebam a sua contribui¢ao dentro de uma turma
que ¢ considerada a “pior da escola”. Como que esta professora, ou melhor, estas professoras,
podem se sentir seguras no chio da sala de aula, se ndo tem ninguém para acolhé-las? De que
maneira essas professoras encontram alicerce para alfabetizar os alunos com TEA, se os
comentarios que recebem sao aqueles que lhe desmotivam?

Sem apoio, recursos, materiais, formagdes, e principalmente, sem o acolhimento, ¢
contraditdrio querer cobrar que uma profissional consiga trabalhar com as diferencas, adaptar
as atividades aos niveis de escrita dos alunos e ainda proporcionar o aprendizado da leitura e
escrita para as criangas com TEA. As professoras estdo visivelmente desamparadas e
inseguras. Neste sentido, o sentimento desta professora ndo ¢ algo apenas unicamente seu a
medida que ¢ um sentimento comum referente as praticas de professores alfabetizadores,
conforme ¢ destacado nos estudos de Mesquita (2023).

Coincidentemente, no periodo de realiza¢do da pesquisa, tive de fazer a Prova Pratica
do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE), o que fez com que a
Coordenadora do Curso de Pedagogia, Francisca Melo Agapito, e a Coordenadora de Estagio,
Simone Regina Omizzolo, fossem visitar a escola para fazer os devidos tramites para a
realizagdo da prova pratica. Apds a visita das professoras a escola, durante o periodo da noite,
recebi uma ligacao da Professora Alpha, que logo fez as seguintes perguntas: “a professora la
da UFMA do cabelo cacheado, falou o que de mim? E a outra professora? Ela gostou de

mim?”.

Em uma ligag@o que recebi da professora, ela queria conversar sobre alguns assuntos
relacionados a escola, e em seguida, perguntou o que a coordenadora de estagio ¢ a
coordenadora do Curso de Pedagogia haviam achado dela, se tinham falado mal dela
ou nao (Diario de Campo, 13/11/2024).

Neste sentido, além das situacdes apontadas, com essas perguntas da professora, ¢

possivel notar o interesse em saber se falaram bem, mal, ou de que maneira ela foi citada.
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Assim, a professora demonstra carecer da validacdo do outro, talvez por estar submersa em
um contexto solitdrio e de autocobranca, onde, pela falta de acolhimento ¢ de um olhar
sensivel, ela acaba por perguntar sobre a opinido de um agente externo importante, as
professoras da Universidade. Assim, saber a opinido das professoras que a visitaram, pode
revelar, a0 mesmo tempo, o desejo pela aprovacdo e a inseguranca expressa nessa mesma
preocupacao.

Quando dei os primeiros passos para a realizagdo da pesquisa de campo, expliquei
minuciosamente para as professoras as etapas da pesquisa, fiz a leitura do Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) e pude perceber a inseguranga, por meio dos
obstaculos que elas apresentaram para responder ao questionario.

Apos finalizar o periodo de observagdo das turmas, informei as professoras que havia
chegado o momento de prosseguir para a segunda etapa da pesquisa: aplicacdo do
questionario para a caracterizagdo do perfil. Neste momento, notei que a Professora Alpha
estava interessada em saber quais as perguntas antes, porque ela queria responder apenas se
tivesse as perguntas de “marcar o X”, tendo em vista que ¢ a sua concep¢do de pesquisa,

conforme expresso no depoimento da professora em um dialogo:

Como ¢é essa tua pesquisa? Na minha época da faculdade a gente fazia apenas
pesquisa com perguntas de marcar o x. Porque tu ndo pesquisa outra coisa ¢ (pausa)
a importancia do brincar na educacéo infantil. A minha colega fez esse tema e tirou
10 (Diario de Campo, 22/11/2024)

A professora apresenta uma visdo ingénua, € a0 mesmo tempo um conhecimento
limitado acerca da pesquisa na educacao, como também do que seja a pesquisa cientifica, ao
ponto que a professora me indica outra tematica, ndo inovadora, possivelmente pela sua
inseguranca, medo e desinteresse de ser sujeito da minha pesquisa. Ficou evidente a angustia
das professoras, e desta, principalmente, quando parti para a entrevista.

Ap6s o periodo de aplicacdo do questionario, fui em busca de saber a disponibilidade
das professoras para a entrevista individual. Neste momento, fiquei contente, pois todas as
professoras concordaram em participar. No mesmo dia, a Professora Alpha marcou comigo
um momento para a entrevista em sua casa, ao final de semana, mas ela imp6s uma condigao:
queria as perguntas da entrevista antes de iniciar.

As demais professoras afirmaram ndo ter tempo, mas que queriam as perguntas da
entrevista antes. Entdo, expliquei a todas as professoras que entregar as perguntas antes

poderia influenciar nas respostas e gerar algum viés na pesquisa, a medida que, de posse das
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questdes, elas pudessem estudar as suas falas, elaborar roteiros ndo condizentes com a
realidade, e assim, ndo seria interessante respostas ensaiadas, mas sim aquilo que de fato elas
viriam a ser as ideias delas. Isto poderia comprometer a pesquisa, haja vista que perderia o
rigor metodico e ético de uma pesquisa cientifica. Procurei deixar bastante evidente que, o
que, de fato, eram as suas proprias opinides, independentemente do modo que pensavam e nao
precisar ter receio, pois estava ali para ouvi-las e, por questdes éticas, ndo faria qualquer
julgamento prévio.

Apos dias de espera pela realizacdo das entrevistas e sendo apresentadas varias
restricdes, e obstadculos encontrados pelas professoras para participar da pesquisa, elas
apontaram que poderiam participar do questiondrio, por ser algo vidvel a elas por conta da
falta de tempo. Como forma de acolher as professoras e respeitar as suas necessidades,
adaptei o meu instrumento de pesquisa, o que me fez trazer as perguntas do roteiro de

entrevista para o questionario.

5.2.2 Impoténcia

Além do sentimento de inseguranga expresso de maneira explicita, em algumas
situagdes, o corpo docente da escola também passa por situagdes que lhe deixam impotentes e
sem saber como agir, ora pois, as professoras, a gestora e coordenadora pedagogica vivenciam
situacdes desafiadoras e dificeis em sala de aula. No momento da entrevista, quando a Gestora
Delta e a Coordenadora Epsilon sdo indagadas sobre perceberem, ou ndo, algum sentimento,
expressao e até mesmo algum comentario das professoras acerca de suas praticas de
alfabetizacdo para as criangas com TEA, elas destacam no depoimento a seguir algo que

chama a atengao:

Coordenadora Epsilon: Um sentimento de... (pausa)

Gestora Delta: De impoténcia mesmo!

Coordenadora Epsilon: E, de impoténcia.

Gestora Delta: rsrsrs (riso acompanhado da afei¢do de anguistia)
Coordenadora Epsilon: totalmente!

Este depoimento, expresso de maneira enfatica, destaca a maneira como a gestora e
coordenadora pedagogica percebem a realidade das professoras em sala de aula, no que se
refere ao seu trabalho de alfabetizacdo das criangas com TEA. A realidade vivenciada pelas

professoras ¢ angustiante, pois elas ndo sabem como mediar e alfabetizar as criangas com
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TEA, tendo em vista que possuem pouco conhecimento acerca da condi¢do da crianga, como
também ndo conseguem adaptar o curriculo e a metodologia de suas aulas.

No que se refere ao depoimento em destaque, a Coordenadora Epsilon que atende a
fungdo de Professora em turma de 4° ano pela manha, tendo em sala 02 alunos com TEA,
aponta a sua percep¢do acerca das professoras, como também destaca o que ela enfrenta na
“propria pele” para alfabetizar esses alunos. Diante deste cenario desenhado através dos
depoimentos que venho analisando, Vasconcelos (2023, p. 88), destaca a seguir, como as

situagdes desfavoraveis desestabilizam e afetam o trabalho das professoras:

Reconhecer as suas proprias limitagdes para alfabetizar o aluno com TEA leva o
docente a um estado de impoténcia e soliddo ao realizar o seu trabalho, traduzidas
em angustia e desamparo no que diz respeito a profundidade de seus conhecimentos
€ a0 apoio necessario para a sua concretizagdo (Vasconcelos, 2023, p. 88).

Desta forma, pelo fato das professoras ndo perceberem um sentido em ensinar os
alunos com TEA, elas encontram-se neste /ooping de incertezas, impoténcias e até mesmo,
um certo conformismo com a realidade. Um exemplo disto foi registrado no primeiro € no

segundo dia de observagdo, como registrei no diario de campo os trechos a seguir:

Percebi pouca interagdo com os alunos com TEA. De acordo com a professora, um
deles s6 desenhava e ndo sabia nada além de dormir muito durante a aula (Diario de
Campo, 11/11/2024).

[...] Achei a sala dividida e ndo percebi interacdo da professora com os alunos com
TEA. O aluno com TEA dormiu grande parte da aula. Quando acordou, ndo
conseguia acompanhar a turma. [...] a professora comentou que o aluno tomava
muito remédio controlado e acabava dormindo muito dentro da sala de aula. Ela
comentou que era comum o aluno dormir praticamente a aula toda (Diario de
Campo, 12/11/2024).

Esta afirmag¢do da professora a respeito da crianca, que dorme a maior parte do tempo
da aula demonstra certo conformismo com relagdo ao fato do aluno dormir e nao fazer
praticamente nenhuma atividade, a ndo ser desenhar. Vale perguntar-se sobre que percepgdes
e sentimentos teria esta professora para proceder desse modo resignado com relagdo aquele
aluno. A resposta ainda se encontra em um vacuo, porquanto nao consigo apresentar a razao
para este proceder, mas apenas compreendo que algum sentimento e percepcdes podem estar
levando a professora a agir deste modo conformado a realidade posta.

Retomando a fala da coordenadora pedagdgica e gestora, discutidas no tdpico anterior

referente aos desafios, observo que seus apontamentos desenham esse cenario desedificante, a
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medida que o riso ¢ a afei¢do de angustia da Gestora Delta caracteriza o sentimento comum a
todas elas. Durante a entrevista, a coordenadora pedagdgica e a gestora destacam de que
maneira compreendem o porqué das professoras se sentirem impotentes diante deste trabalho

desafiador, como também apontam as situagdes de conflitos em que nao sabem como lidar.

Gestora Delta: Igual a gente também, eu olho essas criangas, eu digo: meu Deus, o
que que a gente pode fazer pra ajudar? Porque tem criangas aqui €... que vocé
percebe! O Cristino tem crises, que eu fico assim...(pausa) sabe? Me doi por dentro
em nao poder ajudar e ndo saber como ajudar!

Coordenadora Epsilon: A gente até tenta sim...

Gestora Delta: E tenta! mas...

Coordenadora Epsilon: Como eu te falei, ¢ na pratica mesmo! Porque a gente
supde que ele tem um TOD que ¢ o transtorno obsessivo desafiador né? Que ele ndo
aceita regras, ele ndo aceita um nao, ele né?, qualquer frustragdo ele entra em crise,
quer quebrar tudo. Entdo a gente... é... desconfia, né?! Mas assim, sem laudo ¢
muito dificil né?, pra gente ¢ muito dificil e pros professores de sala de aula mais
ainda.

A coordenadora pedagbgica e a gestora destacam uma situacdo do cotidiano em que
elas ndo sabem como intervir, e se veem limitadas e impotentes para agir de maneira
adequada. Esta situag@o vivenciada pela professora e a gestdo escolar, acaba por desestabiliza-
las gerando o medo, espanto, anglstia e inseguranca, haja vista que as professoras nao
conhecem os possiveis fatores que ocasionam a crise do aluno, muito menos como lidar.

Os resultados apontados nos estudos de Costa (2007), Mesquita (2023), Vasconcelos
(2023), que buscaram investigar acerca dos sentimentos dos professores frente ao trabalho
com criancas com TEA e/ou com deficiéncias, apresentam verossimilhanca no que venho
encontrado no desenlace desta analise Desta forma, os estudos de outros destes, ao qual tenho
citado, foi realizado em outros contextos e anos diferentes, apontam para 0s mesmos
sentimentos e percepgdes que as professoras participantes desta pesquisa relataram, ficando,
assim, evidente que as escolas regulares apresentam despreparo em acolher e alfabetizar as

criangas com TEA.

5.3.3 Decepc¢io

Quando as professoras foram questionadas acerca dos sentimentos que as definem em
relacdo as suas praticas de alfabetizagdo para as criangas com TEA, no questionario, a
Professora Betta apontou a palavra “decepcdo”. Esta resposta da Professora Betta, por mais

curta que seja, parece ser reveladora de um cenario mais amplo de indignagdo, de uma certa
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desesperanca a qual ¢ preciso compreendé-la como um processo que se configurou nas tramas
sociais que envolvem o trabalho docente.

Essa expressdo combinada com as respostas referentes aos desafios discutidos na
secdo anterior, ganha mais sentido. Esta professora ¢ a mesma que afirma que as formacgdes
continuadas sdo superficiais e que tem muitas dificuldades sobre as quais, em seu
entendimento, essas formagdes, pouco contribuem. Dessa forma, ndo € de se espantar, nesse
contexto, a professora apontar a decep¢ao como um sentimento que a define com relacao a
alfabetizacdo de criancas com TEA.

Este dado, por pequeno que seja, pode ter muito a dizer ou diz muito sobre a realidade
das professoras alfabetizadoras de criancas com TEA no contexto da escola investigada. A
decepgdo, que aqui pode ser também compreendida como desesperanga, ndo ¢ simplesmente
uma fala isolada, mas apenas a ponta do iceberg que impde a reflexdo como afirma Freire

(1996, p. 81):

E preciso ficar claro que a desesperanca nao ¢ maneira de estar sendo natural do ser
humano, mas distor¢do da esperanca. Eu ndo sou primeiro um ser da desesperanca a
ser convertido ou ndo pela esperanga. Eu sou, pelo contrario, um ser da esperanga

n..n

que, por "n" razdes, se tornou desesperangado.

Logo, ao se estabelecer uma relacdo (um didlogo) entre a resposta da Professora Betta
e a reflexdo de Paulo Freire, ¢ possivel compreender que a professora pode ter chegado a um
nivel de saturagdo dessa realidade que a torna descrente das possibilidades de inclusdo neste
contexto. Com esta compreensdo, refor¢o a necessidade de que os sentimentos docentes
devam ser acessados, considerados ao se pensar a formacao para trabalhar com criangas com
TEA. Assim, para além de uma queixa, a fala da professora pode ser vista também como um
grito por socorro em que as professoras, muitas vezes, sao muito julgadas e pouco escutadas.

Assim, esta professora aponta estar decepcionada com o entorno de suas praticas de
alfabetizacdo para as criangas com TEA. Neste sentido, urge ouvi-las, dialogar e desenvolver
mecanismos de superacdo desta realidade que a decepciona. E dificil querer que uma
professora em um ambiente desfavoravel de trabalho, esteja bem com o que faz em sala de

aula.

5.2.4 Feliz
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A Professora Gamma associa o sentimento de felicidade em relacdo ao trabalho de
alfabetizagdo e letramento das criangas com TEA, porquanto ela ndo tem experiéncia com
estes alunos. A forma como esta professora destaca este sentimento, ¢ bastante diferente das
outras. Em alguns depoimentos, destoa até dela propria. Neste sentido, a associagdo da
Professora Gamma em relacdo a felicidade, aponta alguns indicios, por exemplo, até o
momento que a pesquisa foi realizada ela tinha apenas 06 meses que trabalhava na escola.
Entdo, ter a primeira experiéncia em uma escola ¢ algo bastante significativo para ela. Assim,
o sentimento gira em torno da satisfagdo por esta vivéncia de iniciagdo a docéncia e ndo pelo
contexto de como ela realmente se vé na escola. Outro aspecto pode ser a sua relagdo com a
turma, levando em consideracdo que os alunos sdo mais participativos e, na sala de aula, tem
duas criangas com TEA.

Tendo em vista que as demais professoras, a gestora e a coordenadora pedagdgica
apresentaram as suas percepgoes sobre a realidade vivenciada por elas, diariamente no chao
da escola, esta professora apresenta uma percep¢ao diferente. De que maneira a Professora
Gamma apresenta um sentimento de felicidade em um ambiente que ndo ¢ propicio a ter
praticas inclusivas para as criangcas com TEA? Diante da falta de elementos mais substanciais
para responder a esta indagagdo, a unica hipdtese mais em que visualizo uma explicagdo mais
plausivel, talvez possa ser, conforme mencionei acima, o fato de a professora estar
vivenciando sua primeira experiéncia pedagdgica na gestdo de uma sala de aula.

Essa compreensdo faz sentido haja vista que a professora ¢ a tnica que ndo faz parte
do quadro efetivo de professoras da escola. Logo, ainda que, na condi¢do de professora
temporaria/contratada, dizer-se feliz ecoa como a satisfacdo de estar galgando espagos na
atuacdo profissional, o que ¢ plenamente compreensivel. Desta forma, o que aparentemente
possa ser uma contradi¢cdo, na verdade, corrobora a importancia e a necessidade de escutar em
profundidade e sensibilidade os sentimentos que atravessam o fazer docente dessas

professoras.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Para realizar o presente estudo, fui guiado pelo objetivo central que consistiu em
compreender a aprendizagem inicial da leitura e escrita de criangas com TEA em uma Escola
da Rede Publica Municipal de Imperatriz-MA sob a otica das professoras alfabetizadoras. E
como objetivos especificos: 1)Identificar os desafios vivenciados pelos professores
alfabetizadores em suas praticas pedagogicas de alfabetizagdo para as criangas com TEA, e
2)Descrever os sentimentos das professoras alfabetizadoras a partir de seus relatos sobre a
alfabetizagdo de criangas com TEA.

Em relagdo aos principais desafios das professoras alfabetizadoras, ficou evidente que
a auséncia de acompanhamento, apoio e experiéncia afetam diretamente o trabalho de toda a
equipe escolar. Nos depoimentos das professoras alfabetizadoras, gestora e coordenadora
pedagogica, ¢ descrita a dificil realidade enfrentada por elas, acerca do trabalho de
alfabetizagdo e letramento de criancas com TEA, nesta escola de bairro periférico. Outros
desafios, tais como a falta de formagao continuada e a falta de recursos acabam por dificultar
as praticas inclusivas, em geral, como também o processo de alfabetizagdo e letramento de
criancas com TEA. Pelas leituras realizadas durante o processo desta pesquisa, foi possivel
compreender que hd um consenso nos varios estudos no que tange a formacdo continuada,
pois esta € considerada um elemento importante no que se refere ao trabalho escolar.

Desta forma, assim me questiono: de que maneira a escola estard voltada para a
realidade dos alunos com deficiéncia se as professoras e a equipe escolar ndo recebem
formagdo adequada? Como o municipio de Imperatriz oferece formacdo continuada apenas
aos profissionais de AEE, se a formagao inicial das professoras alfabetizadoras, por si, muitas
vezes ndo ¢ suficiente para formar profissionais voltados ao trabalho que considere as
necessidades educacionais especiais de cada aluno? Estes questionamentos, confirmam a
necessidade de investigar de maneira mais aprofundada este desafio especifico, pois embora a
formagdo ndo seja a Unica solucdo para os problemas encontrados na realidade, ela ¢
conforme Sousa (2020) um elemento indispensavel para equacionar os entraves a inclusao.

Sabe-se que o/a profissional de AEE ¢ profundamente relevante no processo de
inclusdo das criancas com necessidades educacionais especiais, consoante a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, contudo, em seu trabalho de
articulagdo com os professores da sala de regular, com as familias e com a gestdo escolar, soa
inusitado que apenas estes profissionais tenham acesso a formagao especifica para o trabalho

com as criang¢as com deficiéncia.
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Levando em conta que a formagdo inicial, muitas vezes, como refleti acima, ndo ¢é
suficiente para preparar o professor para enfrentar os desafios da inclusdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais € que sao os professores de sala de aula regular se
deparam de mais perto com esses desafios, porque eles/as ficam de fora das formacgdes
especificas para o trabalho voltado para alunos com TEA? Em sintese, a questdo que maior
que se coloca ¢ como as professoras alfabetizadoras poderdo desenvolver, de maneira efetiva,
um trabalho que possibilite a alfabetizagdo e, por conseguinte, a inclusao dos alunos com
TEA, se elas mesmas nao sao contempladas com as formacdes que ficam restritas aos
professores/as de AEE, conforme as informagdes obtidas na pesquisa?

Calcado nestas indagacdes que levei comigo ao longo da constru¢do deste estudo,
pude notar que a realidade em sala de aula ¢ semelhante a um ambiente excludente, pois os
profissionais sem a formag¢ao continuada adequada, ndo tem como oferecer aos alunos com
TEA a oportunidade de um ensino inclusivo, que acolha as suas especificidades, mas lhe dao
apenas a possibilidade de matricula e a integragdo que os leva a ocupar as cadeiras e serem
estatisticas de censos e pesquisas. Sob este prisma, aponto que ndo ¢ possivel pensar sobre
alfabetizacdo e letramento de criancas com TEA, muito menos o ensino de habilidades de
leitura e escrita para estes alunos, em um espaco que ha inexisténcia de formagao continuada
e, que também os/as professores/as conhecem apenas aspectos datados e superficiais sobre o
TEA.

As professoras, em meio a esse contexto, apresentam dificuldades de levar adiante um
processo efetivo de alfabetizagdo, em que as criangas de fato se apropriem do sistema
alfabético. Esse processo que j4 € complexo em sua natureza, se complexifica ainda mais
quando se trata de considerar as especificidades das criangas com deficiéncia, em geral. A
coordenadora pedagogica, gestora e as professoras reconhecem que tém de serem feitas as
mudancas nas praticas em sala de aula, tais como atividade adaptada, metodologia adaptada as
especificidades das criancas, porém elas ndo sabem como e de que maneira devem fazer. Os
iniimeros desafios vivenciados por estas professoras, a exemplo turma numerosa, inexisténcia
de formacdo, falta de recursos, ¢ o conhecimento em relacio ao TEA, interferem nas
possibilidades de um ensino adaptado. Assim, estes aspectos e/ou fatores interferem
totalmente na aprendizagem da alfabetizagdo, que pela auséncia de adaptacdao curricular e
metodoldgica, as criangas com TEA para aprendam elas/es tém que se adaptar ao ensino que €
direcionado para as criangas tipicas.

No que tange a mediacdo da alfabetizagdo para as criangas com TEA ¢ preciso, - € que

seja posto como uma necessidade - o movimento de pensar praticas das/os professoras/es e
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conhecimentos especificos que subsidiam as adaptagdes curriculares que se facam
necessarias, assim compreendendo as particularidades deste publico. Neste aspecto, devemos
levar em consideragdo que o diagnostico ¢ um fator que contribui, e as vezes nao, para que as
criancas com TEA usufruam de seus direitos, principalmente no campo educacional para que
as criangas tenham uma iniciagdo da alfabetizacdo de maneira mais precoce, conforme destaca
Brites e Brites (2019). Outro aspecto que considero importante e que corrobora acerca da
concepgdo destes autores € que, deve ser levado em consideragdo ¢ que a alfabetizacao seja
antecipada desde a educacao infantil, mas pontuo que também possa se estender para além do
terceiro ano, se houver decisdo de respeitar as particularidades delas.

Os sentimentos das professoras alfabetizadoras relacionados ao trabalho com a
alfabetizacdo e letramento de criancas com TEA estdo atrelados aos scus desafios
vivenciados, em sala de aula e, principalmente, pela auséncia de formagao continuada e de
suporte em sala de aula. Levando em consideragdo a vivéncia destas professoras, em sala de
aula, a pesquisa revelou que ha uma variagao de sentimentos expressos no tocante ao trabalho
de alfabetizacdo de criancas com TEA, seja relacionado as suas praticas pedagdgicas, seja
também aqueles relacionados a falta de formagao. Portanto, ¢ evidente que os sentimentos sao
gerados por conta dos desafios.

Os sentimentos como a impoténcia e inseguranga, conforme destacado nos
depoimentos das professoras, estdo relacionados ao trabalho em sala de aula, e a maneira que
elas se véem desmotivadas, como também, de certa forma, afeta o trabalho da gestora e
coordenadora pedagdgica por ndo saberem como mediarem as situagdes de crises e birras
apresentadas pelos alunos. Esses sentimentos desmotivadores também inferem na autoestima
das professoras, que se sentiram inibidas em colaborar com a pesquisa, por medo de nao ter
conhecimento o suficiente para agregar neste estudo, haja vista que os discursos que a cercam
sdo desmotivadores e acabam por inibir o trabalho em sala de aula e a maneira como elas se
veem.

Outros sentimentos também foram apontados, a exemplo da decepgao, em relagdo ao
trabalho de alfabetizar as criangas com TEA. Os apontamentos das professoras
alfabetizadoras sdo somados a indignagdo, limitacdes e desesperanca, por atuarem em um
cenario que ndo existe uma formagdo adequada a realidade de sala de aula, suporte e
acolhimento para o trabalho pedagdgico. Desta forma, as professoras se encontram
visivelmente desamparadas e ndo se sentem confiantes em mediar o processo de

aprendizagem das criancas com TEA.
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Vale destacar que a escola ndo dispde de encontros e oportunidades para as
professoras dialogarem sobre as situagdes de sala, os seus posicionamentos e as suas duvidas
em relacdo ao trabalho pedagdgico. A inexisténcia de um encontro formativo, em redes, se da
também, por ndo existir um ambiente fisico propicio ao didlogo, a sala de professor. Desta
forma, pelos conjuntos de elementos analisados, ¢ evidente que os sentimentos das
professoras sdo os resultados provenientes de suas praticas, € que acabam lhe inibindo, mas
que também as coloca em uma situagdo de conformismo com sua realidade. O conformismo
das professoras em relagdo a nao saberem como mediar o ensino para as criangas com TEA,
acaba afetando as aprendizagens destes alunos, e principalmente o processo de alfabetizagao.

Neste sentido, destaco que a conformacdo com a realidade pode afetar nas
aprendizagens, pois em algumas situa¢des que pude observar, durante as observagdes, os
alunos com TEA apenas faziam desenhos, e¢ desenvolviam uma escrita mecanica
reproduzindo o que a professora havia escrito no quadro. Apesar das professoras terem
criangas com TEA em sala de aula, isso ndo significa dizer que o aluno esta aprendendo,
como também nao h4 como afirmar que o ensino esta sendo significativo e inclusivo.

Como que as professoras sem saber mediar a aprendizagem para as criangas com TEA
estardo alfabetizando se a alfabetizag¢do por si € um processo complexo? Por ser um processo
dificil, se levar em consideracdes as facetas da alfabetizacdo, isso ndo quer dizer que as
criancas com TEA ndo aprendam, sim elas aprendem a ler e escrever. Tendo isso em vista, os
autores tais como Brites e Brites (2019), Cunha (2019), Gaiato (2021), destacam que, para a
crianca com TEA aprender ¢ necessario, sobretudo, conhecer as especificidades da crianga e
buscar conhecimentos, para a promocao de um ensino inclusivo.

Por fim, esta pesquisa ndo esgota aqui, pois as possibilidades de investigacao
relacionadas ao tema sdo diversas, uma vez que ha muitas questdes envoltas para se investigar
como, por exemplo, o sentimento das professoras alfabetizadoras, a relacdo existente entre a
familia e escola da criangca com TEA, e, principalmente, a formagdo continuada de

professores para a Alfabetizag¢do e Letramento destes alunos.
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8. APENDICES

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Eu, Gustavo Soares dos Santos, graduando em Pedagogia pela Universidade Federal do
Maranhdao — UFMA, no Centro de Ciéncias de Imperatriz — CCIm, matriculado sob o nimero
de matricula 2020044347, estou desenvolvendo uma pesquisa para o Trabalho de Conclusao
de Curso (TCC), intitulado: “A APRENDIZAGEM DA LEITURA E ESCRITA DE
CRIANCAS COM TEA EM UMA ESCOLA NA CIDADE DE IMPERATRIZ-MA:
PERSPECTIVAS E SENTIMENTOS DOCENTES”, sob orientagdo da Profa. Dra. Karla
Bianca Freitas de Souza Monteiro, cujo objetivo geral é: compreender a aprendizagem da
leitura e escrita de criangas com Transtorno do Espectro Autista em uma Escola da Rede

Publica Municipal de Imperatriz-MA.

Vocé esta sendo convidada a participar desta pesquisa cientifica, que sera conduzida por meio
do preenchimento de um questionario on-line ¢ da concessao de informagdes relacionadas a

tematica. Sua participagdo na pesquisa ¢ totalmente voluntaria.

Os riscos envolvidos na participagdo consistem principalmente em cansago, aborrecimento ao
responder as perguntas ou, eventualmente, desconforto caso ndo saiba como responder a

algumas delas.

Esclarecemos ainda que sua identidade sera mantida em sigilo. Nenhuma informagdo pessoal
que possa identifica-la serd divulgada. As informagdes fornecidas serdo usadas
exclusivamente para os objetivos académicos da pesquisa. Embora ndo haja beneficios diretos
para os participantes, sua contribui¢do serd valiosa para o avang¢o da compreensdo sobre o

tema estudado e para a producao de conhecimento cientifico.

Quaisquer davidas em relacdo a pesquisa poderdo ser esclarecidas com a Orientadora, Profa.
Dra. Karla Bianca Freitas de Souza Monteiro, pelo e-mail karla.bianca@ufma.br, ou com o
Pesquisador, Gustavo Soares dos Santos, pelo e-mail gustavo.soares@discente.ufma.br,

sempre que julgar necessario.
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Ciente de tais informagdes, vocé concorda em participar da pesquisa?

ASSINATURA DA PARTICIPANTE

ASSINATURA DO PESQUISADOR



APENDICE B — QUESTIONARIO DE PERFIL

IDADE ETNIA/RACA

( )20a30anos
( )40 a 50 anos
( )50a60 anos
( ) 60 ou mais

LOCALIZACAO
1) Em que cidade e/ou estado voceé reside?

( ) Imperatriz
( ) Joao Lisboa
( ) Acailandia

NIVEL DE ESCOLARIDADE

( ) Ensino médio completo

( ) Ensino médio incompleto

( ) Ensino superior completo
() Ensino superior incompleto
( ) Especializagao

( ) Mestrado

( ) Doutorado

FORMACAO

1) Vocé possui algum curso de
especializacdo? Se sim, qual ou quais?

2) Voce possui algum curso de formacao
relacionada ao TEA e alfabetizacdo? Se
sim, qual ou quais?

3) Participag@o em congressos, seminarios
e palestras nos ultimos 6 anos?

EXPERIENCIA PROFISSIONAL

ETNIA/RACA

() Preta

( ) Parda

( ) Indigena
( ) Branca
( ) Amarela
() Nao sei

() Davinopolis
() Outra Cidade
() Outro Estado

2) Perimetro
( ) Zona rural
( ) Zona Urbana

FORMACAO INICIAL

() Curso normal (magistério)

() Licenciatura em Pedagogia

( ) Bacharelado em Pedagogia

() Segunda graduacido em Pedagogia
( ) Licenciatura em Letras

() Outro:

EXPERIENCIA PROFISSIONAL

1) Qual o seu vinculo empregaticio

empregaticio?

() Contratado(a)
() Concursado(a)
( ) Nomeado(a)
( ) Realocada(o)
() Temporario(a)
() Aposentado(a)
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3) Hé4 quanto tempo vocé trabalha com a

2) Hé4 quanto tempo vocé exerce a Hai
alfabetizacao?

profissao?”

( ) Menos de 06 meses ( ) Menos de 06 meses
( )06 meses a 01 ano ( )06 meses a 01 ano
( )02 a 06 anos ( )02 a06 anos
()07all anos ()07all anos

() 12a 16 anos ()12 al6anos
()17 a25 anos E ) 17 a 25 anos

( ) 26 ou mais ) 26 ou mais

4) Como voc¢ se sente em relagdo ao

trabalho com alfabetizagao? 6) Em relacdo a alfabetizagdo de criancas
com TEA, o que vocé poderia relatar com
base em suas experiéncias?

5) Vocé pretende continuar atuando nos
anos iniciais do ensino fundamental? Por
que?
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APENDICE C - ROTEIRO DO QUESTIONARIO: PROFESSORAS
ALFABETIZADORAS

CONCEPCOES OU PERCEPCOES

a) Como vocé compreende o autismo?

b) Como vocé compreende o letramento?

¢) O que vocé compreende por alfabetizagao?

d) Vocé teve conhecimento a respeito de algum método de alfabetizacdo que favoreca a
aprendizagem de criangas com TEA?

PRATICAS PEDAGOGICAS
a) De que forma vocé tem conduzido a alfabetizagao desses alunos (alunos com TEA)?

b) Vocé utiliza algum método ou abordagem especifica para alfabetizar criangas com
TEA?

¢) Em sua pratica docente quais as adaptacdes sao feitas para a alfabetizagao dos
alunos com TEA?

d) Existe uma equipe multidisciplinar contribuindo no trabalho pedagogico com os alunos
com TEA? Como isso ocorre?

FORMACAO CONTINUADA
a) Vocé teve alguma formacao especifica para trabalhar com os alunos com TEA?

b) A SEMED ou a propria escola proporcionam momentos de formagao continuada
sobre o assunto?

¢) Vocé percebe alguma contribui¢do da formagdo que facilite sua pratica pedagogica com os
alunos com TEA?

DESAFIOS NA ALFABETIZACAO DE CRIANCAS COM TEA

a) Quais suas maiores dificuldades no processo de alfabetizacdo de criangas com
TEA?

b) Qual sentimento define vocé em relacao ao ensino de alfabetizacao para esses alunos
(alunos com TEA)?

¢) Quais os principais desafios vivenciados por vocé para alfabetizar os alunos com TEA?
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APENDICE D —- ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA: GESTORA E
COORDENADORA PEDAGOGICA
FORMACAO CONTINUADA

A) O SIADI e a SEMED oferecem formagao continuada para a escola em relagao ao tea? Se
sim, de que maneira acontece?

B) As formagdes abordam sobre a alfabetiza¢do de criangas autistas?

C) Vocés percebem algum sentimento/reagdo das professoras em relagdo as suas praticas
pedagogicas para esses alunos?

SALA DE RECURSO MULTIFUNCIONAL

A) Como que funciona a sala de recurso multifuncional da escola? quais os alunos publico
alvo desse atendimento?

B) Existe uma equipe multidisciplinar que oferece apoio as professoras para o trabalho com
os alunos com autismo? Aqui na escola?

LAUDO MEDICO
A) A escola possui algum controle ou dados sobre a quantidade de alunos matriculados?

B) Como que ¢ feita a confirmacao de diagnostico pra escola dos alunos com laudo?



