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RESUMO

O trabalho em questao teve por objetivo fazer uma analise para averiguar de que
forma os géneros textuais sdo propostos no livro didatico do 6° ano, Manual do
Educador- Formagéo Continuada, de Lingua Portuguesa, de modo a contribuir com o
ensino de Lingua Portuguesa. Dessa forma, o trabalho baseou-se em uma pesquisa
de carater bibliografico, além de ser uma pesquisa descritiva, de caso e qualitativa. A
vista disso, a questdo norteadora do trabalho foi: de que forma os géneros textuais
sdo apresentados e utilizados no livro didatico? Para que esta investigacao tivesse
éxito, foi estabelecido o seguinte objetivo geral: analisar de que forma os géneros
textuais sdo propostos no livro didatico. Além do objetivo geral, elaborou-se os
seguintes objetivos especificos: identificar os géneros que estdo acoplados no livro
didatico; verificar como os géneros textuais séo explorados nas atividades propostas
no livro didatico; discutir acerca das concepgdes de géneros textuais; e avaliar se a
abordagem dos géneros textuais presentes no livro esta alinhada as diretrizes da
BNCC. Como referencial tedrico tem-se: Marcuschi( 2010, 2008); Dolz & Schneuwly,
2004, Bakhtin (1997), Koch e Elias (2010), dentre outros.

Palavras-chave: Género textual. Livro didatico. Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

This study aimed to analyze how textual genres are proposed in the 6th-grade
textbook, "Educator's Manual - Continuing Education, Portuguese Language," to
contribute to Portuguese language teaching. Therefore, the study was based on
bibliographic research, in addition to being descriptive, case-by-case, and qualitative
research. Therefore, the guiding question was: how are textual genres presented and
used in the textbook? For this investigation to be successful, the following general
objective was established: to analyze how textual genres are proposed in the textbook.
In addition to the general objective, the following specific objectives were developed:
to identify the genres associated with the textbook; to verify how textual genres are
explored in the activities proposed in the textbook; to discuss the concepts of textual
genres; and to assess whether the approach to textual genres in the textbook aligns
with the BNCC guidelines. As theoretical references we have: Marcuschi (2010, 2008);
Dolz & Schneuwly, 2004, Bakhtin (1997), Koch and Elias (2010), among others.

Keywords: Textual genre. Textbook. Portuguese language.
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INTRODUGAO

A disposicado dos géneros textuais nos livros didaticos de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental tem sido amplamente discutida. Destarte, essas discussdes
dizem respeito a sua relevancia na compreensao das diversas formas de
comunicagao, funcdo social e, principalmente, como estdo sendo propostas no
manual escolar de Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, essa discussdo se baseia na reflexdo pratica de como esse
assunto € abordado no LD, considerando sua chegada até a sala de aula, uma vez
que trata-se de um assunto importantissimo para os educandos, tendo em vista que
sao conteudos que os cercam corriqueiramente, e a compreensao deles € essencial
para o exercicio de algumas atribui¢ées sociais que estao para além da sala de aula.

Segundo Rojo (2000), os géneros textuais sdo manifestagdes discursivas que
se materializam em situagcbes reais de comunicagao. Eles se constituem como
instrumentos que organizam a acdo verbal nas praticas sociais e devem ser
compreendidos como formas dindmicas e mutaveis.

Dito isso, os géneros textuais fazem parte do cotidiano dos individuos, estando
presentes em diversas esferas sociais, a exemplo da escola, do trabalho, das redes
sociais, dos meios de comunicacdo e em muitas outras situacdes de interacao,
propiciadas pela tecnologia, como a facilidade de acesso ao celular, aos
computadores e aos aparelhos de toda e qualquer acdo comunicativa.

Dessa forma, os géneros textuais podem ser utilizados na escola como
ferramentas do conhecimento e da mediagao das relagdes vividas nesse ambiente,
dando possibilidade de comunicar sentimentos e pensamentos por meio de praticas
sociais. Assim, compreender os géneros € fundamental ndo apenas para o ensino da
lingua, mas também para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos
falantes (Marcuschi, 2010).

Com isso, € notoria a pertinéncia da disposicao dos géneros textuais no livro
escolar, ou seja, de que maneira os temas estao organizados em relagao aos demais
conteudos do LD. Nesse sentido, observa-se também a significancia do Livro Didatico,
pois ele possui extrema importancia para a eficacia do processo de ensino e
aprendizagem.

Além de ser crucial para a dinamica de ensino e aprendizado do aluno, o LD

possui, em muitos casos, um papel valioso na pratica docente, exercendo, inclusive,
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a funcao de norteador para o trabalho docente nas propostas realizadas em sala de
aula, dispostas na organizagcao da ementa anual (Santos, Albuquerque e Mendonca,
2007).

Sabe-se que o material pedagogico € um recurso pensado para o aluno, e que
as editoras se preocupam em adaptar suas publicagdes para esse publico-alvo. Por
esse motivo, passaram a adequar e inserir os géneros nos livros didaticos e a elaborar
um material intertextual, dialégico, conversando com outras tematicas de Lingua
Portuguesa. No entanto, nem sempre o educando consegue fazer a compreensao
desses géneros, pois além do livro, € necessaria uma desenvoltura didatica por parte
do professor (Albuquerque; Ferreira, 2019).

Diante dessa realidade, este trabalho visa analisar de que forma os géneros
textuais s&o propostos no livro didatico do 6° ano, Manual do Educador- Formagéo
Continuada, de Lingua Portuguesa, de modo a contribuir com o ensino de Lingua
Portuguesa. Dessa forma, é inegavel que os resultados desta pesquisa contribuirdo
para nortear pontos que correspondem aos géneros textuais.

A partir dessa discussao, este trabalho busca analisar de que forma os géneros
textuais sao propostos no livro escolar. Por conseguinte, esta pesquisa tem como
objetivo mais geral: analisar de que forma os géneros textuais sdo propostos no livro
didatico; e como objetivos especificos: ldentificar os géneros que estdo acoplados no
manual escolar; verificar como os géneros textuais sdo explorados nas atividades
propostas no material pedagdgico; discutir acerca das concepgdes de géneros
textuais; e avaliar se a abordagem dos géneros textuais presentes no livro esta
alinhada as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esses objetivos
foram selecionados para responder tal questéo: de que forma os géneros textuais s&o
apresentados e utilizados no livro didatico?

Este trabalho foi pautado na realizagdo de uma abordagem bibliografica, além
de se caracterizar por uma pesquisa de cunho qualitativo, com delineamento de
estudo de caso e descritivo, com base na analise de conteudo. Com isso, foi possivel
coletar os dados por meio do manual escolar, nos quais foram coletados, scaneados
e organizados conforme a tematica, e assim fazerem parte de um banco de dados
para analise no desenvolvimento desta investigacao.

Ademais, esta acoplada de aportes tedricos sobre a educagao nacional, como
a Lei de Diretrizes e Bases (1996), Parametros Curriculares Nacionais - PCN (2000),

BNCC (2018), etc.; além da abordagem sobre os géneros textuais e 0 manual didatico
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de lingua portuguesa, nas ideias Marcuschi (2010); Dolz e Schneuwly (2004), Bakhtin
(2003), Rojo (2010), dentre outros.

Assim, este trabalho foi dividido em cinco capitulos: No capitulo um, introducao,
tem-se uma apresentagdo geral do trabalho, como visto dos itens anteriores. O
capitulo dois € a referente a concepg¢ao de género textual, em que trara autores que
dardo embasamento para esta pesquisa. No capitulo trés, trata-se da abordagem
sobre o livro didatico de Lingua Portuguesa e o ensino de género textual. No capitulo
quatro, diz respeito a metodologia, em que serdo mostrados os procedimentos
metodoldgicos, ou seja, o caminho desenvolvido pelo pesquisador. No capitulo cinco
tem-se a analise dos dados. E por ultimo, tem-se o capitulo seis, os resultados, na
qual sera feito um aparato geral dos resultados encontrados a partir da analise dos

dados.
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2 CONCEPGOES DE GENERO TEXTUAL

O termo género textual refere-se as formas relativamente estaveis de
comunicagao que se constituem de acordo com as necessidades de interagao social.
Consoante a isso, Marcuschi (2010, p. 19) aponta que “os géneros textuais séo
fendmenos historicos, profundamente ligados a vida social”’. Para Bakhtin (2003), os
géneros do discurso sdo enunciados que surgem das diversas situagdes
comunicativas. Dessa maneira, cada esfera da atividade humana - seja cientifica,
juridica, jornalistica, educacional, entre outras, desenvolve seus proprios géneros, que
se caracterizam por finalidades, estruturas e estilos préprios.

Destarte, a concepgao bakhtiniana contraria a ideia de que o texto pode ser
estudado de forma isolada e descontextualizada, visto que os géneros textuais sé&o
inseparaveis das situagdes de pratica da linguagem, pois sdo moldados por elas e, ao
mesmo tempo, auxiliam a molda-las. Dessa forma, um texto ndo € apenas uma
sequéncia de frases, mas sim uma forma de acg&o social.

Além de Bakhtin (2003), outros tedricos, como Marcuschi (2008) e Dolz e
Schneuwly (2004), contribuem para o entendimento dos géneros. Marcuschi (2010)
destaca a dinamicidade e a diversidade dos géneros, enquanto Dolz e Schneuwly
(2004) enfatizam sua relevancia como unidades de ensino, ou seja, como
instrumentos para organizar o trabalho pedagdgico com a linguagem.

De acordo com Marcuschi (2008), os géneros textuais sédo praticas discursivas
concretas, altamente contextualizadas, e variam de acordo com a situagao
comunicativa, em que os géneros n&o sao fixos ou imutaveis, mas estdo em constante
mudanga, acompanhando as transformagdes culturais e tecnoldgicas. Tendo isso em
vista, Bronckart (1999) também contribui para essa discussdo ao afirmar que os
géneros sao formas relativamente estaveis de organizacao textual, determinadas
tanto por fatores sociais quanto linguisticos, pois cada género € moldado pelas

necessidades comunicativas de um determinado grupo social.
2.1 Género textual e tipo textual
E relevante diferenciar os conceitos de género textual e tipo textual, que muitas

vezes sao confundidos. Os tipos textuais, tais como narragao, descrigao, dissertagao,

injuncado e exposicado, referem-se a sequéncias linguisticas organizadas por uma
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intengdo comunicativa predominante. No que diz respeito aos géneros textuais, seu
conceito se baseia em formas sociocomunicativas concretas, que podem conter mais
de um tipo textual. Por exemplo, uma noticia € um género textual que geralmente
combina trechos descritivos, narrativos e expositivos. Da mesma forma, uma receita
culinaria (género) costuma conter predominio do tipo injuntivo, mas pode apresentar
introducdes descritivas ou até narrativas.

Assim, os tipos textuais sdo uma categoria mais abstrata e funcional, enquanto
0S géneros s&o mais concretos e contextuais. Conforme Koch e Elias (2010), os tipos
textuais sao abstracbes utilizadas para descrever a estrutura interna dos textos,
enquanto os géneros sao realizagdes sociais concretas. Por exemplo, uma noticia
pode conter elementos narrativos e expositivos; uma propaganda pode conter
descri¢cao e injungao.

Marcuschi (2010) refor¢ca que os tipos textuais sdo construgdes tedricas uteis
para analise linguistica, mas que o ensino da linguagem deve priorizar os géneros,
por estarem mais proximos do uso real da lingua. Ao considerar esses aspectos,
Marcuschi (2009, p. 155) adverte que:

Os géneros textuais sdo os que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos, definidos por
composigdes funcionais, objetos enunciativos, e estilos concretamente
realizados na integracdo de forgas historicas, sociais e técnicas.

Como ja visto, os géneros textuais possuem um papel crucial na pratica
comunicativa e social dos individuos. Atrelado a isso, ndo ha como nao mencionar os
Parametros curriculares Nacionais - PCN'S, que s&o responsaveis por nortear
propostas educativas regionais, de acordo com cada municipio brasileiro, respeitando
as particularidades de cada regiao, com o intuito de fornecer acesso a educagao para
todos. Consoante a isso, os PCN’s apontam dentro do seu construto, a pertinéncia

das praticas de comunicagéo.

Uma vez que as praticas de linguagem sdo uma totalidade e que o sujeito
expande sua capacidade de uso da linguagem e de reflexdo sobre ela em
situagoes significativas de interlocugao, as propostas didaticas de ensino de
Lingua Portuguesa devem organizar-se tomando o texto (oral ou escrito)
como unidade basica de trabalho, considerando a diversidade de textos que
circulam socialmente (Brasil, 1998, p. 59).
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Género e tipologia textual sdo duas tematicas bastante parecidas, porém,
apresentam tragos intrinsecos que mostram diferengas. Com relagdo a isso,

Marcuschi (2010, p. 27) aponta que:

Entre as caracteristicas basicas dos tipos textuais esta o fato de eles serem
definidos por seus tragos linguisticos predominantes. Por isso, um tipo textual
€ dado por um conjunto de tragos que formam uma sequéncia e ndo um texto
[...] Como tais, 0s géneros sdo uma espécie de armadura comunicativa geral
preenchida por sequéncias tipoldgicas de base que podem ser bastante
heterogéneas, mas relacionadas entre si. Quando se nomeia um certo texto
como "narrativo", "descritivo" ou "argumentativo”, ndo se estd nomeando o
género e sim o predominio de um tipo de seqiiéncia de base.

Destarte, a tipologia textual esta relacionada a estrutura fixa do texto, sendo
possivel identificar caracteristicas ajustadas, ou seja, pode ser escrito em primeira e
terceira pessoa, pode ter funcdo de persuadir, convencer ou narrar. Entdo, cada tipo
textual possui caracteristicas particulares, e a partir dessas caracteristicas € possivel
identifica-lo. Dentre eles estdo: narrativo (narragdo), descritivo (descri¢ao),
dissertativo (dissertagao), expositivo (exposigao) e injuntivo (injungéo). Ja os géneros
textuais sao vistos como grandes grupos que sado ordenados segundo suas
particularidades, ou seja, um género textual € produzido de acordo com a necessidade
de comunicagao e pode conter inumeros tipos textuais.

Assim, eles possuem intensdo comunicativa de transmitir uma mensagem ao
interlocutor de forma efetiva, isto €, tém foco na funcdo comunicativa e ndo nos
aspectos estruturais. Além disso, portam um conjunto ilimitado de caracteristicas
determinadas com o estilo do autor, conteudo, composi¢ao e funcao, dessa forma,
essas caracteristicas facilitam o agrupamento dos géneros textuais.

Nessa ldgica, alguns exemplos de géneros textuais seriam: telefonema,
sermao, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete, reportagem jornalistica, aula
expositiva, reunido de condominio, noticia jornalistica, horéscopo, receita culinaria,
bula de remédio, lista de compras, cardapio de restaurante, instrugcbes de uso,
outdoor, inquérito policial, resenha, edital de concurso, piada, conversagao
espontanea, conferéncia, carta eletrénica, bate—papo por computador, aulas virtuais

e assim por diante. (Marcuschi, 2010, p. 23)
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2.2 Género discursivo e género textual

O grupo de estudiosos liderado por Bakhtin (2003) ndo desenvolveu um método
especifico para analisar os géneros textuais, em vez disso, explorou o género
discursivo como parte fundamental do processo de construgdo da linguagem sob a
perspectiva dialégica. Nessa abordagem, a frase e os textos sdo considerados
manifestacbes materiais da linguagem, enquanto o enunciado e o discurso sao
compreendidos como estruturas que vao além do sistema linguistico, surgindo a partir
praticas comunicativas reais. Dessa forma, a frase e o texto, por serem materiais, nao
tém um autor definido. Ja o discurso e o enunciado envolvem um sujeito que assume
a autoria e estabelece uma relagao de dialogo com o interlocutor. (Sobral, 2006, p.
117-119)

Partindo dessas ideias, compreende-se, de acordo com Bakhtin (2003), que
todo ato de comunicagao verbal se organiza por meio de géneros discursivos. Como
esses discursos ganham forma por meio de textos, pode-se afirmar que a
comunicagao s6 acontece plenamente através dos géneros textuais. Dessa maneira,
por possuirem uma natureza material, estdo sempre relacionados a contextos
especificos marcados historicamente e socialmente.

Esses contextos influenciam diretamente a construgdo dos géneros, que
refletem certos padrdes de comunicacgao préprios, moldados por praticas repetidas ao
longo do tempo, por seu vinculo com a histéria, pela fungédo que exercem no ato de
enunciar e pela maneira como s&o organizados. Esses elementos podem ganhar mais
ou menos destaque, conforme o impacto de forgcas sociais, técnicas, historicas e
institucionais sobre o0 processo comunicativo.

De acordo com Sobral (2006, p. 119), os “géneros do discurso” representam
formas intrinsecas por meio das quais discurso se concretiza, e nado segue,
necessariamente, uma correspondéncia fixa entre um modo de textualizagdo e um
género especifico. Embora o autor reconhega que ha formatos recorrentes ja
consolidados, ele também destaca que certas formas se tornam tao habituais que
acabam sendo percebidas como escolhas automaticas, como se cada género textual
estivesse naturalmente ligado a uma estrutura textual propria.

Diante do exposto, é perceptivel como o género textual e género discursivo se
encontram e se diferenciam, visto que o género textual diz respeito as formas

concretas de como os textos se apresentam, tais como suas caracteristicas préprias
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de estrutura, linguagem e intencdo comunicativa identificados em diferentes
categorias do dia a dia, como noticia, receita, etc (Marcuschi, 2008). Ja o género
discursivo esta para além da esfera comunicativa, apesar de também manter o
aspecto sociocomunicativo, apresenta atribuicées de construcio de sentido na pratica
social e histérica no que concerne a comunicacido vinculada a alcar determinadas
atribuicbes especificas, tais como entrevista, discurso politico, debate, etc (Sobral,
2006).

Desse modo, torna-se essencial investigar essas recorréncias, especialmente
por meio da compreensao dos conceitos de género textual e dominio discursivo, bem
como de suas principais caracteristicas. Isso possibilita uma analise mais precisa da
forma como o discurso se materializa e de que maneira essa materializagao contribui

para a interagéo e o dialogo entre os sujeitos envolvidos.

2.3 Abordagem Sociodiscursiva da linguagem

A abordagem sociodiscursiva considera a lingua n&do como um sistema fechado
e estatico, mas como uma pratica social inserida em contextos histéricos e culturais
especificos. A partir das contribuicbes do interacionismo sociodiscursivo,
especialmente nos trabalhos de Bronckart (2012), entende-se que a linguagem é
indissociavel da acao humana e das condi¢des sociais em que se realiza.
Sendo assim, essa perspectiva concebe os géneros textuais como instrumentos
de acado social, uma vez que sao construidos historicamente para atender a
determinadas finalidades comunicativas em contextos especificos. Nesse sentido, o
ensino da linguagem, pautado na abordagem sociodiscursiva, visa promover o
desenvolvimento das capacidades de linguagem dos sujeitos, permitindo que eles
participem de forma critica e eficaz nas diversas esferas sociais.
A didatica do Interacionismo Sociodiscursivo aponta que para um conteudo
seja ministrado em sala de aula, ele passa por ajuste, pois o intuito € que a
compreensao técnica seja organizada de maneira didatica (Barros, 2012). Dessa
maneira, indaga que o ensino de género quando associado a perspectiva
sociodiscursiva, leva em consideracéo o contexto no qual o assunto é lecionado, como
também concerne possiveis adaptacbes aos mecanismos didaticos. Nessa

perspectiva, Barros (2012, p. 15) aborda que:
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O modelo do género pode ser visto, a priori, apenas teoricamente, isto €, sua
construgdo n&o necessitaria levar em conta as capacidades dos alunos nem
as particularidades do contexto de ensino. Ele pode ser elaborado, a
principio, de forma genérica e servir como base tedrica para a elaboragéo de
diversas SD — essas, sim, precisam ser adaptadas a um contexto de ensino
especifico, uma vez que se configuram ferramentas didaticas que possibilitam
a transposicdo do conhecimento tedrico de um género para o conhecimento
a ser ensinado.

2.4Letramento e o ensino de género textual

E evidente que as praticas de letramento se manifestam de formas distintas
conforme o ambiente em que ocorrem, seja em casa, na igreja, na escola, nas ruas,
no comércio, nas empresas ou em reparticdes publicas, pois cada um desses espagos
tem finalidades e fungdes proprias. Um recado escrito dentro do contexto familiar nao
tera as mesmas caracteristicas de um texto produzido no ambiente profissional ou
escolar.

Assim, isso porque o conteudo e a forma como lemos um texto sdo
profundamente influenciados pelo lugar em que essa leitura ocorre, por exemplo, a
leitura da Biblia dentro de casa nao é feita da mesma forma que em uma igreja, onde
0 aspecto religioso e evangelizador se sobrepdem (Oliveira, 2010).

Vivemos em um mundo permeado por textos, assim, leitura e a escrita estao
presentes em quase todas as situagdes do cotidiano. As mensagens que circulam em
espacos publicos, tais como outdoors, anuncios, placas e vitrines, possuem formas
especificas e um forte impacto na comunicacao. Por isso, desenvolver a capacidade
de interpretar e produzir diferentes tipos de textos é fundamental. Essa habilidade vai
além do simples acesso a linguagem escrita, ela também permite ocupar espagos
sociais dos quais muitas pessoas sao excluidas, funcionando como um instrumento
de poder (Oliveira, 2010).

Assim, de acordo com Soares (2004, p. 47), letramento significa “estado ou
condicdo de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas
sociais que usam a escrita”, quer dizer, nao se restringe a decodificagado de grafemas
e som, ou melhor, esta para além disso, sendo incluido nas praticas sociais do aluno,

uma vez que o discente ja torna-se letrado diante das praticas sociais.
Nesse interim, “Praticas de letramento sdo modos culturais gerais de

utilizacao do letramento aos quais as pessoas recorrem num evento letrado” (Barton,

1991, apud Street, 2014, p. 18). Concomitante a isso, os géneros textuais sao formas
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de organizacao da linguagem e se inserem na necessidade comunicativa da pratica
social, assim podem se diversificar conforme o contexto, o objetivo da comunicacéo,
e dos interlocutores.

No processo de letramento, os géneros funcionam como um link entre
linguagem e a realidade. No que diz respeito ao letramento vinculado ao ensino de
género textual, ambos defendem a comunicagao associada ao contexto do individuo,
visualizado como um ser interacional, que possui praticas sociais e que aprende
cotidianamente com elas, a ser letrado nos mais diversos tipos de géneros (Marcuschi,
2008).

Dessa maneira, quando se leva em consideragdo esses prismas, abre-se
espaco para um ensino que defende o contexto social dos aprendizes, suas praticas
sociais, entre outros, possibilitando que os educadores ensinem aos alunos utilizando
a linguagem por meio de situa¢des concretas, aproximando o conteudo a vivéncia dos
educandos.

Além disso, o ensino de géneros promove o desenvolvimento de competéncias
como a compreensado da estrutura do texto, o uso adequado da linguagem, a
identificacdo do publico-alvo e a escolha do estilo mais apropriado para cada situacao

de comunicacéao. Paralelo a isso, a BNCC expde que:

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre
norma-padrao, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura,
producéo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a
servico da ampliagdo das possibilidades de participacdo em praticas de
diferentes esferas/campos de atividades humanas. (Brasil, 2018, p. 67)

Ensinar géneros textuais sob a perspectiva do letramento ndo é apenas uma
questao de ensinar formatos textuais, mas sim de proporcionar aos alunos subsidios
para atuarem com autonomia e criticidade nas praticas sociais que envolvem a
linguagem (Soares, 1998).

Ao aprenderem a produzir uma noticia, por exemplo, os estudantes nao apenas
dominam um modelo textual, mas também desenvolvem a capacidade de selecionar
informacdes, posicionar-se frente aos fatos e considerar seu impacto sobre o leitor
(Dolz; Schneuwly, 2004). Como afirma Bakhtin (2003), todo ato de comunicagéo
verbal se organiza por meio de géneros discursivos, os quais se formam e se
estabilizam em contextos sociais e histéricos especificos. Dessa forma, o ensino de

géneros deve promover a reflexao sobre os usos da linguagem, as relagcoes de poder
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que ela pode expressar e a diversidade de vozes que circulam nos diferentes espacgos
sociais (Rojo, 2012).

Dessa maneira, essa abordagem valoriza o papel ativo do aluno como produtor
de sentido e participante da vida social, o que aponta para um ensino que rompe com
o0 modelo tradicional. Consoante ao que aponta Freire (1987), em que defende a
educacéo libertadora como uma tendéncia pedagogica inovadora, que faz referéncia
a tudo que contraria a educacéo tradicional.

Essa vertente, em primeiro lugar, defende que o individuo deve passar de
oprimido a liberto, e essa libertacédo € disposta por meio da educagao, ou melhor, de
uma educagao que o aluno seja um protagonista e ndo um mero ouvinte e um deposito
de conteudo, mas que necessite participar ativamente no processo de aprendizagem.
Além disso, defende que o que € ensinado deve estar proximo a realidade do
educando através de debates, dialogos entre educando e educador, e assim despertar
a curiosidade e criticidade. Acerca disso, Freire (1987, p. 43):

A educacgao que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertagdo ndo pode fundar-se numa compreensao dos homens como seres
“vazios” a quem o mundo “encha” de conteldos; ndo pode basear-se numa
consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia

intencionada ao mundo. Nao pode ser o depdsito de conteudos, mas a da
problematizagdo dos homens em suas relagbes com o mundo.
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3 LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA E O ENSINO DE GENERO
TEXTUAL

Neste capitulo sera abordado o LD de Lingua Portuguesa e o ensino de género
textual, além da apresentacdao do breve histérico sobre o LD no Brasil e da Base
Nacional Comum Curricular no que corresponde aos géneros textuais.

O material didatico possui um papel central no processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa, sendo, muitas vezes, o principal recurso
pedagogico em sala de aula. Além de fornecer conteudos sistematizados, a obra
didatica orienta praticas metodoldgicas, propde atividades e apresenta uma selegao
de textos que, em tese, refletem os objetivos das politicas educacionais vigentes.

Segundo Soares (2002), o livro didatico constitui uma ferramenta mediadora
entre o professor e o aluno, organizando os conteudos de forma sequenciada e
didatica. Essa fungao € ainda mais relevante no ensino da Lingua Portuguesa, em que
o dominio da leitura, da escrita e da oralidade é fundamental para a participagao social
critica e autbnoma dos estudantes.

O conceito de género textual, conforme discutido por Bakhtin (2003), refere-se
aos enunciados relativamente fixos que norteiam a sociedade e que atendem as
expectativas comunicativas de diferentes praticas humanas. Assim, no ensino de
Lingua Portuguesa, trabalhar com géneros textuais significa propor atividades que
envolvam o uso real da lingua em situagbes comunicativas significativas.

Como destacam Marcuschi (2008) e Dolz e Schneuwly (2004), o ensino por
géneros permite que os alunos compreendam os usos sociais da linguagem e
desenvolvam competéncias de leitura e produgao textual mais amplas. A abordagem
de géneros textuais no ensino esta diretamente ligada ao desenvolvimento das
capacidades de leitura critica e de escrita competente, aspectos fundamentais no
processo de letramento.

No que diz respeito aos livros didaticos de Lingua Portuguesa, passaram a
incluir, de forma mais sistematica, os géneros textuais em suas propostas a partir das
orientagcdes dos PCN'’s e, mais recentemente, da BNCC. Essas diretrizes reforcam a
necessidade de que os estudantes aprendam a lidar com diferentes géneros orais e
escritos, de forma a ampliar suas competéncias comunicativas. De maneira analoga
a esse viés, a BNCC aponta que “as habilidades ndo sao desenvolvidas de forma

genérica e descontextualizada, mas por meio da leitura de textos pertencentes a
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géneros que circulam nos diversos campos de atividade humana”. (Brasil, 2018, p.
75)

Contudo, diversos estudos apontam para limitagbes na forma como os livros
didaticos apresentam e trabalham os géneros textuais. Em muitas obras, os géneros
aparecem descontextualizados ou sao utilizados apenas como pretexto para o ensino
de aspectos gramaticais, sem que suas fungbes sociais e discursivas sejam
adequadamente exploradas (Rojo, 2012).

Além disso, a selegdo dos géneros textuais nos livros didaticos nem sempre
reflete a diversidade de praticas sociais de linguagem, restringindo-se a textos
tradicionais, como fabulas, contos e noticias, em detrimento de géneros mais
contemporaneos e multimodais, como posts em redes sociais, blogs e podcasts.

Embora o livro didatico seja um recurso importante, cabe ao professor um papel
critico na mediacdo dos conteudos apresentados, sendo fundamental a
complementacao do material do livro com atividades que efetivamente promovam a
reflexdo sobre os usos sociais da linguagem e estimulem a producgéo de diferentes
géneros em contextos reais.

Dessa forma, assim como afirmam Cristévao e Nascimento (2006), é preciso
considerar a obra didatica como ponto de partida e ndo como unica fonte para o
trabalho com géneros textuais. A adogao de projetos didaticos, oficinas de leitura e
escrita e o uso de textos auténticos sdo caminhos promissores para um ensino mais

significativo.

3.1 Breve historico acerca do livro didatico no Brasil

De acordo com Stray (1993), o material didatico pode ser determinado como
um produto cultural composto, hibrido, que se encontra no “cruzamento da cultura, da
pedagogia, da produgéo editorial e da sociedade” (Stray, 1993, p. 77-78). No que
concerne ao trago historico do livro didatico no Brasil, Freitag, Costa e Mota (1997)
apontam que o percurso foi marcado por questdes politicas, econdmicas e sociais,
além de abordarem a dificuldade na entrega dos livros no tempo previsto, no periodo
da republica velha, seja pelo atraso das editoras, entre outros.

Outrossim, também foi colocada em questdo a forma como o manual escolar
era organizado, em que foi criada uma legislagao, e dentro dessa legislagao surgiram

decretos e comissdes, como por exemplo a criagdo da Comissao Nacional do Livro
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Didatico (CNLD), que teve o intuito de verificar e apontar os livros didaticos de valor

para traducdo. Quanto a isso, Costa e Mota (1997, p. 13) indagam que:

Através deste mesmo decreto é criada uma Comissdo Nacional do Livro
Didatico (CNLD) composta inicialmente por sete membros designados pela
Presidéncia. Cabia a essa comissdo: examinar e julgar os livros didaticos,
indicar livros de valor para adogao ou sugerir abertura de concurso para
producao de determinadas espécies de livros didaticos ainda nao existentes
no pais. Como bem destaca Boméy, a fungao da comissao tinha muito mais
fungdo de um controle politico-ideolégico que propriamente uma fungao
didatica. No artigo 20 do decreto os onze impedimentos a autorizagao do livro

somente cinco dizem respeito a questdes genuinamente didaticas.

Passado esse percurso, anos de transformacdes e mudancas, nos dias atuais,
a selecao dos livros didaticos nas escolas de todo o Brasil, é realizada pelos proprios
professores, com base no Guia do Livro Didatico. Esse processo permite que
escolham os materiais que preferem utilizar durante um ciclo de trés anos. Apds esse
periodo, s6 sera possivel alterar a escolha no préximo processo do PNLD (Programa
Nacional do Livro Didatico).

Para cada disciplina sdo indicadas duas opg¢des de titulos. Caso a primeira
escolha ndo possa ser viabilizada por questdes de direitos autorais ou editoriais, a
segunda sera adotada. Também €& necessario que os professores da mesma area
cheguem a um acordo, ja que o livro selecionado sera utilizado por toda a instituicao

de ensino (Freitas; Rodrigues, 2007).

3.2 Livro didatico PNLD

Como se sabe, o material didatico € um material importantissimo em sala de
aula. Por meio dele, o professor tem um caminho pelo qual ele molda sua forma de
trabalho e o caminho pelo qual ele acha o ideal para o desenvolvimento de seus
alunos. E no material didatico que o professor mostra qual deve ser o método mais
adequado que faz com que os alunos desenvolvam a habilidade da linguagem. Assim,

a respeito do livro didatico, de acordo com Rojo e Batista (2003, p. 41):

Em sintese, com livros de melhor qualidade nas escolas, o PNLD vem
contribuindo para um ensino de melhor qualidade: é uma referéncia
consensual de qualidade para a producao de livros didaticos e para sua
escolha, por professores: vem possibilitando uma reformulagdo de padrbées
do manual escolar brasileiro e criando condi¢bes adequadas para a
renovagao das praticas de ensino nas escolas.
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Nesse sentido, conhecer as ideias e as concepgdes metodoldgicas do material
torna-se tarefa necessaria na pratica do professor. Nesse sentido, o exame do
material didatico utilizado em sala de aula pode revelar as ideias e métodos por tras
das atividades. A depender da concepg¢ao do professor, que é importante figura nessa
perspectiva, o material didatico adequado facilita o aprendizado dos alunos e a propria
pratica do professor. Assim, de acordo com Mantovani (2009, p. 24-25), o livro didatico

pode trazer os seguintes beneficios:

a) Aumento da capacidade de ler (aumento de vocabulario, aumento da

compreensao do que se 1é);

b) Integracdo e sistematizagdo da matéria (gracas a uma sequéncia

ordenada das licées);

c) Facilitagdo de revisdes periddicas; e

d) Desenvolvimento de habitos de independéncia e de autonomia.

Nesse contexto, a escola precisa, a partir da obra didatica, buscar desenvolver

nas criangas as competéncias, considerando que os géneros textuais podem
influenciar de maneira positiva no processo educacional. O livro didatico proporciona
aos alunos, em sua maioria, apenas fragmentos de textos, poemas, contos, tornando-
se um conhecimento limitado. Caso nao explorados de forma correta pelo educador,
e dependendo da forma que o professor trabalhe, pode vir a prejudicar a

compreensao. De acordo com Lajolo (1996, p. 8)

O caso é que, ndo ha livro que seja a prova de professor: o pior livro pode
ficar bom na sala de aula de um bom professor e o melhor livro desanda na
sala de um mau professor. Pois, o melhor livro, repita-se mais uma vez, é
apenas um livro, instrumento auxiliar de aprendizagem.

E essencial que todos os professores, ao se depararem com fragmentos,
apresentem as obras por completo, para que os alunos tenham cada vez mais
experiéncias literarias ricas, uma vez que o professor ndo deve se prender apenas ao
manual escolar, mas servir como contribuicdo para a organizagao da sua pratica, no
qual deve buscar mais aprofundamento e proposicées metodoldgicas coerentes com
as concepgoes pedagogicas (Mantovani, 2009).

Quando o tema se refere aos géneros textuais em sala de aula, além do proprio
livro didatico, varios fatores e personagens sao de grande relevancia para o seu bom
desenvolvimento, tais como a comunidade escolar e a comunidade familiar. A escola
tem uma atuagdo de grande relevancia no envolvimento dos alunos com a tematica,

mas o incentivo inicial deveria partir das familias, para que as criangas cheguem a
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escola com desejo pela de aprendizagem ja iniciado, nesse caso, com “o auxilio dos
pais e da comunidade na instrucado, e a adogao de deveres de casa frequentes, como
fatores determinantes da eficacia escolar” (Heneveld, 1994, p. 35-36).

Para esse incentivo, o Ministério da Educacao estabeleceu o Dia Nacional da
Familia, em 2002, e publicou a cartilha Educar, um guia para que as familias

participem do cotidiano da educacgao dos educandos ( Brasil, 2002).

3.3 BNCC: um recorte sobre os géneros textuais

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo que
tem o intuito de estabelecer as aprendizagens essenciais que os educandos precisam
desenvolver ao decorrer da educagao basica (Brasil, 2018). Diante disso, essa
perspectiva entra em conformidade ao que pressupbe ao Plano Nacional de
Educacao, garantidos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB, Lei n°
9.394/1996).

Para enfatizar ainda mais que os géneros textuais possuem grande relevancia
no processo de ensino-aprendizagem e que podem demonstrar éxito no
desenvolvimento dos educandos, aponta-se as habilidades que sao dispostas na
BNCC (2018) que auxiliam no processo de ensino-aprendizagem de forma dindmica

e criativa. Dessa forma, indica-se aqui algumas dessas habilidades contribuintes:

EIO3EF07) Levantar hipoteses sobre géneros textuais veiculados em
portadores conhecidos, recorrendo a estratégias de observagéo grafica e/ou
de leitura(Brasil, 2018, p.50).

(EIO1EFO08) Participar de situagdes de escuta de textos em diferentes géneros
textuais (poemas, fabulas, contos, receitas, quadrinhos, anuncios etc.)
(Brasil, 2018, p.50).

(EIO2EF08) Manipular textos e participar de situagbes de escuta para ampliar
seu contato com diferentes géneros textuais (parlendas, historias de
aventura, tirinhas, cartazes de sala, cardapios, noticias etc.)(Brasil, 2018,
p.50).

(EFB69LP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semioticos dos
géneros jornalisticos e publicitarios, os aspectos relativos ao tratamento da
informagao em noticias, como a ordenacgao dos eventos, as escolhas lexicais,
o efeito de imparcialidade do relato, a morfologia do verbo, em textos
noticiosos e argumentativos, reconhecendo marcas de pessoa, numero,
tempo, modo, a distribuicdo dos verbos nos géneros textuais (por exemplo,
as formas de pretérito em relatos; as formas de presente e futuro em géneros
argumentativos; as formas de imperativo em géneros publicitarios), o uso de
recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como a elaboragao
do titulo, escolhas lexicais, constru¢des metaféricas, a explicitagdo ou a
ocultagdo de fontes de informacéo) e as estratégias de persuasao e apelo ao
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consumo com os recursos linguistico-discursivos utilizados (tempo verbal,
jogos de palavras, metaforas, imagens) (Brasil, 2018, p. 145).

Diante do que foi mencionado, € inegavel como os géneros textuais séo cruciais
para aprendizagens e que sao indissociaveis do cotidiano dos educandos do ensino
fundamental, isso fica evidente com os apontamentos que faz a BNCC. Assim, nota-
se as habilidades que os alunos adquirem ao serem postos diante dessas praticas

dos géneros textuais como retrata a BNCC (2018):

(...) do uso de habilidades de leitura que exigem processos mentais
necessarios e progressivamente mais demandantes, passando de processos
de recuperagao de informagao (identificagao, reconhecimento, organizagao)
a processos de compreensdo (comparagao, distingdo, estabelecimento de
relagdes e inferéncia) e de reflexdo sobre o texto (justificacdo, analise,
articulagéo, apreciagao e valoragdes estéticas, éticas, politicas e ideoldgicas)
(Brasil, 2018, p. 75).

Além disso, de acordo com o Guia do Livro Didatico (Brasil, 2007, p. 19), a
atividade com o material “ndo pode prescindir do professor”, que deve “pensar nos
usos diferenciados que um LD pode permitir, como alteracbes de sequéncias,

atividades complementares, aspectos diversos da realidade local, etc.”.
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4 METODOLOGIA

Nesta sec¢ao, sera descrita a metodologia que foi aplicada na realizagao desta
pesquisa. De acordo com Oliveira (2011, p. 17), “A metodologia deve apresentar como
se pretende realizar a investigagdo. O autor devera descrever [...] a natureza da
pesquisa, a escolha do objeto de estudo, a técnica de coleta e a técnica de analise de
dados”, ou seja, a metodologia € 0 momento em que serdo mostrados os meétodos e
técnicas de pesquisa que possibilitardo chegar em seus resultados.

A pesquisa, no primeiro momento, foi de cunho bibliografico, pois houve o
aprofundamento de conhecimento sobre a tematica a partir do estudo de obras de
diferentes autores, bem como artigos, livros, monografias, sites etc. Sobre a pesquisa

bibliografica, Lakatos e Marconi (2003, p. 183), afirmam que:

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia
ja tornada publica em relagcdo ao tema de estudo, desde publica¢des avulsas,
boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material
cartografico etc., até meios de comunicacgio orais: radio, gravacdes em fita
magnética e audiovisuais: filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado
sobre determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que
tenham sido transcritos por alguma forma, quer publicadas, quer gravadas.

Esta pesquisa adota o delineamento de estudo de caso, por se concentrar na
analise aprofundada de um exemplar especifico de livro didatico utilizado no ensino
fundamental. Segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 132), “o estudo de caso é uma
pesquisa empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu
contexto”.

A pesquisa caracteriza-se também como descritiva, uma vez que tem como
objetivo identificar, classificar e analisar os géneros textuais presentes no livro escolar
em questdo, bem como descrever as estratégias pedagdgicas utilizadas na sua
abordagem. De acordo com Gil (2010), a pesquisa descritiva visa observar, registrar
e analisar fenbmenos sem interferéncia do pesquisador, o que se adequa a proposta
deste estudo.

Tendo em vista a coleta de dados, optou-se por uma analise qualitativa, que,
de acordo com Ludke e André (2017 apud Bogdan e Biklen, p. 14), “envolve a
obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a

situagao estudada, enfatiza mais o processo do que o produto”.
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Nesse sentido, este trabalho configura-se como qualitativo ao investigar como
0s géneros textuais sao abordados e utilizados no livro didatico, considerando nao
apenas a presenca desses géneros, mas também as estratégias pedagogicas
envolvidas em sua apresentagdo, o contexto didatico em que sao inseridos e os
sentidos construidos a partir dessa abordagem. A pesquisa busca interpretar esses
elementos a luz de referenciais tedricos da area, priorizando a compreensao dos

significados pedagdgicos e discursivos presentes no material analisado.
4.1 Descrigao do corpus da pesquisa

O material analisado neste trabalho € o Manual do Educador — Formacgéao
Continuada: Lingua Portuguesa, de autoria de Lécio Cordeiro, publicado em 2022 pela
editora Sucesso Sistema de Ensino. O livro integra o conjunto didatico destinado ao
6° ano do Ensino Fundamental, sendo elaborado de acordo com os principios BNCC
(2018). Trata-se de um material que oferece subsidios para o planejamento de aulas,

aplicacao de conteudos e mediagao pedagdgica.

Imagem 1 — Capa do livro

] Manual do Educador - Forma

Lingua Porfuguesa + Generos, leitura e anlise +
As margens do entender
Lécia iro.

Cordeiro (2022)

A obra apresenta projeto grafico colorido, ilustrado com imagens, quadros,
tabelas e recursos visuais que favorecem a organizagdo das informagdes. Sua
estrutura esta dividida em oito capitulos tematicos, que abordam uma variedade de

géneros textuais e conteudos de lingua portuguesa. Sao eles:

e Capitulo 1 — Seres que encantam: trabalho com fabulas, interpretacéo e

aspectos linguisticos como substantivos e adjetivos: paginas 10 a 65;
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e Capitulo 2 — Li¢cdes para a vida: exploragao de parabolas, analise de
sentido e elementos do texto: paginas 66 a 115;

e Capitulo 3 — Mitologia: estudo de mitos e suas caracteristicas: paginas
116 a 163;

e Capitulo 4 — Design da informacéao: abordagem de noticias e aspectos
do género informativo: paginas 164 a 215;

e Capitulo 5 — Viagens inesqueciveis: leitura, interpretagao e produgao de
relatos de viagem: paginas 216 a 271;

e Capitulo 6 — Poemas: andlise do género poético e de recursos
expressivos: paginas 272 a 319;

e Capitulo 7 — Um pouco de ciéncia: trabalho com artigos de divulgagao
cientifica e linguagem formal: paginas 320 a 371;

e Capitulo 8 — Em busca da informacéo: leitura e producgao de textos como

a entrevista: paginas 372 a 416.

Em cada capitulo, o material apresenta se¢des que aprofundam o estudo dos
géneros, propdem atividades de interpretacdo e destacam aspectos linguisticos
fundamentais, como morfologia, sintaxe, ortografia e semantica. Além disso, o livro
oferece ao educador sugestdes metodoldgicas sobre como abordar os conteudos em
sala de aula, bem como propostas de avaliagdo e reflexdes sobre a pratica
pedagadgica.

A escolha deste livro justifica-se por sua abordagem completa e integrada do
ensino dos géneros textuais, que articula teoria, pratica e metodologia. O material nao
apenas apresenta os géneros, mas também orienta o trabalho pedagogico,
fornecendo recursos para o desenvolvimento das competéncias leitora e escritora dos
alunos. Outro fator relevante € o compromisso do livro com uma linguagem clara e

objetiva, facilitando a atuagéo do professor e a aprendizagem do estudante.

4. 2 Categorias de analise

Com o objetivo de compreender como os géneros textuais sdo abordados em
livros didaticos de Lingua Portuguesa, esta pesquisa organiza a analise em quatro
categorias principais: estimulo a produgao textual, variedade de géneros, atividades

propostas e relagdo com a realidade. Tais categorias foram definidas a partir dos
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pressupostos teodricos que tratam do ensino de géneros sob uma perspectiva
discursiva e social, conforme defendem autores como Bakhtin (2003), Dolz e
Schneuwly (2004), Marcuschi (2008), entre outros.

Essas categorias possibilitam verificar se o livro didatico analisado estimula o
aluno a produzir textos com sentido e fungao social, se apresenta uma diversidade de
géneros coerente com o que circula na sociedade, se propde atividades significativas
e contextualizadas, e se estabelece vinculos com a realidade do aluno, favorecendo
praticas de linguagem que ultrapassam o ambiente escolar. A seguir, cada uma das

categorias sera descrita de forma detalhada.

4.2 .1 Estimulo a produgao textual

A producdo de textos deve ser trabalhada como pratica social e funcional,
proporcionando ao aluno condi¢cbes de exercer sua autoria e de se posicionar no
mundo por meio da linguagem. Diante disso, Dolz e Schneuwly (2004) destacam que
as atividades de escrita, para serem significativas, devem envolver planejamento,
textualizacao e revisao, permitindo ao aluno aprimorar suas capacidades de
linguagem.

Segundo Marcuschi (2008), a escrita deve ser incentivada de modo
contextualizado, levando em consideragdo o género textual e o interlocutor previsto
na situagdo comunicativa. Consoante a esse pensamento, Antunes (2003) ressalta
que a escola ndo pode se limitar a solicitar redagbes isoladas ou exercicios
fragmentados, mas € necessario criar condi¢des reais de produgdo em que o aluno
perceba o sentido social de escrever.

Concomitante a isso, a BNCC (2018) orienta que o ensino da produgao textual
no Ensino Fundamental seja integrado ao trabalho com leitura e analise linguistica,
contemplando praticas sociais auténticas, como a escrita de cartas, bilhetes, relatos,
textos de opinido, entre outros.

Para efetivacdo desses estimulos, Tagliani (2011, p. 144) aponta que o LD pode ser
um incentivador no desenvolver de praticas textuais no contexto dos géneros, em que

a.

(...) produgédo de textos escritos, mediada pelo LD, poderia ser uma
oportunidade de desenvolver atividades mais produtivas, visto que envolve
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orientagdes voltadas para um trabalho com diferentes géneros, o que se
apresenta como altamente satisfatério.

4.2.2 Variedade de Géneros

O contato com diferentes géneros textuais & essencial na formacgao leitora e
escritora dos alunos do Ensino Fundamental, pois amplia seu repertério linguistico e
discursivo e os prepara para as diversas praticas sociais de linguagem. Bakhtin (2003)
explica que os géneros textuais sdo maneiras fixas de enunciados, que surgem das
necessidades de comunicacao da vida em sociedade.

Marcuschi (2008) refor¢a que a escola deve possibilitar o trabalho com géneros
variados, tanto orais quanto escritos, formais e informais, de diferentes esferas
sociais. Para Koch e Elias (2011), € o contato com essa diversidade que permite ao
aluno desenvolver estratégias de leitura e escrita adequadas a diferentes situagbes
de comunicagéo.

No Ensino Fundamental, como orienta a BNCC (2018), € fundamental que os
géneros contemplados no livro didatico incluam textos do cotidiano dos alunos tais
como tirinhas, histérias em quadrinhos, receitas, regras de jogos, convites, poemas e
textos que os preparem para praticas sociais mais amplas como reportagens, cartas

de leitor e textos de opiniao.

4.2.3 Atividades Propostas

As atividades sugeridas nos livros didaticos precisam estar alinhadas ao
desenvolvimento cognitivo e linguistico das criangas e adolescentes, proporcionando
situagbes desafiadoras e significativas. Segundo Rojo (2000), o trabalho com a
linguagem deve articular leitura, escrita e analise linguistica, promovendo a reflexdo
critica e a autoria do aluno.

Leffa (1996) defende que as atividades devem propor situagdes reais de uso
da linguagem, permitindo que os alunos se vejam como participantes de praticas
sociais e nao apenas como cumpridores de tarefas escolares. Além disso, Dolz e
Schneuwly (2004) afirmam que o trabalho com sequéncias didaticas, organizadas em
torno de um género, é eficaz para desenvolver as competéncias discursivas dos

alunos do Ensino Fundamental, pois articula as varias dimensdes do uso da lingua.
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Destarte, Koch e Elias (2011) complementam que atividades que envolvem a
produgao colaborativa de textos, a leitura compartiihada e a revisdo coletiva
contribuem para a construgao do conhecimento e para o desenvolvimento de atitudes

cooperativas.

4.2.4 Relagao com a Realidade

Para que o ensino da lingua portuguesa seja significativo, o material didatico
deve dialogar com o universo cultural, social e linguistico dos alunos. Freire (1987) ja
alertava para a necessidade de a escola partir do mundo vivido pelos educandos,
valorizando sua cultura e sua linguagem.

Diante disso, Geraldi (1997) afirma que o ensino da lingua deve estar vinculado
as praticas sociais concretas, respeitando a diversidade linguistica e cultural dos
alunos e promovendo o uso da linguagem como forma de participacdo e
transformagao social. Assim, Kleiman (1995) refor¢a que o letramento escolar precisa
considerar as praticas de leitura e escrita que ja existem no contexto dos alunos, de
modo que o ensino formal dialogue com os saberes trazidos pelas criangas.

Portanto, o livro didatico deve selecionar textos e propor atividades que
respeitem e incluam a realidade dos estudantes, reconhecendo a pluralidade cultural
do pais e combatendo praticas discriminatérias ou excludentes. Diante do exposto, no
que corresponde a produgado textual, no que concerne aos géneros textuais, &
pertinente atentar-se para a realidade social do educando, visando suas praticas na
sociedade, assim como “tornar vital para o interesse dos alunos o terreno discursivo

que queremos convida-los a explorar” (Bazerman, 2006, p. 30).
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5 ANALISE DO LIVRO DIDATICO

O livro didatico analisado apresenta uma proposta pedagdgica rica e
multifacetada, que visa ao desenvolvimento das competéncias de leitura, escrita,
oralidade, analise linguistica e reflexao critica. Além disso, se articula em torno de
géneros diversos e praticas sociais reais. A seguir, a analise, de cada capitulo do livro,
sera dividida em quatro categorias: estimulo a producdo textual, variedade de

géneros, atividades propostas e relagdo com a realidade.
Capitulo 1
Estimulo a produgéo textual

O estimulo a producéao textual no capitulo 1, intitulado Seres que encantam,
percorre um caminho gradual e estruturado. Inicialmente, o foco recai sobre a leitura,
compreensao e analise de géneros como fabulas, placas, HQs e memes.
Progressivamente, o material passa a propor atividades que desafiam o aluno a criar
textos autorais, com destaque para a produgao de fabulas (p. 38-39 e 53-54).

Entre os pontos positivos, observa-se o planejamento da escrita: ha propostas
de planejamento detalhado para as fabulas, orientando os alunos na escolha dos
personagens principais e secundarios, do cenario, do enredo e da moral da historia; a
revisdo colaborativa: o material incentiva que os alunos troquem textos e fagam
avaliacao entre pares, com critérios claros de analise (por exemplo: clareza da moral,
coeréncia da narrativa, adequacao a estrutura da fabula); e a expressdao multimodal:
a culminéancia do trabalho na proposta de montagem de uma apresentacéo teatral
baseada nas fabulas criadas amplia o estimulo a producgao para além do texto escrito,
englobando oralidade, expressao corporal e trabalho em grupo.

Observamos a seguir alguns exemplos de atividades de produgao presentes

no capitulo 1:
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Imagem 2 - Atividade de producao Imagem 3 - Atividade de producéao

@) Converse com seus colegas e tentem se lembrar de mais provérbios que vocés co-
nhegam. Liste alguns deles aqui.

Planejamento Resposta pessoal

Antes de comegar seu trabaiho, planeje seu texto. Para isso, tenha em vista estas orien-
taBes

9 Ao lado de cada provérbio colocado, explique com suas proprias palavras o seu sen-

1. Qual do: io 9 tido. Se achar necessario, explique-o com exemplos.
2. Caso queira, vooé poderd acrescentar & sua fibula outro personagem para ter papel Fesposta pessoal

secundsrio, ou figurativo.
3 Wi o i

4, Lembre-se de criar um titulo para a sua fabula
§. Agora, mios & obra. Bom trabalho!

€ (Enem) Como estamos na *Era Digital", foi necessirio rever os velhos ditados exis-
tentes & adapté-los & nova realidade. Veja abaixo.

1. A pressa ¢ inimiga da conexéo.

2. Amigos, amigos, senhas & parte.

3. Para bom provedor uma senha basta

4. Ndo adianta chorar sobre arquivo deletado

5. Mais vale um arquiva no HD do que dois baixando.
6. Quem clica seus males multiplica.

7. Quem semeia e-mails colhe spams.

8. Os fins justificam os e-mails.

No texto, hé uma rei &0 de ditados populares de termos da infor-
Avaliagdo matica. Essa reinterpretagao:

2) tomna o texto para da
1. Trabalhando com um colega, vocés avaliardo o texto um do outro. Para isso, preen- ] atribui a0 texto um caréter humoristico.

cham a tabela abaixo. ©) restringe o acesso ao texto por pablico ndo especializado

d) deixa a terminologia original mais acessivel ao publico em geral.

[ sim | o ] e) dificulta a compreens o do texto por quem nio domina a lingua inglesa

| Madescrichodoambiente? Y

0 protagonista foi bem caracterizado? e o

& bem i 8 8 Proposta

(i pavcnagen secund ik ORC) Agora, vock vai produzit mais uma fébula tendo em vista os conhecimentos trabaha-

,___vanlpm do texto do seu colega? - . dos neste capitulo. Antes de comegar, escolha ou sorteie um dos provérbios da lista da

| Afabula apresentou uma ligia moral? ¥ BORO ppégina 57 para servir de ensinamento sugerido pelo seu texto. Se, por exemplo, vocé

(" Af4bula do seu colega precisa ser reescrita? o O escolheu o provérbio *Agua mole em pedra dura tanto bate até que fura”, tente imaginar

wuma situagio que envolva animais em que um deles,  mais fragil, venca o outro por meio

2. Em seu cademo, escreva um pequena comentario explicando o que vocé mais gostou da insisténcia, e ndo pela forga. Vocé pode optar, também, por trabalhar com ditados po-

1o texto do seu colega. pulares “atualizados”, como aqueles que vimos na questdo 3 acima. Caso tenha interes-

Fonte: Cordeiro (2022) Fonte: Cordeiro (2022)

Variedade de géneros

O capitulo se destaca pela riqueza e diversidade de géneros e formas
comunicativas, incluindo: Fabulas classicas (como A cabra, a vaca, a ovelha e o leéo,
O leéo, o asno e a raposa, O ledo e o ratinho, O lobo e o cordeiro e O ledo e a raposa);
Placas, cartazes e sinais, que sao géneros presentes na sinalizagao urbana, usados
para discussdo sobre sentidos e fungdes da linguagem; Histérias em quadrinhos e
memes, que articulam texto verbal e imagem para refletir sobre linguagem e
preconceito; emojis e emoticons, que aproximam a linguagem escolar das praticas
cotidianas e digitais;Texto histérico, como a Carta de Pero Vaz de Caminha, que
introduz a reflexdo sobre a historia da lingua portuguesa.

Além disso, o livro didatico traz referéncias cinematograficas e literarias, em
que a leitura complementar conecta o conteudo a outras midias, como filmes e livros.
Com isso, € valido ressaltar que essa variedade de géneros textuais enriquece o
trabalho e amplia o repertério dos alunos (Marcuschi, 2008).

As imagens abaixo ilustram exemplos do que foi mencionado anteriormente:
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Imagem 4 - Fabula Imagem 5: Noticia
_ESTADO DEMINAS _

BARRAGEM SE ROMPE
} ETSUNAMI DELAMA b
\ -
! ;st; eszo_rreﬁa_dgn a _Es_lacionarﬁtz-nlo 2 i _I‘:'r-oihidu -:s-ar
‘| : permitido telefone celular
[ e T i gl
|
o _ﬁroil;!; il Ec; s
e _ estacionar motos e
Fonte: Cordeiro (2022) Fonte: Cordeiro (2022)

Imagem 6: Tirinha

Fonte: Cordeiro (2022)

Atividades propostas

As atividades ao longo do capitulo sao diversificadas e bem alinhadas aos
textos trabalhados. Ha exercicios de interpretagcdo (p. 17 e 31), atividades de
vocabulario e de analise gramatical (p. 48 e 58), além de propostas de produgao de
texto (p. 38-39). As questdes sao formuladas de maneira progressiva, comegando por
itens de compreenséao literal e avangcando para analises mais profundas, como
inferéncias e reflexdes sobre os valores transmitidos pelos textos. Além disso, as
atividades utilizam imagens (p. 22) e tirinhas (p. 26) para integrar linguagens verbais
e nao verbais.

Na sequéncia, vemos exemplos que evidenciam essas atividades:



Imagem 7 - Atividade proposta

Desvendando os segredos do texto

Imagem 8 - Atividade proposta

1. Noprimeiro quadrinho, 0 pai aSilvestre se el p

sar através da misica, e ele responde que sim. Vocé concorda?

e Por que a raposa foi sensata? Blementon essenciais das. 2. Vocé acha que a musica pode ser usada para transmitir ideias?
Porque. se agisse como o asno. cumprindo o acordo, Aldm dos personagens ¢
também seria devorada Hmm '-.\ Nessa tirinha, 0 autor pdde se expressar. Para compreendermos o que ele quis dizer,
‘com o3 seguintes vérios elementos, , situagdes, imagens, cores, etc. 0 processo
Sessimbipn de construgdio do sentido é muito répido e comega antes mesmo de lermos a tirinha. Isso

e A fébula € um texto com caracteristicas bastante es- umananatva, Oenvedo écons-
pecificas. Releia o boxe Caracterizando o género, na
gbertura deste capitulo, e relacione-0 a0 texto O ledo,  deeonfite, Na primeka parts do
0.asno @ a raposa. Agora, responda: por que podemos texto, o 13108 condurem o lei-

definir esse texto como uma fabula?

™
Sugestdo de resposta: Porque podemos identificar | SO8IMBIeIm & sskiclo desse.

porque, quando a vemos, nosso cérebro j4 comega a processar informagdes. Uma delas,
certamente a primeira, é a “certeza* de que seu autor quis nos comunicar algo. Com base
nisse, lemos as pal as relaci com as imagens criar sentido. No
final do processo, vemos que Silvestre consegue se comunicar tanto através da musica
como através da grafitagem. Como conseguimos captar a ideia do autor, podemos dizer
que houve comunicagio.

Para produzir essa tirinha, o ilustrador utilizou duas linguagens:

caracteristicas desse género,_como animais huma- Tempo ~ Quando scontece:
———d \ R i &  histéria, em que época. As
zados (personagens) e a intengio do autor de nos | Yezea,u passagem do tempo i i \
- fiea clara na namativa, ¢ per- « Linguagem verbal - utiliza palavras escritas ou faladas.
passar um n oL 6 vibal - utiliza outros si bossil ainteragdo: ima-
(il oyl gens, sons, gestos, cores, etc.
Aexposicio de carasteristicas

€ com base no texto, preencha a tabela abaixo apon- %2 %8 & um fecuso im-
‘tando as caracteristicas dos personagens.

Observe estes exemplos.

Ledo Asno Raposa

vaidoso ingénuo | velha

orguihoso | tento [ cansada

de faia complicada | pacifico | esperta

bom cagador sensata | TR ¢ o O
mandio | [ Pista Sk ‘ Proibido usar
destemido | s permitida e jzh:_nec:lyl_:[
@ releisovecho:

sozinho.

0 ledo, que falava complicado e era muito vaidoso, seguiu na frente, :ar;.mdo)

A postura do ledo de sair “cagando sozinho® indica mais uma caracteristica dele.

Qual?
o

N\ . 3
[ Proibido 3l siléncio
estacionar motos | ~ -5

Fonte: Cordeiro (2022)

Relagé&o com a realidade

Fonte: Cordeiro (2022)

Imagem 9 - Atividade proposta

Pratica linguistica

@ Releia o texto didstico A varisgao e o ito fingt analise as o

a sequir. Marque V, para verdadeiro, ou F, para falso.

a) (F) Todas as pessoas falam da mesma forma.

b) (F ) Devemos falar da mesma forma com qualquer pessoa.
¢) (V) Todas as linguas variam.

d) (v ) Néo existe apenas uma maneira “certa” de falar.

) (V) Falar *certo” é falar de acordo com a situagdo.

f) (F)Os brasileiros precisam aprender a fal
@) (F) O portugués é uma das linguas mais dificeis de aprender.

h) (F) O certo & sempre se expressar de acordo com a norma culta.

o Leia a tira a sequir e responda aos questionamentos.

a) € necessrio frequentar a escola para aprender a falar portugués? Justifique

N&o. Como é nossa linqua materna 0 portugués sem

qualguer esforgo formal

b) Para a professora Norma, Zeca néo sabe falar portugués. De acordo com o que
estudamos neste capitulo, ela estd certa?

Nio, pois o aluno sabe, sim, falar portugués. Ele apenas fala uma variante da lingua

) Que variante do portugués a professora Norma quer que Zeca aprenda na escola?
A quer que ele aprenda o portugués-padrao.

Fonte: Cordeiro (2022)

36

O capitulo estabelece fortes vinculos com a realidade dos alunos ao tratar de

temas universais, como justica, solidariedade e convivéncia em sociedade, presentes

nas fabulas e textos reflexivos. Por exemplo, a moral da fabula “O lobo e o cordeiro”

(p. 41) suscita discussdes sobre o abuso de poder, um tema relevante e faciimente

relacionado ao cotidiano escolar e social. Da mesma forma, as atividades que
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envolvem imagens do ambiente urbano (p. 22) e o uso de tirinhas (p. 25 e 31)

aproximam os conteudos do universo cultural dos alunos.

Capitulo 2

O capitulo 2 do livro didatico analisado, intitulado Li¢goes para a vida, apresenta
um trabalho robusto no que se refere ao ensino e a aprendizagem da lingua

portuguesa, ancorado na reflexao ética, na leitura critica e na produgéo textual autoral.

Estimulo a produgéo textual

O capitulo promove de forma consistente o estimulo a producéo textual dos
estudantes. Desde os primeiros textos, que sao parabolas e narrativas moralizantes
como Daniel na cova dos ledes e O tributo a César, os alunos sao convidados a refletir
sobre as mensagens transmitidas e a construir novos textos a partir delas. Essa
proposta aparece de maneira mais explicita na secdo de producido de parabolas
autorais (p. 90-91), em que o estudante é orientado a criar histérias com valores
universais. Além da proposta de criagao, o livro apresenta etapas de planejamento,
producgao, revisao e reescrita, valorizando o processo de construgdo do texto e nao
apenas o produto final.

A seguir , conforme mostram as imagens, temos exemplos de atividade de

tarefas de textos:
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Imagem 10: Atividade de produg¢ao Imagem 11: Atividade de produc¢ao

Proposta
0 texto que vocé produziré serd uma pardbola, a qual fard parte de um livro que vocé e € nio 0 menino; (3) O homem era eqoista porque fazia o mening andar enquanto ele
eus colega prepararéo para que pro iaces ¢ amigos lelamlAlizae moral do am 4) 0 burio certamente ndo pertencia ap homem, porque estava send
seu texto deve ser o seqUINTETIlado popular: wr
maliratada
Planejamento ) Para vocé, qual é a opinido mais acertada? Ou vocé teria outra saida para o dilema?
Antes de comegar a escrever sua pardbola, pense nisto: Justifique.
. Qual é a importéncia da solidariedade? Resposta pes: que 0 aluno se identifique com alguma das sc
. Quem serdio os personagens da parébola? Ses 41140

1

2

3. Que trama envolverd 0s personagens?

4. Como serd o ambiente onde se passar4 a histéria?
5. Crieum titulo para a sua parébola.

@ Que ligio moral podemos tirar dessa pardbola?
Avaliagdo Quem quer agradar todo mundo acaba nio agradando ninguém.

o balho d i
do outro. Para tal avaliagdo, tenham em vista 08 sequintes pontos:
Proposta

Neste capitulo, estudamos algumas caracteristicas essenciais das pardbolas. Vimos
que elas sempre sugerem um ensinamento, e Seus personagens sio pessoas que vivem
conflitos que evidenciam preconceitos, juizos de valor, etc. E do mesmo modo que as
fabulas, esses textos podem ser construidos partindo-se da ligdo moral pretendida. Pen-
sando nisso, analise as fotografias a seguir e escolha uma para ser o ponto de partida para
a produgdo da sua pardbola.

Ao final da produgdo, organize com seus colegas um mural com todas as parabolas

para ser afixado em um local visivel da escola.

| Fonie Cordelro (2022) Fonte: Cordeiro (2022)

Com isso, o capitulo ndo apenas propde a escrita, mas também orienta o

estudante a refletir sobre o contexto e o objetivo comunicativo de seus textos.

Variedade de géneros

Outro ponto forte do capitulo 2 é a variedade de géneros trabalhados. O
material ndo se limita as narrativas tradicionais, abrangendo diferentes formas textuais
e discursivas. Entre os géneros apresentados e analisados estédo: parabolas (Daniel
na cova dos ledes, O tributo a César, Quanto vocé vale?, O homem, o menino e o
burro), narrativa filoséfica (O Pequeno Principe), textos reflexivos (Deus existe),
tirinhas (Mafalda), dialogos em linguagem digital (conversa simulada no WhatsApp) e
textos argumentativos.

Nas figuras abaixo, segue uma representacao visual da diversidade de géneros

presentes do capitulo:
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Imagem 12 - Parabola Imagem 13 - Chat

(_. Luiz o L . Aprofundamento do género Il Parabola o b

|1 Amor, sofri um
| acidente na fibrica

! | Mas Rebeca me
|| trouxe pro hospital

| 0 corte fol muito grave |

O pequeno 7
principe -
Capitulo @

8 £ i ki
- Quem é Rebeca? __ Ghore M2 P2 | _ Bom dia — respondeu polidamente o principezinho,

- Parece que vou perder | 3
| apema, Amandal b

{;h? & i 0l 40 R aue 88 vokou, mas o1
¥ "y :Z“;E";m_,,g.wmﬂ,,mmﬁ?i"?;gs
'- ) g5y &8t ; ontigo — disse a raposa. —
- v E—M‘Dem\w—:?ssenprinmpumhc.
r@ % @ ° Ll — Que quer dizer cativar? b
4 L
Fonte: Cordeiro (2022) Fonte: Cordeiro (2022)

Imagem 14 - Tirinha

Quino. Tods Mafalda. S5o Paulo: Marting Fontes, 2000. p. 7.

Fonte: Cordeiro (2022)

Essa diversidade de géneros possibilita ao aluno o contato com diferentes
esferas discursivas (religiosa, filosdfica, literaria, midiatica, digital), o que contribui
para um letramento plural e contextualizado. O estudante € desafiado a reconhecer
as caracteristicas e finalidades de cada género, desenvolvendo habilidades de leitura

critica e produgao adequada ao contexto.

Atividades propostas

As atividades do capitulo sdo amplas, diversificadas e articulam leitura, analise
linguistica, reflexao ética e pratica textual. Ha questdes que exploram a compreensao
literal e inferencial dos textos, além de exercicios que promovem a analise de recursos
linguisticos, como divisao silabica e condi¢céo discursiva por meio de tirinhas (100-
111).

Destaque-se a riqueza das propostas de producao na criagao de parabolas (p.

90-91), além do planejamento detalhado da escrita e atividades de autoavaliagao (p.
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108), que incentivam o aluno a refletir criticamente sobre seu proprio texto e a
reescrevé-lo, desenvolvendo a autonomia e 0 senso de aprimoramento continuo.

Segue, abaixo, uma representacgao visual alguns dos aspectos analisados:

Imagem 15 - Atividade de produg¢ao Imagem 16 - Atividade de producgao

A escrita em questio Analise linguistica

tirinha e respenda bs questdes que sequem Condigéo discursiva ﬂ D[ ,@ 5

Leia o quadrinho.

0 Como se divide a palavra lucro?

Lu-cfo —

o De acordo com a tirinha, o patréa do pai do menino realmente nio sabe dividir a pa-
lavra luero?

Niio. Na verdade, o patriio nao sabe dividir o lucro da sua empresa

o Como se divide a palavra prejuizo?

Pre-ju-i-z0 AR = y ” 2 .-
=k B 1. Que situagdo comunicativa o quadrinho reproduz? i
@ Porque o patrio divide o prejuizo com o dos? 2. No quadrinho, percebemos a fala de dois p : 2 voz da personagem principal
i o W & a voz de alguém da plateia. Nessa situago, a fala da plateia foi oportuna? Explique.
Para obter mais lucro 3. Escreva com suas pal I seria 0 11¢ mito que existe em uma oficina i
3 Classifique as palavras a seguir quanto & quantidade de sflabas e quanto 4 pasigao Quando criangas, aprendemos que devemos ficar em siléncio enquanto outra pessoa
da silaba tdnica fala, Essa regra faz parte do que i d digdo di i
a) Lucro d) Sabe
dissilaba| xitona dissilaba/paroxilona Condigio discursiva é o componente da intera¢do verbal que regula o direito a
o e palavra.
b) Prejuizo ) Dividir
lissilaba/paroxitona trissilaba/oxitona De forma resumida, podemos dizer que o direito & palavra é exercido de duas i
pelo mondlogo ou pelo didlogo.
) Teu f) Monossflaba
lissiloba o No monélogo, apenas o enunciador fala.
Pl L pn i No didlogo, pelo menos duas pessoas falam, uma de cada vez.
Fonte: Cordeiro (2022) Fonte: Cordeiro (2022)

Relagé&o com a realidade

O capitulo estabelece, de forma constante, uma relacdo entre o conteudo
trabalhado e a realidade dos estudantes. Os textos selecionados abordam questdes
éticas e sociais que fazem parte do cotidiano, como honestidade, julgamento
precipitado, empatia, respeito e responsabilidade. Por exemplo, a parabola “Quanto
vocé vale?” (p. 84) convida os alunos a refletirem sobre o valor do ser humano além
de critérios materiais, enquanto “O homem, o menino e o burro” (p. 89) propde um
debate sobre o peso da opinido alheia e a importancia de se manter fiel aos proprios
principios diante das pressdes sociais.

O trabalho com géneros digitais, como o dialogo simulado em aplicativo de
mensagens (p. 103), promove a aproximagao com 0s usos reais da lingua no cotidiano
dos alunos, ao tratar da linguagem empregada nas interagdes em redes sociais e

aplicativos de comunicagao instantanea.
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Além disso, o livro incentiva os estudantes a refletirem sobre suas préprias
praticas e valores, propondo que a producgao textual esteja associada a experiéncias
pessoais e ao contexto social em que vivem. Isso se evidencia, por exemplo, na
atividade de criagdo de parabolas (p. 90-91), em que os alunos s&o instigados a
elaborar narrativas que transmitam mensagens aplicaveis ao convivio familiar, escolar
e comunitario. Essa proposta contribui para a formagdo cidada e para o
desenvolvimento de um olhar critico sobre o mundo.

Em sintese, o capitulo 2 do livro didatico demonstra coeréncia e riqueza em
suas propostas pedagogicas. A combinagdo entre leitura critica, diversidade de
géneros, atividades estruturadas e relagdo com a realidade resulta em um material
que favorece o desenvolvimento das competéncias linguisticas, discursivas e éticas
dos estudantes. O capitulo cumpre, assim, um papel formador que vai além do ensino
da norma-padrao, contribuindo para a construgéo de sujeitos criticos e atuantes na

sociedade.

Capitulo 3

O Capitulo 3, intitulado Mitologia, apresenta uma sequéncia didatica que
valoriza a diversidade cultural dos povos indigenas e articula leitura, interpretacao,

analise linguistica e produgao textual.

Estimulo a produgéo textual

Desde as primeiras paginas do capitulo, o estimulo a produgéo textual esta
presente em propostas que envolvem planejamento e criagao de textos autorais, como
mitos. Por exemplo, na pagina 135, a secdo “E hora de produzir’ introduz um texto
informativo sobre mitos indigenas e convida os alunos a refletirem sobre o tema antes
de escrever.

Na pagina 139, os estudantes sao orientados a planejar, criar e avaliar uma
produgao sobre a poluigdo dos rios na Floresta Amazoénica, abordando personagens
miticos pertencentes ao imaginario de diferentes povos indigenas, cujo enredo tem a
finalidade de explicar a origem dessa poluigdo, considerando perguntas norteadoras
como: “qual a origem da poluicédo do rio?”, “que elementos magicos vocé colocaria na
narragao?”, “que personagem sera o protagonista?’, que acbes serao
desempenhadas por ele?” e “havera um protagonista? Qual sera o seu papel?”.

Na pagina 152, ha nova proposta de escrita, na qual o aluno é desafiado a criar

um mito oral, com planejamento orientado e autoavaliagdo colaborativa. Essa
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abordagem dialoga com a concepgao de Dolz e Schneuwly (2004), segundo os quais

a producgao escrita na escola deve estar articulada a situagdes reais de comunicagao

e ao ensino sistematico das caracteristicas dos géneros.
As imagens abaixo mostram elementos dessas propostas de produgéao textual:

Imagem 17 - Atividade de produc¢ao

Antes de comegar

30, agora, € produzir um mito oral.

Otexto que

Para isso, vock tera de ficar atento a aspectos que envolvem a oralidade. Para enriquecer
ainda mais o estudo dos mitas, convide sua turma para organizar um festival na escola.

Imagem 18 - Atividade de produgao

Proposta

Como vimos, origi os mitos eram de forma oral de geragdo para
gerag@o e buscavam explicar, de maneira fantasiosa, temas sobre 0s quais 0S Povas nao
tinham conhecimento cientifico, exato, concreto.

Pensando nisse, imagine que vocé vi uma comunidade indigena isolada em plena
Floresta Amazonica nos dias de hoje € que 30v0 s a poluicéo do rio.

Discuta com os seus colegas e com o seu o professor a respeito dessa ideia. A criagdo de Assim, livros ou na Internet mitico: ao imagi
censrios e poderé deixar o de diferentes povos indigenas e crie uma historia em que esses personagens se envolvam
em um enredo cuja finalidade seré explicar a origem dessa poluigo.
i GEImmN ‘
Importante

Como vimos neste capitulo, diferentes povos possuem
seu préprio universo mitolégico. Nesta atividade de pro-
dugdo textual, vocé deverd compor um grupo com alguns
colegas para pesquisar a mitologia de alguma civilizagao
(grega, romana, ianomami, asteca, iorub, etc.).

Os grupos deverdo produzir dois textos. O
primeiro devers ser um texto expositivo sobre
a civilizago escolhida. O segundo serd a apre-
sentagao oral de um mito representativo dessa
civilizagdo

Planejamento

0Os grupos deverdo discutir entre si e com o professor o
passo a passo para a produgo do pdster e para a apresen-
tagao oral dos mitos.

No planejamento do péster, & importante definir as se-
guintes questdes:

+ Qual serd o suporte para a apresentagdo do trabalho
{papel. lonaimpressa, projegdo, etc )? No caso dos pds-

grande impressao, uma colagem ou mesmo projetar a

Fonte: Cordeiro (2022)

§E

Seu mito deverd ser narrada em pAMEIS pessoa.

Planejamento

. Ao escrever seu texto, procure estruturé-lo em pardgrafos para tornar a leitura mais
facil e menos cansativa. Lembre-se de que os pardgrafos s30 blocos de significados
‘compostos de uma ou mais frases, que, por sua vez, s3o constituidas de uma ou mais
palavras.

para ser a
1ada 3 turma. Ao final da apre- 2. Antes de comegar a escrever, pense nisto:
S oo Fatoh) * Qual é a origem da poluicdo do rio?
colnidos. - Que elementos magicos vocé colocard na narragao?

Aprend.

- Que personagem seré o protagonista?
- Que agBes serdo desempenhadas por ele?
+ Havera um antagonista? Qual seré o seu papel?

3. Durante a produgao, fiq: iy mitos, prin-
cipalmente no que se refere aos el das narrati neste ca-
pitulo.

Avaliacdo

Para avaliar seu trabalho, tenha em vista as seguintes questées:

oram o
Fonte: Cordeiro (2022)

Imagem 19 - Atividade de producéo

o 0 texto a seguir foi portagem que aborda a i
(gia para diversos povos indigenas. Leia com atengdo.

ia da mitolo-

Mitos da cultura indigena
Conhega os mais importantes mitos relacionados & floresta. De acordo com pesqui-
sadora, eles sio formas de compreender e dar sentido & vida

Para os indios, a floresta é um mundo, o seu habitat. Da floresta, eles obtém tudo
o que isam para suas vi i onstrugdo de suas casas,
utensilios bdsicos,
les sabem que compartilham esse habital com ou!
pécies diferentes, que, as vezes, podem ser cagados para alimentar seu povo. Desde
pequenas, as cri bre a fl Joyens adentram seus
pais, tios e avds para incursdes de caga ou coleta de frutos, sementes, mel e material
para construgao de moradia. A floresta é Como Umia grande enciclopédia viva para o
conhecimento indigena.

Fonte: Cordeiro (2022)
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Variedade de géneros

O capitulo 3 contempla uma ampla diversidade de géneros, o que reforca o
principio de trabalhar com diferentes praticas sociais de linguagem (Marcuschi, 2008).
S&o apresentados e analisados: mitos indigenas, bem como “Vitéria-régia (ou
mumuru), a estrela dos lagos” (p. 119); “As lagrimas de Potira” (p. 122); “A perigosa
Yara” (p. 140), e “Como a noite apareceu” (p. 150); Noticia, a exemplo da reportagem
sobre a morte do astronauta John Young, (p. 159); Tirinhas e quadrinhos, assim como
tirinha de “Armandinho” (p. 121) e a tirinha do “XAXADO” (p. 128, 146); e texto
publicitario, na analise de anuncio veicular (p. 161).

Visualiza-se , abaixo, uma aplicagao pratica do que foi discutido:

Imagem 20 - Tirinha Imagem 21 - Tirinha

E A VERSAO
DOS INDIOST!
\

do-indio. Acesso em: 26/09/2018. -

Fonte: Cordeiro (2022) Fonte: Cordeiro (2022)

Imagem 22 - Noticia

A

Fonte: Cordeiro (20227)

A exploracao desses géneros é feita tanto na leitura e compreensao quanto na
pratica linguistica e na producgéo textual, proporcionando ao estudante contato com

formas diversas de construgao do sentido.

Atividades propostas
As atividades do capitulo sdo variadas e combinam interpretacédo de texto,

analise linguistica e reflex&o critica. Assim, € observado nas atividades de: analise de
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vocabulario, na pagina 119, a seg¢ao “Vocabulario Desconhecido” solicita que o aluno
construa sentido para termos “contemplar” e “encantada” a partir do contexto;
questbes de interpretacdo e inferéncia, nas paginas 124-125 e 142-143, com
perguntas sobre o enredo e os personagens do mito “As lagrimas de Potira” e “A
perigosa Yara”; reflexdo sobre pontuacgao e fala de personagens, orientando a analise
do uso do travessao e pontuagao nas falas; exercicios de multipla escolha (V/F) nas
paginas 121 e 151, reforcando a compreensao e a atencao a detalhes da tirinha de
‘Armandinho” e do mito “Como a noite apareceu”; analise de midias e géneros
contemporaneos na pagina 161, com foco no anuncio automotivo e seus efeitos de
sentido; e planejamento e avaliagdo de escrita: paginas 139 e 152-153, com tabelas
de avaliacdo entre pares e autoavaliacao das produgdes escritas.

Nota-se, nas figuras a seguir, a ocorréncia de exemplos pertinentes dessa

analise:

Imagem 23 - Atividade proposta Imagem 24 - Atividade proposta

€ Leia com atenco os trechos da lide reproduzidos a sequir. o e
Agora, leia esta tirinha de Armandinho.
1. Morreu, na noite de sexta-feira, o astronauta americano John Young (..}

IL. [..] o tnico a ir a0 espago a bordo de aeronaves de trés programas [..]. . ASSM FOI O coMo
1. Ele caminhou — e dangou — na Lua por duas vezes |[..). DESCOBRIMENTO ASSIMIL
WL pelas tiradas be » Somm) \
V. Ele ido a des d ia a0s 87 anos [..).

Quais desses trechos o j i i justificar a ificag >

como uma lenda?

a)lel r
el —

cielv. Aors e W
dieV.
e)lieV. Arespeito da tira e do seu de

nle a alternativa correta.

povos indigenas, assi-
o Que veiculo de comunicagio a Nasa utilizou para noticiar a morte de John Young?
Por que esse veiculo provavelmente foi escolhido? 2 s =

- - L (F) A fung3o da tira é provocar humor pela forma cdmica como Armandinho

A lils; e & . e
Nasa utilizou o Twitter para noticiar a morte do astronauta, certamente porque & fica na expectativa de saber como os indigenas se comportaram com 2 chega-

um dos veiculos de comunicacho mais dgeis & da stualidade — da dos portugueses a0 Brasil e por n3o ter dado tempo de a professora explicar
os fatos.
=T - I (V) O texto critica a forma como a escola e os livios de Histdria escondem a ex-
Midi itext Foies
periéncia da chegada dos portugueses ao Brasil do ponto de vista dos indigenas,
i 4 que esses dois povos tém verses diferentes desse fato histérico.
@ ouvo emprego curioso da palavra lenda ocorre no andncio abaixo. Analise-o L (F) A professora n3o contou 2 vers3o dos indigenas 2 Armandinho por saber que
elaé cheia de violéncia, i 30 esta na idade d der sob
assuntos.

IN. (V) Ao dizer "Como assim? E a versio dos indios?", Armandinho deixa implicito
que a vers3o que foi contada n3o & suficiente para entender 2 histéria do desco-
brimento do Brasil em sua totalidade.

V. (F) A professora nao poderia ter contado a vers3o dos indigenas, uma vez que
\quem descobriu 0 Brasil foram os portugueses, e n3o os indigenas, portanto nao

i essa versao.
A F-V-F-V-F.
B)F-V-V-F-V.
B s oo ke i v
S i drrvr
Fonte: Cordeiro (2022) Fonte: Cordeiro (2022)

Essa diversidade esta em consonancia com os principios da BNCC (2018), que
orienta 0 ensino com base em praticas de linguagem reais, reflexivas e socialmente

situadas.

Relagé&o com a realidade

O capitulo promove conexdes entre o conteudo escolar e a realidade cultural,

historica e social do estudante. Assim, os mitos indigenas (p. 119, 122, 140 e 150)
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nao sao apresentados como textos distantes, mas como patriménio cultural vivo,
relacionado a preservagao da natureza, a memoria coletiva e ao respeito a
diversidade. Isso se refor¢a nas propostas de producao de novos mitos relacionados
ao meio ambiente ou ao contexto local (p. 139 e 152).

Além disso, a analise de textos jornalisticos (p. 159) e de midia publicitaria (p.
161) aproxima o aluno de géneros amplamente circulantes, favorecendo o letramento
critico (Rojo, 2012). Com isso, as perguntas propostas estimulam a reflexao sobre
valores culturais, preconceitos, diversidade e cidadania (p. 124-125 e 142-143).

O Capitulo 3 apresenta um trabalho pedagogico coerente com as orientagdes
da BNCC (2018) e as teorias de ensino de géneros (Dolz; Schneuwly, 2004;
Marcuschi, 2008), ao articular leitura, analise e produgao em praticas socialmente
significativas. O uso de multiplos géneros, a valorizagdo da cultura indigena e a
conexao com praticas de linguagem do cotidiano contribuem para o desenvolvimento

da competéncia comunicativa dos alunos e sua formagao social.

Capitulo 4

O Capitulo 4 do livro didatico analisado, intitulado Design da Informacéo,
apresenta um trabalho articulado em torno do letramento multimodal e da leitura critica
de textos informativos, com énfase na integracdo entre linguagem verbal e n&o verbal.
O capitulo explora conceitos relacionados a sustentabilidade, origem da vida e do
planeta, e processos de comunicagao midiatica, por meio da analise e produgao de

géneros como infograficos, noticias, reportagens, tirinhas e pecgas publicitarias.

Estimulo a produgéo textual

O capitulo oferece um expressivo estimulo a producao textual, com propostas
que integram leitura, interpretagdo e criacdo de textos com diferentes finalidades e
formatos. Desde o inicio, os estudantes sdo provocados a refletir sobre como
organizar informacgdes para produzir conteudos que unam texto e imagem.

No decorrer do livro, ha atividade de reproducéo de um texto expositivo (p. 184-
187), mais especificamente, um manual escolar de Ciéncias inacabado, com o tema
biosfera, com linguagem verbal-visual, em que os discentes terdo o dever de
completa-lo de acordo com as informacgdes corretas. Além disso, propde-se a criagao
de noticia (p. 206-207), tendo como foco o desenvolvimento da autoria e do
pensamento critico dos alunos.

Abaixo, exemplificam-se as atividades de elaboracéao textual:



Imagem 25 - Atividade proposta

thondeposa Y

Comao vimos neste capitulo, o texto expositivo em livro didético tem como principal ca-
ica a veiculagio de informagdes para os estudantes, seus leitores-alvo. Para que
as informagdes sejam passadas de maneira eficiente, facilitando a compreensio do con-
teddo, & fundamental o emprego de uma linguagem didética, clara e direta. Além do em-
prego adequado da linguagem, inimeros recursos (visuais e linguisticos) ajudam o texto
didatico a ficar mais interessante para os seus leitores. Entre esses recursos, estudamos
o emprego do negrito como forma de destaque, as legendas de imagens e os infograficos
Assim, antes de passar & proposta de produgo textual que vem a sequir, & interessante
rever as atividades que realizamos envolvendo esses dois recursos.

Proposta

A sequir, reproduzimos a pagina de um livro de Ciéncias em que € abordado o tema
biosfera. Como vocé verd, o contetido ndo esté finalizado. Alguns termos devem ser desta-
cados em negrito, para chamar mais a atengao do leitor; as legendas ndo estdo feitas; e o
infografica deve ser complementado. Nesta atividade, portanto, vocé devera finalizar essa
pégina acrescentando essas informagBes. Para isso, imagine que € o autor deste material
& que 0 seu publico-alvo sdo estudantes do 62 ano, como vocé.

Planejamento

1. Antes de iniciar o trabalho, leia com atengao o texto. Isso sera fundamental para identificar
0s termos que deverdo ser destacados de negrito. Assim que os encontrar, sublinhe-os.

2. Para produzir as legendas das fotografias, é interessante pesquisar um pouco mais
sobre.o tema a fim de preparar legendas que acrescentem informagdes. Assim, em vez
de escrever uma legenda como Girafas caminhando, que é dbvio, procure produzir um
texto que enfiquega e complemente o texto didatico.

3. Porfim, para complementar o infografico, reflita bem sobre as informagdes presentes
1o texto.

Fonte: Cordeiro (2022)

Imagem 26 - Atividade proposta

Proposta

Agora, imagine que trabalha como jornalista em uma revista de Histdnia para adultos
interessados em curiosidades hisiéricas € Que gostam de ler lexios leves e descontraidos
Sua missio serd escrever uma nolicia a partir de uma das imagens a seguir

Planejamento

Apesar de o seu lexto ser uma noticia, vocé pr ide
para produzi-la, pois 0s fatos apresentados nio serio reais.

Para produzir uma boa noticia, procure planejar a sua produc3o com base nestas dicas:

Pense no seu publico-alvo: leitores adultos interessados em curiosidades histéricas e
que se inferessam por textos engracados. Para esse publico, é methor utilizar uma lingua-
gem formal ou informal? No seu texto, haverd mais espago para a denotagdo ou a cono-
tagdo?

Defina as respostas para as perguntas bsicas que normaimente estruturam as noti-
cias: Quem? 0 qué? Quando? Onde? Por qué?, etc.

Procure enriquecer o seu texto com declaragdes de pessoas ligadas ac fato relatado.

Da mesma forma que as imagens utilizadas nos textos didaticos e nos infogréficos, as
noticias também podem ser comimagens dele-
genda_ Escreva uma legenda para a imagem que serviu de base para a sua produc3o.

Assim que finalizar o seu 1ex10, redija um titulo & um lide para ele.

Fonte: Cordeiro (2022)
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Essas praticas se alinham ao conceito de letramento multimodal defendido por
Rojo (2013), que destaca a necessidade de preparar os estudantes para interagir em
uma cultura escrita cada vez mais marcada pela articulagcdo entre diferentes
linguagens e midias. Logo, ha propostas de reescrita, planejamento e revisdo dos
textos produzidos, o que reforca o carater processual da escrita e contribui para o

desenvolvimento das competéncias de autoria dos estudantes (Marcuschi, 2008).

Variedade de géneros

O capitulo 4 se destaca por apresentar uma diversidade de géneros textuais
multimodais que circulam em diferentes esferas sociais. Infograficos, como no texto
“‘Como funciona a redagdo de um telejornal?” (p. 212-213) e o infografico sobre
sustentabilidade (p. 166-168), sdo exemplos de textos que articulam imagens, icones
e informacgdes verbais. Noticias e reportagens, como a mengao a descoberta
paleontoldgica (p. 188-189), também fazem parte do material. Essa variedade, como
podemos observar nas imagens abaixo, atende ao principio dos multiletramentos
(Rojo; Moura, 2012), ao expor os alunos a diferentes formas de linguagem presentes
no cotidiano.

Além disso, o capitulo inclui textos informativos sobre a origem do planeta e

das rochas (p. 170-171), bem como tirinhas (p. 191, 199), que sao utilizadas para
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reflexdo critica. Esses textos abordam de forma ludica o papel da linguagem na
construcao do sentido. O capitulo também propde a analise de anuncios publicitarios,
como o exemplo do produto alimenticio (p. 200), e capas de revistas, que trabalham
a leitura critica de capas e sua linguagem persuasiva (p. 194). Logo, € possivel

verificar esses aspectos nas imagens abaixo:

Imagem 27 — Capas de revistas Imagem 28 - Anuincio

MIRTES LEVA
MACHADO A&D

SUICIDIO ¢

L] ciue
voce e t.l(
témem
comum ® Coprmhagor; 0 Lospense puls storda
- ® A vsperanca na novy Revoiugio Verde
Fonte: Cordeiro (2022) Fonte: Cordeiro (2022)

Imagem 29 - Infografico

8 JEITUS DE MUDAR 0 MUNDO

ﬁ“g%“_qg;m

e e g o b 5 At e ST

Sustentabilidade
Voo sabe o que significa sustentabiidade? Jé di pra perceber que é uma palavra muito
grande... Mas é grande mesmo.. Até no seu significads, pois essa palavra representa a

vontade de methorar o mundo

mas sem piorar a vida das pessoas que ainda vio nascer”. Entendeu? Vamos cuidar do
mundo agora ¢ lembrar que nossos futuros parentes também 3o precisar de um bom
hugar pra morar.

lﬁassn amudar o é i Eu sou

fazer a minha! Mas existem tantas coisas.. hm«m=

Fonte: Cordeiro (2022)

Atividades propostas

As atividades propostas ao longo do capitulo 4 séo ricas e diversificadas,
oferecendo ao estudante oportunidades de interpretar e produzir textos em situacoes
comunicativas concreta, dentre essas atividades estdo a Leitura de textos explicativos

e realizacao de exercicios sobre informagdes cientificas (p. 175-179); a interpretacao
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de reportagem, de pequenos textos informativos e de tirinhas (p. 188-191); a analise
de capas de revista e publicidade, com foco no uso de imagens e titulos para persuadir
o leitor (p. 194, 200); e o estudo detalhado de infografico sobre telejornalismo e
elaboracéo de respostas informativas baseadas no modelo apresentado (p. 212-215).

Temos, nas proximas imagens, elementos que complementam a analise

Imagem 30 - Atividade proposta Imagem 31 - Atividade proposta

b) A mudanga de clube de um grande jogador de futebol brasileiro para um clube eu- e Nos textos expositivos em geral, a utilizaco de imagens € muito comum, pois elas
topeu (noticia para a seq3o de esportes). 5 tanto contri para o enriqueci formativo quanto chamam a atengo do
Sugestio de resposta: O prdprio atleta, o presidente dos clubes envolvidos, técnicos leitor para o texto. No entanto, as imagens nao podem ser colocadas de qualquer ma-
de futebol ete neira. Elas tém de ser acompanhadas de uma legenda, um pequenc texto informativo
- que as relaciona ao texto principal. Pensando nisso, analise a imagem e a legenda

o) Ai 5 i jia solar (noticia Gé i abaixo e responda as questdes propastas.

Sugestéo de resposta: Cientistas envolvidos com o projeto, professa-

res de Engenharia Mecanica, ete.__

d) A prisio de um homen acusado de assaltar comerciantes em sua cidade (noticia
para a seg3o de vida urbana).
Sugestdo de resposta: Policiais pela priso, o delegado que investigou

© acusado, vitimas, etc

© Apesar de a noticia ter milltiplos e desconhecidos leitores, é possivel tragar o perfil
deles. De acordo com o tipo de jornal ou revista comprado, por exemplo, pademos
ter uma ideia de quem so, do que gostam, a que classe social pertencem, quais sao
o0s seus interesses. Disso, decorre a linha editorial, a sele¢do dos fatos que virarao
noticia. Na pratica, o proprio leitor sabe onde encontrar as noticias de seu interesse.
Vocé saberia dizer qual ¢ a linha editorial destas revistas?

Resposta pessoal.

texto principal, o trechy | essa legenda estd associada

Hé cerca de 45 bilhdes de anos, a Terra era sem forma e uma elevada

_ temperatura (pagina 73 da reproducao)

b) Além de estar associada a0 texto principal, podemos dizer que essa legenda traz
para o leitor uma informag 3o nova. Que informag3o € essa?
A 30 de que de da terra pode ter durado bilhges de

2anos

Fonte: Cordeiro (2022) Fonte: Cordeiro (2022)

Imagem 32 - Atividade proposta

Pratica linguistica

€ austeo sentido da expressao *devorando o Planeta” empregada na manchete?
A o sigeif do que oPlaneta pode oferecer

@ uefigura de linguagem identificamos na construgso da manchete?

Metifora

@ como vimos, a metonimia é a figura de linguagem em que um termo substitui outro
em uma relagao de continuidade, de extenso de ideias. Pensando nisso, analise o
1exto 2 sequir.

0 amor, esse sufoco,
agora h& pouco era muito,
agora, apenas um sopro

ah, trogo de louco, i
Coraches trcando ros Em que palavias do texto identifica-
mos a presenga da metonimia?

£ 50C03

Apalavra coracBes substitui enamora-
dos,amantes: e rosas e socos remetem
a demonstracdes de carinho e hostili-
dade, respectivamente.

aax

P.LEMINSKI

Fonte: Cordeiro (2022)
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Relagdo com a realidade

O capitulo estabelece uma forte conexao com a realidade dos alunos ao
trabalhar conteudos e géneros que fazem parte do cotidiano e da cultura midiatica
contemporanea. O estudo do ciclo de um telejornal (p. 212-213), por exemplo, permite
compreender como a informacéao é construida e veiculada na televisdo, enquanto a
analise de anuncio publicitario (p. 200) promove uma leitura critica sobre o consumo
e as estratégias de persuasdo no campo da comunicagdo. As discussdes sobre
sustentabilidade (p. 166-168) e origem da Terra (p. 170-171) também contribuem para
o entendimento de temas cientificos e sociais relevantes.

Essas propostas se alinham ao conceito de letramento critico (Soares, 2002),
uma vez que nao se limitam ao ensino da leitura e da escrita como decodificagdo, mas
buscam formar cidadaos criticos e conscientes em relagdo as praticas sociais de
linguagem.

O Capitulo 4 do livro didatico analisado evidencia um trabalho consistente com
géneros multimodais e praticas de linguagem que dialogam com os desafios do
mundo contemporaneo. As propostas pedagdgicas favorecem o desenvolvimento do
letramento multimodal, do pensamento critico e da autoria, por meio de atividades que

integram analise, reflexdo e producgao textual.

Capitulo 5

O capitulo 5 da obra didatica analisada, intitulado Viagens inesqueciveis,
apresenta um trabalho aprofundado com o género relato de viagem, articulando
leitura, analise e produgao de textos relacionados as experiéncias de deslocamento e
turismo. De modo paralelo aos principios da BNCC (2018), o capitulo proporciona
praticas de linguagem que ampliam o letramento dos estudantes em diferentes

esferas sociais.

Estimulo a produgéo textual

O capitulo incentiva os alunos a se apropriarem do relato de viagem como
forma de compartilhar experiéncias. Nas paginas 260-261 e 242-243, por exemplo, as
atividades propdem a redacgdes de relatos préoprios, com planejamentos prévio,
escolha de imagens e revisdes (atividade final do projeto). Além disso, as propostas
de producao textual aparecem de modo processual, como se observa nas sec¢des

Planejamento e Avaliagao (p. 261-243), em que os alunos sao guiados para pensar
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no contexto, no publico leitor e na organizagao das ideias. Portanto, isso evidencia
uma perspectiva de ensino que valoriza o processo de escrita (Antunes, 2003).

Nota-se, nas imagens na sequéncia, a ocorréncia de elementos pertinentes:

Imagem 33 - Atividade de producao Imagem 34 - Atividade de produgao

‘Ehwldcnrud;rzlv- i \‘f - T

No: v\um & multo comum assoclarem-se marcador o8 de tempo a indicagbes de lu
gar. Observe | toxto pi (AG récla é azuf)

o] (]
! f
dis em Atenas e, no di inte, tomel o ferry até a liha de Syros

+ p
[Fomen ] = N

Hote e clolo, vocd produzih u e elato, mas agora procurando deixar bastante
claras essas referdneias de tempo e lugar.

Proposta
O texto que voc
Iher urm

Aspe
& Hédncﬂelnde 5 locals visitados?
&c_fmmmmm foram lacalizadas wmp7 =

2. Agen e
urseuuemu i e, ot cocin Qe S8 SR R:AY & diferen-
[ — Umedans O ewsed  asenueesseslacais.

Fonte: Cordeiro (2022) Fonte Cordeiro (2022)

Variedade de géneros

Embora o foco do capitulo seja o relato de viagem, ha circulagédo e analise de
diferentes géneros relacionados, a exemplo de: resenhas digitais (p. 269-271), com
paginas do TripAdvisor com comentarios e avaliagdes); cartelas informativas e tabelas
(p. 269) sobre excursdes e atividades mais vendidas em Gramado; comunicagao
digital (258) por meio de um post do Instagram.

As imagens abaixo apresentam alguns exemplos no que respeito a variedade

de géneros textuais no capitulo:

Imagem 35 — Resenha digital Imagem 36 — mapa e antncio digital

@@@QQ Avaliou 4 semanas atrés [] via dispositivo mével
Para criangas

Vale a pena para criangas ou para quem se hospeda no hotel Rita H. e ganhao
iaabsie ingresso gratuito. Ndo & um lugar legal para visitar com chuva.

b E

PPega informagdes para Isabele M sobre Minl Mundo.

'p1 Obrigado, |sabele M |

Fonte: Cordeiro (2022) Fonte Cordeiro (2022)
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Imagem 37 — Post do Instagram

{ whinlupel do Hoje fomos '\

em uma das locagdes onde
gravam Game of Thrones!
Fica a mais ou menos 3 horas
de Dublin, € basicamente onde
gravam as cenas das llhas de
Ferro, da galera dos Greyjoy! E
uma caminhada boa com uma
vista sensacional. E de graga,
pele menos hoje foi, mas é
melhor se informar. 0 nome

\ da ponte é Carrick Bridge! )

Fonte: Cordeiro (2022)

Essa diversidade demonstra a preocupagcdao em mostrar a multiplicidade de
formas que o relato de viagem assume na contemporaneidade, incluindo géneros
digitais (Marcuschi, 2008).

Atividades propostas

As atividades sao organizadas em duas dimensdes principais: compreensao e
analise, em que os exercicios exploram vocabulario, uso de substantivos, adjetivos e
expressoes tipicas do género (p. 222-223, 232-233 e 247-249); e producéo textual,
com uma proposta de produgao de um relato préprio (p. 260 e 242). O material didatico
apresenta ainda situagdes-problema, como na pagina 241 (“Uma semana em Natal”),
em que o estudante completa lacunas com substantivos adequados ao contexto.

Conforme as imagens a seguir, observamos a presencga dessas atividades

propostas:

Imagem 38 — Atividade proposta Imagem 39 — Atividade proposta

@ umrelstose distngue deumlmrriclopornmsmmws No relato, por exemplo,
nar-

WoEablaro descorhecidos _‘,4—3

porg
ragio os fatos s30 imagindrios. Pen: mdunlssu responda:

o texto, estruty ] fontes exter-
o) Quemrelataotexto A Grécia sz~ masco nstrua o sentido das palavras seguintes.
OfotografofduFeip. i sint
Perce
11050 o o ol anasimosn saos fsert Imponente ito devido bs suas proporcaes.

Relatar la Grécia

€ 1o final do primeiro parbgrafo desse relato de viagem, o autor escreve que “esta-
va em divida entre explorar a riqueza arqueoldgica ou explicitar a liberalidade nas
praias”. Qual desses aspectos ele preferiu abordar o seu texto? Badalagio - Vida social muito ativa

Explicitr a liberalidade nas praias. ) Sinuosas - G

€ Noterceiro parsgrato do texto, 0 autor compara Atenas a qual cidade?

i
s =

@) xinds sobre essa comparagdo, podemos dizer que: SRR
a) 0 autor comparou Atenas & Acrapale. e « O sl b
b) 0 autor ndo gostou de Atenas, fatna p is
¥ Antes de chegar a Atenas, provavelmente o autor visitou Istambul Asﬁ:»\huhmluuemxm_uwwni. e
d) Atenas é mais bonita que Istambal. ido de "Vazer  aconfeci
&) Istambul & a capital da Turquia. o 70 quem teste.

‘viagem, noticia, depoimento, biografia, etc.
@ como o autor descreveu s cidade de Atenas?

Ele descreveu Atenas como uma & menos chamosa que Istambul.

@ o terceiro pardgrafo, o autor identifica o Parthenon como uma construgdo impo-
nente. Em qualdas aprbes @ segui a paavr destacada pnd! ser substituida pela
mesma f
a) As rnnnasuwmwpa usa sho enormes,
X{ 0 Cristo Redentor & uma obra de arte grandiosa.
) Este mamGa & mito grande,

d) Este problema é muito mais simples do que parece.
€} Brasilia é uma cidade de arquitetura belissima.

Fonte: Cordeiro (2022) Fonte: Cordeiro (2022)
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Relagdo com a realidade

O capitulo valoriza fortemente a conexao do género estudado com praticas
reais. O uso de resenhas de sites de viagens (p. 269-271) permite aos alunos
reconhecer os relatos como praticas sociais efetivas. Ademais, as atividades (p. 260-
261) incentivam a escolha de locais conhecidos pelos proprios alunos, promovendo a
relacdo entre o texto escolar e a vivéncia pessoal, e a inclusdo de QR codes
direcionando a sites reais amplia o letramento digital e a leitura multimodal (Rojo,
2013). Dessa forma, o livro cria condi¢des para que os estudantes compreendam o
relato de viagem como pratica social situada em contextos reais de circulagéo.

O Capitulo 5 oferece um trabalho sdélido com o género relato de viagem,
articulando estudo linguistico, analise de textos reais e incentivo a produgéo de textos
autorais. O percurso didatico evidencia a compreenséo do texto como pratica social
(Bazerman, 2006; Antunes, 2003), ao mesmo tempo em que desenvolve
competéncias de leitura e escrita em multiplos géneros e midias. O material didatico
cumpre, assim, os objetivos de estimular praticas discursivas que ultrapassam os
limites da escola, aproximando o estudante de situacfes reais de comunicacao, tal

como preconiza a BNCC (2018).

Capitulo 6

O Capitulo 6, intitulado Poemas, abrange uma rica exploracdo do género
poético e sua articulagdo com outros géneros e praticas sociais. O material é bem
estruturado, dividindo-se em momentos de leitura, analise linguistica, reflexdo e
propostas de produgdo. A seguir, descrevo a analise de acordo com as categorias

definidas, citando as paginas correspondentes.

Estimulo a produgéo textual

O capitulo oferece diversas propostas criativas e bem contextualizadas para a
producdo de poemas. Nas paginas 307-309 apresentam o soneto de Camdes e o
poema Porcelana, de Paulo Gustavo, como modelos, e na sequéncia ha uma proposta
de produgao de poema dedicado a alguém que o aluno ame.

Ademais, possui explicacbes sobre estrutura (quartetos, tercetos, versos
regulares/irregulares) e um planejamento que guia o estudante a refletir sobre os
temas, sentimentos e imagens poéticas para compor seu proprio poema. O desafio

final (p. 319) propde que o aluno produza uma “poema-receita”, misturando os
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géneros poema e receita, com o0 uso de palavras primitivas e derivadas. Isso estimula
a criatividade e o dominio da morfologia e do estilo poético.

As imagens a seguir ilustram os aspectos as atividades em questéo:

Imagem 40 — Atividade proposta Imagem 41 — Atividade proposta
Planejamento

Observando as imagens, vocé percebe duas pessoas em momentos bastante agrada-
weis. Com quem vock gostaria de passar momenios como esses?
Para facilitar suas ideiss, pense nisto:

A fim de ati efeitos de sentido, é comum " géne-

105 textuais. M poema, por exemplo, pode receita,

Acrescmunda "ingredi emes podticos", podemos produzir boas vec
Produza um p ita para ser postado na acria-

|vidld & atente para a estrutura composicional caracteristica de cm um dos dois 1. Dgue vock gostaria de dizer para essa pessoa®
& 2. Por que ela & importante para vocé?

3. Porque & bom passar longas horas na companhia dessa pessoa?
4. Com quais adjetivs voct a qualificaria?
lo seu poema-receita, vocé deve utilizar. 5. CQue substantivos vock usaria para se referir a ela?
 Diferentes numerai 6. Fique alento: 0 emprego da ser
+ Palavras primitiva imagens poéticas.
 Palavras derivadas.

Seu poema ndo precisa falar. necessaniamente. do amor entre um casal de na-

Outras fontes marados. Seu texte pode ser dedicado, por exemplo, 308 seus amigos, & sua
— . familia, etc. Além disso, o poema & um texio em que o autor s¢ expressa de

Pequans cidadbo. Os misicos Antonio Pinto, Amalde Antunes, Edgard Scan- maneira muito particular. Por isso, fique & vontade para soltar sua imaginagio.
duna e

Avaliagdo

1. Para avalisr seu poema, observe os seguintes aspectos

i um-W * 0
W«wl':'—»w-»ummo 'O

2. Depois dessa avaliaglo, se for necessério, reescreva o seu poema. Quando finalizar
tudo, ele estard pronto para ser entregue & pessoa que vook escolhey para homens-
gear.

Fonte: Cordeiro (2022) Fonte: Cordeiro (2022)

Essas propostas demonstram o compromisso do capitulo em guiar o aluno no

processo criativo, do planejamento a avaliagao.

Variedade de géneros

Embora o foco seja o poema, o capitulo explora outros géneros, criando um
ambiente textual rico e diversificado: poema classico, com “O soneto de Camdes” (p.
307) como exemplo de tradicao literaria; poema contemporéneo, com “Porcelana”, de
Paulo Gustavo (p. 308), mostrando um uso mais livre da forma poética; poema-receita,
na proposta de produgao criativa (p. 319), incentivando a hibridizacdo de géneros;
receita culinaria, com a receita de brownie (p. 316), usada para trabalhar a estrutura
€ 0s usos de numerais no texto instrucional; cartdo-postal, na analise de um cartdo de
viagem para Noronha (p. 315), explorando o uso de numeros e dados; e tirinhas do
personagem Armandinho (p. 303), utilizadas para analises linguisticas e reflexdes
sobre pronomes e coeséo.

Notamos, a seguir, como essa diversidade se manifesta neste capitulo:
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Imagem 42 - Tirinha Imagem 43 — Cartao-postal

B - ey aw o oaw oo mw e -

N\ *gsseNciAL A VIDADE |\
TODOS 05 SERES VIVOS”, EEG'?GO QUE
COMEGA COM A LETRA *A".. | UA®1

\
0 QUE VocE
Boos Bibeos | EEP
AR S v j direto de |armmmman )
3 NORONHA! | AP.1901, ILHA DO RETIRD, .
RECFEPE, 50220000

Armandinho, de Alexandre Beck.

Fonte: Cordeiro (2022) Fonte: Cordeiro (2022)

Imagem 44 — Poema Imagem 45 — Tirinha

Ingredientes

+ 1/2 tablete de manteiga sem sal (100 g).
+ 180 g de chocolate amargo picado.

+ 1 xicara (chd) de agucar (200 g).

Amor & um fogo que arde sem se ver,
é ferida que doi e nao se sente;
& um contentamento descontente,

€ dor que desatina sem doer. + 1/2 xicara (chéd) de agucar mascavo.
+ 3ovos.

E um néo querer mais que bem querer; + 1 colher (chd) de extrato de baunilha.

é um andar solitario entre a gente; + 1/2 colher (chd) de sal.

Quarteto + 2 colheres (sopa) de cacau em pé.

énunca contentar-se de contente; P i 4
+ 3/4 xicara (ché) de farinha de trigo.

éum cuidar que ganha em se perder.

Modo de preparo

« Em uma tigela, cologue a manteiga e o chocolate meio amargo e leve para derreter
no micro-ondas (+/- 30 segundos).

« Adicione os agucares, os ovos (colocando um por vez), o extrato de baunilha, o sal,
o cacau em po e a farinha de trigo. Misture bem.

Mas como causar pode, seu favor, + Cologue a massa em uma ira forrada com papel iga e leve ao forno a

nos coragoes humanos, amizade, 180 “C por 30 minutos. Retire do forno e decore com confeitos de chocolate, nozes

se tdo contrdrio a si € o mesmo amor? ou améndoas.

Fonte: Cordeiro (2022) Fonte: Cordeiro (2022)

E querer estar preso por vontade;
é servir a quem vence, o vencedor; Terceto
€ ter, com quem nos mata, lealdade.

Terceto

Essa diversidade favorece a ampliagdo das praticas de leitura e escrita do

aluno, relacionando o poema a outros usos sociais da linguagem.

Atividades propostas

As atividades sao variadas e envolvem leitura e interpretacdo, como: analise
dos poemas apresentados, como O soneto de Camdes e Porcelana, de Paulo
Gustavo (p. 307-309), Perdido no ciberespago (p. 276), Pequeno cidadao (p. 275),
Dispersao (p. 294-298); uso e classificagdo de pronomes pessoais € demonstrativos
(p. 303); reflexdo sobre numerais com a utilizagdo de cartdo-postal e receita (p. 315-
318); e producdo textual e planejamento de poemas guiados por perguntas
orientadoras (p. 308-309).

As imagens a seguir apresentam um recorte que reforga a discussao:



Imagem 46 — Atividade proposta

Para discutir

. Vocé costuma navegar pela Internet?
. Quanto tempo vocé fica conectado?

. Quals sBo os principais Sites que vocé acessa?

. Para o eu lirico, a Internet se tornou um problema. E
para vocé, ela ajuda ou atrapalha?

. Vocé acha que o seu desempenho na escola pode ser
ajudado pelo uso da Internet?

Desvendando os segredos do texts

@ Leiaoversoa sequi.

( Ei, vocé que estd lendo esta pagina, digo, este monitor. }

As duas palavras destacadas acima desempenham
id

fungdes itexto, isto &, ajudam o eu lirico perd
a se comunicar com seu leitor. Explique o sentido de
cada uma delas.

Ei: chamar a atencio; estabelecer contato. Digo: cor-

rigir uma i

a Para tornar a comunicagdo mais clara e préxima dos leitores, s vezes 05 escritores
recorrem & linguagem informal, caloquial. d plos de &
coloquiais.

Ei. marginal, cara, que cara maluco.

@ o0 eu lirico tenta evitar que o leitor se assuste diante da estranha situagdo de estar
perdido na Internet. Transcreva do texto dois versos que demonstrem essa tentativa
do escritor.

“Pode ficar tranquilo, / ndo sou nenhum marginal.”

o Na primeira estrofe do poema, o escritor pede ajuda ao seu leitor. Transcreva os trés
versos do texto em que ele explica por que precisa de sua ajuda,

#..] estou perdido na Internet, / fui fisgado pela rede. / ndo encontro a saida *

Fonte: Cordeiro (2022)

Imagem 47 — Atividade proposta

Pequeno cidadao

‘Agora pode tomar banho Agora pega o que jogou no chio

/Agora pode sentar pra comer ‘Agora pode amarrar o sapato

Agora pode escovar os dentes Agora tem que jogar bola dentro de casa
Agora pega o livro, pode ler Agora tem que bagungar

[Agora tem que jogar videogame: Agora tem que se sujar de lama

‘Agora tem que assistir TV Agora tem que pular no sofé!

Agora tem que comer chocolate E sinal de educagao

Agora tem que gritar pra valer! Fazer sua obrigagdo

Agora pode fazer a ligio Para ter o seu direito de pequeno cidaddo
Agora pode arrumar o quarto Ry

Fonte ko Peueo Ccta 2009

336 |
yd

Utilizando pistas do préprio texto, estruturas, ilustragoes ou mesmo fontes exter-
nas, como diciondrios, construa o sentido da palavra seguinte.

Cidadzo - Habitante de uma cidade; pessoa que passui seus direitos civis e poli-

i tegid

L Desvendando os segredos do texto

;’ @ 0 sc0rdo com o sentido global do texto, quem & o pequeno cidaddo?
| Eacrianga demodo geral. que possui direitos e deveres.

@ siocbrigagdes de um pequeno cidadao:
a) come, gritar, ler fivros.
[ od b) dormir, fazer .
3 ) tomar banho, assistir TV, sentar pra comer.
X{tomar banho, escovar os dentes, fazer a ligzo,

gund séo direitos de um s0:
&) tomar banho, sentar pra comer, escovar os dentes.
jogar videogame, assistir TV, comer chocolate.
) fazer a ligéo e arrumar o quarto.
d) pegar o que joga no chdo e amarrar o sapato.

Capitulo 6 | 275

Fonte: Cordeiro (2022)

Relagé&o com a realidade

Figura 48 — Atividade proposta

Mote que estio presentes nio apenas a mensagem e o nome de quem o enviou ou

para quem serd enviado; também ha outras informagtes mais especificas, como o
d d postal serd enviado, Consir seu conhecil

de mundo e o que estudamos neste capitulo sobre os numerais, responda as ques-

18es a seguir.

a) Os destinatérios do cartio moram em casa ou apartamento?
Em apartamento.

b) O numeral 1901, na verdade, & composto de dois numerais: 19  01. Na prética, o
que esses numerais provavelmente indicam?

0 numeral 19 provavelmente indica o 19* pavimenta do edificio, e 01 indica a posigio

d no pavimento.

€) O que representa o numeral 54220-0007
Representa o Cédigo de Enderecamento Postal (CEP) da casa do destinatério (querm

recebe o cartdo)

Um génera textual que utiliza muitos numeros em sua estrutura é a receita. Analise
esta receita de brownie.

Ingredientes

* 1/2 tablete de manteiga sem sal (100 g)
+ 180 g de chacolate amargo picado.

+ 1 xicara (chd) de agucar (200 g).

+ 1/2 xicara (chd) de aglcar mascavo.

+ 3 ovos.

+ 1 colher (chd) de extrato de baunilha.

+ 1/2 colher (chd) de s
+ 2 colheres (sopa) de cacau em pé,
+ 3/4 xicara (chd) de farinha de trigo.

Modo de preparo
+ Em uma tigela, coloque a manteiga e o amargo e leve para d
no micro-ondas (+/- 30 segundos),
res, 08 ovos (colocando um por vez), o extrato de baunilha, o sal,
rinha de trigo. Misture bem,

ocacauempdea
+ Cologue a massa em uma assadeira forrada com papel-manteiga e leve a0 forno a
180 “C por 30 minutos. Retire do forno e decare com confeitos de chocolate, nozes

ou améndoas.

Fonte: Cordeiro (2022)
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O capitulo articula o trabalho com poemas a temas e praticas do cotidiano. Nas

paginas 274, 276 e 294, ha poemas abordando cidadania (Pequeno cidadao), o

mundo digital (Perdido no ciberespago) e temas sociais proximos da realidade do
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estudante (Dispersao). Na pagina 315, a proposta do cartdo-postal conecta o género
textual ao uso real em viagens e comunicagao entre pessoas. A receita de brownie (p.
316) explora um texto instrucional pratico, associando-o ao dia a dia do aluno. A
proposta de “poema-receita” (319) dialoga com as praticas digitais, ao sugerir que o
aluno produza algo que poderia ser publicado em redes sociais. Essa relagédo com a
realidade reforga o carater funcional e social da linguagem, aproximando o estudante
dos contextos de uso efetivo dos géneros trabalhados.

O Capitulo 6 do livro didatico € um exemplo de abordagem integrada do ensino
de géneros textuais, especialmente o poema. Combinando leitura, analise e produgao,
ele oferece ao estudante um caminho estruturado para compreender, apreciar e criar
textos poéticos. A diversidade de géneros mobilizados, o estimulo ao planejamento e
a avaliacao critica da escrita, e a relagdo com praticas sociais concretas sao pontos
fortes do material, tornando-o eficaz para o desenvolvimento de competéncias de

leitura e producéo textual.

Capitulo 7

O Capitulo 7 do livro analisado, intitulado Um pouco de ciéncia, centra-se no
trabalho com o género artigo de divulgagao cientifica, associado a tematica da ciéncia

no cotidiano e no meio ambiente.

Estimulo a produgéo textual

A proposta do capitulo evidencia um esforgo consistente em fomentar a
producao textual do aluno, assim como destacam Dolz e Schneuwly (2004), em que
0 ensino por géneros deve envolver o sujeito em praticas sociais reais de linguagem,
0 que implica planejar, escrever, revisar e publicar textos para contextos
comunicativos especificos.

Nesse sentido, o capitulo propde propostas de escrita recorrentes ao longo das
paginas (345, 362-363 e 371), orientando o estudante a redigir artigos de divulgagao
cientifica que tratem de temas como alimentacao saudavel, preservacido ambiental e
habitos cotidianos; etapas de planejamento e reflexdo (p. 345, 363), com perguntas
norteadoras e checklists de autoavaliagcédo, de forma a apoiar o processo de escrita
em suas diferentes fases; e incentivo a publicacao digital (p. 370-371), sugerindo que
o aluno publique o texto em blogs ou redes sociais, conectando a producao escolar
ao uso real dos géneros em circulagao social.

A seguir, temos exemplos que mostram o que foi abordado:



Imagem 49 — Atividade de produgao
r-—depndum ‘i}

Antes de comecar a escrever

Nesta atividade, vocé produzira um artigo de divulgacdo cientifica baseando-se nas in-
formagses que ihe iumeur:mos Nesta tarefa, procure analisar bem essas informagdes,

tomem P seu leitor. Por falar
nisso, imagine g 0 serd publi ite da revista Ciéncia Hoje das Criangas.
Proposta
A seguir, mnscrmmns n prrmeun pmgufn de um artigo de dwulgacao cientifica es-
crit los jornalis'

na Histéria, da editora Abril. Sua missdo serd continuar esse artigo utilizando as informa-
Gbes que encontraré na secao Planejamento.

Refrigerantes: E isso ai

De bebidas vendidas em farmacias e indicadas para

watar dor d'a barriga, os efrigerantes viraram simbah: de
nomes maie h do

acompanhar a pharmacia para um xarope carbonatado.”
Um convite para tomar xampe na Yilmima pode ndo soar
dia, mas, no
fim do século 19, era tudo que uma jovenzinha americana
i ir. Afinal, agrande
onda, os reffi del

Imagem 50 — Atividade de produg¢ao

Planejamento

Entéo, para continuar o pardgrafo anterior e produzir seu artigo, vocé precisaré de in-
formagdes interessantes sobre o tema. A seguir, fornecemos algumas. Leia todas elas e
selecione as que julgar mais relevantes para seu texto. Vocé podera combins-las.

* Noséculo XIX, jd era comum encontrar fontes de soda instaladas nas farmacias por
todos os Estados Unidos.

% Sequndn Jurq: Fantinel, *Nio se sahe exatamente quem foi o primeiro a colocar

iss0 aconteceu

numa farmécia, onde as misturas eram feitas e vendms como tnicos”,

+ Jorge Fantinel é engenheiro quimico.

+ Jorge Fantinel escreveu o livio Os refrigerantes no Brasil.

* As primeiras experiéncias foram feitas com xarope de limao, a soda limonada.

+ Depois vieram as misturas com morango, noz-de-cola — um fruto africano parente
do cacau, rico em cafeina, canhecido no Brasil como orobs — e ginger ale, feito de

gengibre.

- 0s nmpesgasosﬂs eram vendidos a 1 centavo de dolar.

- Algumas farmécias deixaram de lado a venda de remédios para aumentar o espago
de. i des bebedores de

* Proprietarios de farmécias comegaram a competic pelos fregueses criando xaropes
cada vez mais elaborados.

* Astré
©0 mais de 10 anos, por trés ex-farmacéuticos

+ Em 1885, Charles Alderton inventou a mmura da Or. Pepper.

*+ Em 186, John Pemberton inventou um concenlrada com "qualidades estimulantes”
4 ba: me de

Coca-Cola.
= Em 1898, surgiu a Pepsi-Cola, que usava a mesma noz-de-cola e uma enzima para
“ajudar na digestio", a pepsina.

57

€época em que se confundiam as propriedades medicinais AValiagﬁ o
Joseph Priestiey (1767) e John Mathews (1832). Priestiey {1 Pega a um colega para avaliar seu texto. Para isso, ele deverd analisar os seguintes
criou um meio de produzir gua gaseificada artificialmen- |, aspectos:

te, a soda. Mathews desenvolveu o que ficaria conhecido
como soda fountain, um aparato que produzia dgua com
gas de forma simples, diretamente no balcao da farmacia.
Acred itava-se que a dgua gaseificada tinha propriedades

, por isso, el diversos
tipos de tratamento, de simples cGlicas & poliomielite.

Fonte: Cordeiro (2052)

Acesss e 1822010

Fonte: Cordeiro (2022)

Essa abordagem vai ao encontro do que afirma Marcuschi (2008), para quem
a escrita deve ser entendida como pratica discursiva situada e funcional, sendo

fundamental que o ensino se aproxime dos usos reais da lingua.

Variedade de géneros

Embora o foco seja o artigo de divulgacao cientifica, o capitulo explora uma
diversidade de géneros e formas de apresentacao da informagao, o que contribui para
ampliar o repertorio do aluno e possibilitar a transposicdo de conhecimentos entre
diferentes formatos textuais.

Assim, observa-se a utilizagao de fotos e legendas como fontes de informacéao
a serem analisadas (p. 328-329); a insercdo de género ludico, como palavras
cruzadas (p. 342), que permitem a fixacdo de termos e conceitos de forma
diferenciada; o uso de textos digitais e QR codes (p. 346 e 370-371), que ampliam o
acesso a outras midias e reforcam o carater multimodal da comunicacgao cientifica; e
a aproximagao com o artigo de opinidao (p. 368), quando os textos abordam
posicionamentos sobre questdes cientificas polémicas, como no caso da classificacéo

dos planetas do Sistema Solar.
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Visualiza-se, nas imagens a seguir, uma amostra da diversidade de géneros

textuais no capitulo:

Imagem 51 — Artigo cientifico

Texto

.
Oito,nove,dez?
Essa ndo é uma contagem qualquer, mas a do numero de planetas do
Sistema Solar.

E assim.

Desde a reclassificagdo de Plutdo para planeta-ando em 2006, o Siste
ma Solar ficou com oito planetas. Tudo isso teve origem na descoberta d¢
Eris, um objeto do Cinturéo de Kuiper. Para além da érbita de Netuno, existe
uma nuvem de objetos formados a partir do que restou da nuvem de gés €
poeira que deu origem ao Sistema Solar. Esses objetos sdo muito ricos em
gelos, como gds carbdnico e nitrogénio.

Além de repletos de gelo, 50 pequenos. Eris, por exemplo, € s6 um pou-
co menor que Plutdo. Na época de seu descobrimento, sabia-se que ele até
poderia ser maior e ai comegou a discérdia. Se Eris tinha quase o mesmo
tamanho de Plutéo, ele deveria ser classificado como planeta. Era isso o
que Mike Brown, o seu descobridor, queria. S6 que isso causava um des-
conforto muito grande entre os astrénomos, pois a nuvem do Cinturao de
Kuiper deve ter milhdes desses objetos. Com a melhoria dos instrumentos,
fatalmente objetos maiores que Plutdo iriam ser achados e, com isso, a
lista de planetas s6 ia aumentar com o passar do tempo.

Fotografia da superficie de Plutio
produzida pelo satélte New Horizan
(Nasa). Na imagem, observamos
montanhas e planicies congeladas

Outro problema é que Plutdo em si ja nao se enquadra muito bem no
grupo de planetas. Ele tem uma érbita muito ovalada e muito inclinada
em relagdo a todos os outros. Sua érbita tem as mesmas caracteristi-
cas que os tais objetos do Cinturdo de Kuiper, chamados de KBOs, tém.
Ou seja, Plutéo foi tdo somenté o primeiro e maior (por enquanto) KBO
descoberto. Para evitar que os livros de astronomia fossem atualizados
a cada 5-10 anos, a Unido Astrondmica Internacional decidiu que o Sis-

Fonte: Cordeiro (2022)

Imagem 52 — Jogo ludico Imagem 53 — web site
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( www.webnode.com.br pt.wix.com www.blogger.com )

Fonte: Cordeiro (2022) Fonte: Cordeiro (2022)

A diversidade de géneros e suportes atende ao que propde Marcuschi (2008)
sobre a multiplicidade de esferas de circulacdo dos géneros discursivos e a
necessidade de familiarizar o aluno com essa variedade para formar um usuario

competente da linguagem.

Atividades propostas
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As atividades apresentadas no capitulo sdo variadas, articulando compreensao
leitora, reflexdo linguistica e producao textual, como defendem Koch e Elias (2012)
em relagdo ao ensino de leitura e escrita por meio de géneros. Entre os destaques
estdo a interpretacdo e analise de textos-base, com questdes que exigem
identificacdo de informagdes explicitas e implicitas, inferéncias e reflexao critica (p.
323, 327 e 348-353); estudos linguisticos contextualizados, como o uso do plural (p.
343), o emprego de tempos verbais (p. 356); propostas de produgédo acompanhadas
de etapas de planejamento e revisdo (p. 345 e 362-363), o que permite ao aluno
desenvolver uma escrita consciente e reflexiva; e atividades interativas e multimodais,
como o uso de palavras cruzadas (p. 342) e QR codes para acesso a conteudos
complementares (p. 370-371).

Observa-se como as imagens abaixo exemplificam os aspectos discutidos:

Imagem 54 — Atividade proposta Imagem 55 — Atividade proposta
m't:;;.“,;",.:::“m”:::*:;:’:."”""“*:m
T

@D Neste capitulo, conhecemas um pouca as caracteristicas que marcam os artigos de
divulgagho cientfica. Vimos que se trata de um género textual bastante Gtil, princi-
palmente para estudiosos e curiosos que se interessam pela ciéncia de forma geral
E. nesse universo cientifico, a Internet ¢ uma aliada importante para a dvulgagio e
receptio dos lextos. Nesse cendrio, uma das melhores formas de disponibilizar con-
teddo na rede se di por meio dos sites. Hoje. qualquer um de ns pode criar e manter
uma pagina na internet. Com a facilidade de acesso as plataformas de criagho de
blogues, po exemplo, & possivel cria uma pigina sobe qualquer assunto. Pensando

nisso, vocke
953 cieniics que produzivam neste caphul

blogues e sites.

‘
\ www webnode com bi PLwi.com mbloqqucbm

Fonte: Cordeiro (2022) Fonte: Cordeiro (2022)

Essas atividades concretizam o principio de que o ensino de géneros deve
integrar reflexao linguistica, leitura e escrita em um trabalho articulado e situado (Dolz;
schneuwly, 2004).

Relagdo com a realidade

Por fim, nota-se que o capitulo estabelece uma estreita relagdo com o cotidiano
do aluno, abordando temas que dialogam com suas experiéncias e com questdes
sociais relevantes. Os textos tratam de temas do cotidiano escolar e social, como

alimentacao e saude (p. 322-323, 346-347 e 362), preservacao ambiental (p. 340) e
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descobertas cientificas (p. 348-349); propostas de intervengao e conscientizagao,
como a divulgacgao de informagdes em blogs e redes sociais, incentivando o aluno a
exercer sua funcao de produtor de textos em esferas publicas, além de conexdo com
as tecnologias da informagao, o que reforgca a ideia de um ensino de lingua e escrita
alinhado as praticas sociais contemporaneas (p. 370-371).

Esse alinhamento a realidade contribui para que os alunos percebam a escrita
como pratica social significativa, conforme apontam Marcuschi (2008) e Rojo (2012),

e nao como mera atividade escolar descontextualizada.

Capitulo 8

O Capitulo 8, o ultimo do livro didatico, intitulado Em busca da informacé&o,
explora o tema da entrevista e da producao de informagdes, articulando conteudos de
linguagem, leitura critica e praticas de produgdo textual. O capitulo oferece um
percurso didatico que envolve reflexdo, analise linguistica, leitura de diferentes

géneros e pratica de producao, articulando teoria e pratica de modo consistente.

Estimulo a produgéo textual

O estimulo a producdo textual € uma das marcas do capitulo. Diversas
propostas envolvem o aluno no planejamento, redagao e revisdao de textos
pertencentes ao género entrevista. Isso € perceptivel na pagina 391, em que é
elencada uma proposta de producédo de uma entrevista com um adulto da familia que
tenha lembrancas da década de 1970. Ademais, a pagina 410 traz a produgéo textual
de uma entrevista, abordando uma bela histéria de vida de uma pessoa importante
para a sociedade.

Abaixo, ha exemplos extraidos do material didatico que ilustra as atividades de

producgao textual neste capitulo:
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Imagem 56 — Atividade proposta Imagem 57 — Atividade proposta

FYOPRSN [hongepota Ty
Agora, vocé fard um adubte da
década de 1970. O tema de sua entrevista serd o seguinte:

Antes de comegar a escrever

A vickéncia ontem & hoje. Nas entrevistas, istado & por um texto i

que traz informagdes sobre ele, sua vida pessoal, atuagao profissional, seus planos, etc

Nessa conversa, vocé deverd levar seu entrevistado a comparar a viokincia que ame- Agora, imagine que voce trabalha 9 i
drontava 8 Pessoss naquele lempo ¢ & que amedronts hoje a eter de entrevistar o primeiro astronauta brasileiro, Marcos Pontes. Faga uma pesqui-
bre ele e produza um p i I leitores.
nejamento
Plarie} Proposta
1. Para produrir uma boa entrevista, ¢ muito importante elaborar as perguntas previa- Agora, vocé trabalharé em conjunto com a sua turma e o seu professor para entrevis-
mente. No inicio da conversa, vocé poderd perguntar, por exemplo, 0 que mais assus- tar alguém que, como Marcos Pontes, tem uma bela histéria de vida e é um exemplo para
1ava 0 seu entrevistado quando said & rua. todos nés. O entrevistado seré uma pessoa importante para a sociedade, seja famoso ou
2. Como o tema da entrevista sugere uma comparaglio, procure formular perguntas em néo. i q 8 0 escolhido. Depois disso, vocé o.Conm
que o seu entrevistado compare os dots momentos (passado e presente). essa pessoa para agendar uma entrevista a ser realizada na sua sala de aula. Sers uma
3. Depois de feita a entrevista, elabore um pequeno texto introduldrio para apresentar seu 6tima oportunidade para conhecer uma personalidade interessante.
entrevistado a0s seus leitores. Sim, por falar nisso, seus leitores serdo seus proprios.
colegas de classe. Quando tados terminarem, vocés poderbo reunir todos o3 trabalhos
em urm fivro de entrevistas e deixi-lo disponivel na biblioteca da escola. Planejamento
4, Outro detalhe: nlo se esqueca de dar um titulo 30 seu texto. Além disso, como a en- : - e T
wevista é um género jornalistico, ¢ muito comum esclarecer o titulo com a ajuda de Para realizar essa e erd tarefas prefi
um lide. 1. Escohado do. Pessoa com uma belal vida.

2. . em
afim de veifcar i
Se ela concordar, agendem a data e a hora da entrevista.
Avaliagdo 3. Elaboragiio prévia das perguntas. Ainda em grupo, procurem formular as perguntas
fs i defininc s as fard durante a

q
1. Pega para um colega ler seu texto e avalid-lo considerando 08 aspectos seguintes entrevista.
4. Recolhimento do material produzido. Gravem toda a entrevista, com autorizagao prévia.

Avaliagio

Agora, de posse das respostas coletadas, a turma discutira com o professor algumas
caracteristicas da entrevista oral, buscando identificar diferencas entre ela e a entrevista

Fonte: Cordeiro (2022)

Essas atividades reforgam o entendimento da linguagem como pratica social
(Bakhtin, 2003), colocando o aluno como produtor de sentidos em situagbes de

comunicacgao significativas.

Variedade de géneros

O capitulo se destaca pela pluralidade de géneros textuais trabalhados,
contendo entrevista (p. 376, 392 e 397); noticia, com titulo e subtitulo jornalistico (p.
407); dialogo em quadrinhos e tirinhas (p. 414, 382, 374 e 384); e géneros

multimodais, com o uso de quadrinhos e QR codes para videos (p. 416).

Na sequéncia, as imagens mostram essa variedade textual:

Imagem 58 — QR code Imagem 59 — Entrevista

r Entrevista com
C

Fonte: Cordeiro (2022) Fonte: Cmordeiro (2022)
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Imagem 60 — Tirinha

Fonte: Cordeiro (2022)

Imagem 61 — Quadrinho

Fonte: Cordeiro (2022)

Essa variedade de géneros articula multiplas esferas do uso da linguagem,
aproximando o trabalho escolar das praticas sociais (Marcuschi, 2008). Além disso, a
presenca de géneros orais e escritos, bem como de géneros multimodais, contribui

para um letramento mais amplo e critico (Rojo, 2009).

Atividades propostas

As atividades propostas sao variadas e envolvem multiplas dimensdées do
ensino de lingua, bem como a analise linguistica, com foco em orac¢des coordenadas,
conectores, relacdo semantica entre oragdes, por meio de quadrinho abordando
entrevista (p. 383); a reflexdo sobre estilo e clareza na redagdo de perguntas e
respostas em entrevistas dentro de uma tirinha (p. 414); a producgao textual orientada,
com planejamento, revisdo e avaliagdo de entrevistas, folhetos e roteiros (p. 391 e
415); o uso de recursos tecnologicos, como QR codes para videos explicativos e
materiais complementares (p. 416); e a analise critica de entrevistas reais (p. 398).

A seguir, apresentamos, por meio de imagens, uma amostra dessas atividades

propostas no livro didatico:
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Imagem 62 — Atividade proposta Imagem 63— Atividade proposta

ista de emprego. O em comum entre

gy
esse tipo de entrevista e a jornalistica?

ica de um entrevistador ¢ de um entr

@ 0 humor da tirinha ocorre no uti o, 00m & reagho do ea
sua fal ) a pergunta feita pela ,ele po-
deria responder basicamente de duas maneiras, sim ou nbo, mas ambas as res-
poatad beriem fuine

a) Caso ele sim o quea iria a seu respeito?

Ba por isso nlio seria um bom funcio -

. s
foram fladas por i Inique L nirio ———

2 Refita qual s ! s

3 Quands as pesscas LHAM, normaimente Dlanejam seu texio 20 MesMa lempo Que o b) E caso ele respondesse nilo, o qu

Produzem, Assim, & muito comum nas entrevstas orss, por exemgio, o entrevistada ;

0 dur respostas diretas ou cOmpletas para a3 perguntas feitas pela entrevistador Ela concluiria que ele & antiéti
ada pela envevatade? €D 1o citar o resultado de algumas pesquisas, a entrevistadora utiliza a conotagio
4. Agoraless o perindo a segur para tentar suaviza id i Esse

recurso é chamado tecnicamente de eufemismo.

Oual & a dierenca enire baida, caxado ¢ sote?

a) Por g
s0as criativas?

[ d wdrinhe, muito eriativo, a entrevis-

) Messe periode, que lemes perttncentes b mesma classe de palavias apaecem
encadeados?

) idemtifique no texto

essas palawas? tadora utilizou os eufemismos para nio o insultar de forma direta, o que poderia
ausar um I

Fonte: Cordeiro (2022) Fonte: Cordeiro (2022)

As atividades seguem uma progressao didatica coerente, partindo da leitura e
analise de textos-modelo, avangando para a pratica guiada e culminam na produgéo

autbnoma, e atendendo ao principio da mediacao pedagdgica (Vygotsky, 2000).

Relagdo com a realidade

O capitulo promove uma aproximacao efetiva com praticas sociais reais. Isso
fica visivel na exploracdo de entrevista como género fundamental da esfera
jornalistica e midiatica (p. 376-377, 392-393 e 416); na abordagem tematica de
relevancia social, como o salario minimo, através de uma noticia (p. 407); no uso de
tecnologia na pesquisa e na produgao textual, por meio de QR codes e videos (p.
416); na inser¢do do aluno em situa¢gdées comunicativas auténticas, como a elaboragéao
de perguntas para entrevistas, a reflexdo sobre a clareza de informagdes e o
planejamento de textos destinados a circulacdo publica (p. 391 e 415). Essa
articulagdo entre escola e mundo social responde ao principio do letramento como

pratica social voltada para o exercicio da cidadania (Soares, 2004).
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RESULTADOS

Os capitulos do livro didatico promovem, de forma progressiva e
contextualizada, o estimulo a producgao textual. Desde os primeiros capitulos com
contos, noticias, artigos de divulgacéo cientifica, cartas e entrevistas, o material
oferece propostas que valorizam a autoria e o pensamento critico.

Os exercicios vao além da reprodugdo de modelos e desafiam o aluno a
planejar, escrever, revisar e reescrever, favorecendo o desenvolvimento da
competéncia discursiva e autoral. A escrita é tratada como pratica social, por meio da
qual o aluno aprende a interagir e a intervir em diferentes contextos comunicativos,
seja no registro informal, na objetividade da noticia ou na criatividade do conto.

O material didatico se destaca pela riqueza e diversidade de géneros textuais
apresentados ao longo dos capitulos. Os alunos sao conduzidos por um percurso que
transita por géneros orais e escritos, literarios e néao literarios, cotidianos e escolares,
como parabola, fabula, noticia, conto, carta, poema, artigo de divulgagao cientifica,
folheto informativo, entrevista, tirinha, dentre outros.

Essa variedade contribui para ampliar o repertério dos estudantes e os prepara
para interagir de forma critica e reflexiva em diferentes esferas sociais. A abordagem
de géneros com finalidades diversas — informar, argumentar, instruir, sensibilizar —
colabora para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, conforme perspectiva
defendida por Marcuschi (2008).

As atividades propostas nos capitulos sdo bem estruturadas e articulam leitura,
analise, reflexdo linguistica e produgao textual. As sequéncias didaticas seguem um
padrao consistente: leitura e interpretacdo de textos-modelo, analise de recursos
linguisticos e discursivos, exercicios de compreensdo e de reflexdo critica,
planejamento da producgao textual, escrita, revisdo e reescrita.

As propostas incluem analise de estrutura dos géneros, uso de conectivos,
coesdo, clareza, adequacao ao contexto comunicativo e ao destinatario. Além disso,
valorizam o processo de produgdo como espacgo de reflexdo e aprimoramento,
respeitando a progressao da aprendizagem e promovendo o letramento critico, como
defende Rojo (2009).

Todos os capitulos buscam relacionar o trabalho com a linguagem as praticas
sociais e a realidade dos alunos. Os géneros e temas propostos estdo diretamente

ligados ao cotidiano escolar, familiar e comunitario. Os textos e atividades abordam
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valores universais como solidariedade, justica e respeito; temas atuais como
cidadania, inclusdo, preservagcdo ambiental, ciéncia e saude; e situagdes
comunicativas reais, como a escrita de relato de viagem ou a produg¢ao de uma noticia
ou entrevista.

Essa aproximacéao entre o ensino de lingua e as praticas sociais contribui para
formar sujeitos criticos e capazes de usar a linguagem como instrumento de
participacdo na sociedade, em consonancia com o0s principios do letramento
defendidos por Soares (2004).

A analise dos capitulos 1 ao 8 demonstra que o material didatico adota uma
abordagem coerente com a concepgao sociointeracionista da linguagem, além de
valorizar a diversidade de géneros, o estimulo a autoria, o desenvolvimento da
competéncia discursiva e a articulagdo com temas sociais relevantes. Dessa forma,
contribui para a formagao de leitores e produtores de texto criticos, conscientes do

papel da linguagem na construcao de sentidos e na transformagao da realidade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa, de modo geral, buscou entender de que forma os géneros textuais
sao propostos no livro didatico. O livro verificado foi do 6° ano, Manual do Educador-
Formacgéo Continuada, de Lingua Portuguesa, visando a contribuicdo no ensino de
Lingua Portuguesa.

Os resultados obtidos nesta pesquisa apontaram que o material escolar se
destaca pela variedade de géneros textuais expostos ao longo dos capitulos. Os
alunos sdo conduzidos por um trajeto que permeia por géneros orais e escritos,
literarios e nao literarios, cotidianos e escolares, como parabola, fabula, noticia, conto,
carta, poema, artigo de divulgacao cientifica, folheto informativo, entrevista, tirinha,
dentre outros.

Essa diversidade colabora para ampliacdo do repertorio dos educandos e os
prepara para interagir de forma critica e reflexiva em diferentes situagdes sociais. A
abordagem de géneros com finalidades diversas — informar, argumentar, instruir,
sensibilizar — colabora para o desenvolvimento da competéncia comunicativa.

No que corresponde as atividades propostas ao longo dos capitulos dos livros,
sdo bem organizadas e promovem leitura, analise, reflexao linguistica e producgéao
textual. As sequéncias didaticas seguem um padrao pertinente: leitura e interpretagéo
de textos-modelo, analise de recursos linguisticos e discursivos, exercicios de
compreensao e de reflexao critica, planejamento da producgao textual, escrita, revisao
e reescrita.

De maneira geral, os capitulos de 1 ao 8 demonstram que o material didatico
detém de uma abordagem coerente com a concepg¢ao sociointeracionista da
linguagem, também valoriza a diversidade de géneros, o estimulo a autoria, o
desenvolvimento da competéncia discursiva e a articulagdo com temas sociais
relevantes. Diante disso, o livro didatico analisado colabora para a formacao de
leitores e produtores de texto criticos, conscientes do papel da linguagem na
construgcado de sentidos, no aumento do repertério de géneros textuais, o uso e o
entendimento deles nas praticas sociais.

Este estudo pode conduzir tanto para o trabalho em sala de aula, quanto para
a producgao de outros trabalhos académicos, levando em consideracao que a pesquisa
conclui-se por aqui, porém, muito tem a se pesquisar sobre a proposigao dos géneros

textuais no livro escolar e as discussdoes em seu entorno, entre outras tematicas,
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dando margem para outros professores e pesquisadores perceberem na pesquisa um

meétodo para trabalho da tematica.
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