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RESUMO

O presente estudo analisa a formacao e a pratica docente em Geografia no contexto
da educacéo inclusiva nos anos finais do ensino fundamental em Grajau- MA. Tem
como objetivo refletir acerca da formacao docente em Geografia e os reflexos na sua
pratica no contexto da educacao inclusiva nos anos finais do ensino fundamental em
Grajau-MA. Metodologicamente, adotou-se abordagem qualitativa, com pesquisa
bibliografica, documental e entrevistas com professores de Geografia da rede
basica. Os resultados apontam avancos legais e normativos que consolidam a
perspectiva inclusiva no Brasil, mas revelam lacunas na formacao inicial de
professores, geralmente restrita a poucas disciplinas voltadas a inclusdo, e a
auséncia de politicas consistentes de formacéo continuada. Na pratica pedagogica,
observou-se empenho docente em adotar estratégias diversificadas e sensibilidade
frente as diferencas, embora a escassez de recursos adaptados, de apoio
especializado e de infraestrutura adequada comprometa a efetividade da inclusao.
Conclui-se que a educacédo inclusiva em Geografia requer revisdo curricular na
formacao inicial, ampliacdo da formacéo continuada e fortalecimento da cultura
institucional de inclusdo, superando o carater assistencialista e afirmando uma
perspectiva de direitos.

Palavras-chave: Educacao Especial; Educacao Inclusiva; Geografia.
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ABSTRACT

This study analyzes teacher education and pedagogical practices in Geography
within the context of inclusive education in the final years of elementary school in
Grajau-MA, Brazil. It aims to reflect on teacher in Geography and its impact on its
practice in the context of inclusive education in the final years of elementary scholl in
Grajau-MA. Methodologically, the study adopted a qualitative approach, through
bibliographic and documentary research, as well as interviews with Geography
teachers from basic education. The results highlight legal and normative advances
that consolidate the inclusive perspective in Brazil, but also reveal gaps in initial
teacher training—generally limited to a few subjects focused on inclusion—and the
absence of consistent continuing education policies. In pedagogical practice,
teachers demonstrated efforts to adopt diversified strategies and sensitivity to
differences, although the lack of adapted resources, specialized support, and
adequate infrastructure limits the effectiveness of inclusion. It is concluded that
inclusive education in Geography requires curricular review in teacher training,
expansion of continuing education, and the strengthening of an institutional culture of
inclusion, moving beyond an assistentialist approach towards a rights-based
perspective.

Keywords: Special Education; Inclusive Education; Geography.

RESUMEN

El presente estudio analiza la formacion y la practica docente en Geografia en el
contexto de la educacion inclusiva en los afios finales de la educacion basica en
Grajau-MA, Brasil. Se pretende reflexionar sobre la formacion docente em Geografia
y su impacto en practica en el contexto de la educacion inclusiva em el dltimos afios
de la ensefanza fundamental em Grajau-MA. Metodolégicamente, se adopté un
enfoque cualitativo, con investigacion bibliografica, documental y entrevistas con
profesores de Geografia de la educacion basica. Los resultados sefialan avances
legales y normativos que consolidan la perspectiva inclusiva en Brasil, pero también
revelan vacios en la formacién inicial de los docentes —generalmente restringida a
pocas asignaturas vinculadas a la inclusion— y la ausencia de politicas consistentes
de formacion continua. En la practica pedagdgica, se observo la disposicion de los
docentes para adoptar estrategias diversificadas y sensibilidad frente a las
diferencias, aunque la escasez de recursos adaptados, apoyo especializado e
infraestructura adecuada compromete la efectividad de la inclusién. Se concluye que
la educacion inclusiva en Geografia requiere una revision curricular en la formacién
inicial, la ampliacion de la formacién continua y el fortalecimiento de una cultura
institucional de inclusion, superando el caracter asistencialista y afirmando una
perspectiva de derechos.

Palabras clave: Educacion Especial; Educacion Inclusiva; Geografia.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa nasceu da inquietagdo em compreender como 0 ensino
de Geografia pode contribuir efetivamente para a construgdo de uma educagao
inclusiva, especialmente no contexto da educacdo basica brasileira. A trajetéria
académica e profissional do autor e das autoras, marcada por vivéncias com alunos
publico-alvo da Educacao Especial revelou tanto potencialidades quanto desafios no
caminho da inclusdo escolar. Essa vivéncia direta alimentou o interesse em
investigar, de forma sistemética, as praticas docentes na area de Geografia e a
formacdo de professores frente as demandas da inclusdo, reconhecendo que o
papel docente transcende a mera transmissao de conteudos, exigindo sensibilidade,
adaptacdo e compromisso ético com a diversidade humana.

Do ponto de vista social a pesquisa reflete um compromisso com a
transformacdo social pela via da educacdo, reconhecendo que a escola é um
espaco privilegiado para o exercicio da cidadania, para o reconhecimento das
diferencas e para a valorizagdo da pluralidade. Academicamente, a relevancia se
sustenta na necessidade de ampliar o debate sobre a formacéo de professores de
Geografia, campo ainda pouco explorado nos estudos sobre inclusdo, mas que
possui grande potencial para integrar temas como territério, identidade, diversidade
cultural e justica social. Socialmente, a pesquisa responde ao imperativo legal e
ético de garantir a todos os alunos, com ou sem deficiéncia, o direito a
aprendizagem e a participacdo plena, conforme previsto, dentre outros dispositivos
legais, na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN n° 9.394/1996), no Plano Nacional de Educacao (2014-2024) e na
Lei Brasileira de Inclusdo (2015).

Diante desse cenario, o problema de pesquisa que orienta o estudo pode ser
sintetizado pelas seguintes questdes: 0s aspectos historicos, politicos e legais
ajudam a compreender o contexto da Educacao Especial Inclusiva no Brasil? Na
pratica docente em Geografia, 0s aspectos curriculares e formativos estao presentes
de maneira efetiva? E, de forma especifica, o processo formativo e a pratica
pedagogica desenvolvida pelos professores de Geografia em Grajad-MA tém
contribuido para a incluséo dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial?

A partir dessas indagacodes, formulam-se as seguintes hipoteses: os aspectos

histéricos, politicos e legais favorecem a compreensdo do contexto da Educacédo
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Especial Inclusiva no Brasil; na prética docente em Geografia, 0os aspectos
curriculares e formativos, quando presentes, apresentam limitacbes e ainda nao
oportunizam a inclusdo de maneira satisfatoria; e o processo formativo e a pratica
pedagogica desenvolvida pelos professores de Geografia em Grajad-MA tém
contribuido pouco para a inclusdo de alunos que fazem parte do publico-alvo da
Educacgéo Especial.

No sentido de responder aos problemas de pesquisa e verificar se as
hipéteses podem ser comprovadas ou refutadas, estabelecemos como obijetivo geral
da pesquisa refletir acerca da formacéo docente em Geografia e os reflexos na sua
pratica no contexto da educacéo inclusiva nos anos finais do ensino fundamental em
Grajau-MA. Como objetivos especificos, destacam-se:

e |dentificar os principais aspectos historicos, politicos e legais da Educacédo

Especial Inclusiva no Brasil;
e Compreender a préatica docente em Geografia no contexto da Educacao
Especial Inclusiva, com énfase nos aspectos curriculares e formativos;

e Conhecer o processo formativo e a préatica pedagodgica de professores/as

de Geografia dos anos finais do ensino fundamental em Grajau-MA.

Para embasar a discussdo, recorreu-se a autores como Mantoan (2006,
2015), Januzzi (2004), Sassaki (2010), Chahini (2016), Glat e Pletsch (2010, 2011) e
Libaneo (2013), além de documentos normativos nacionais e internacionais, como a
Declaragédo de Salamanca (UNESCO, 1994) e a legislacdo educacional brasileira.
Esses referenciais permitiram articular as dimensdes tedricas, histéricas e préaticas
relacionando-as com a realidade vivenciada por docentes de Geografia em
contextos inclusivos.

O artigo esta organizado em quatro secdes, além desta introducdo e das
consideracdes finais. A primeira secao apresenta os aspectos historicos, politicos e
legais da educagédo inclusiva no Brasil, contextualizando a trajetéria das politicas
publicas voltadas para pessoas com deficiéncia. A segunda secao discute a prética
docente em Geografia no contexto da educacao especial inclusiva, com énfase nos
aspectos curriculares e formativos. A terceira secdo apresenta os resultados e
discusséo, derivados da analise bibliografica, documental e da entrevista com
docentes atuantes na area. Por fim, nas consideragfes finais, sdo retomadas as
principais conclusdes, bem como indicados desafios e sugestdes para 0

fortalecimento da inclusdo no ensino de Geografia.
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Assim, ao articular fundamentos teoricos e evidéncias empiricas, esta
pesquisa busca contribuir para o debate sobre o papel da formacdo docente e das
praticas pedagogicas na construcdo de uma escola inclusiva, reafirmando que o
direito a educacédo de qualidade para todos € ndao apenas uma exigéncia legal, mas
um compromisso ético e social.

Nesse sentido, abordaremos na proxima subsecdo os procedimentos
metodoldgicos adotados em busca do alcance dos objetivos propostos nesse

estudo.

1.1 Procedimentos metodoldgicos

Com a intencéo de buscar respostas ao problema de pesquisa, foi utilizado o
método da pesquisa exploratéria que, de acordo com Gil (1999) pretende
desenvolver, esclarecer e modificar ideias e conceitos, proporcionando maior
familiaridade com o problema de pesquisa e produzir hipéteses mais profundas.

Também foi adotada a abordagem qualitativa, que permite compreender, por
meio da interpretacdo de narrativas e documentos, as percepcdes, praticas e
desafios enfrentados por professores de Geografia no contexto da educacao
inclusiva. Segundo Minayo (2001), a pesquisa qualitativa € apropriada para
investigar fendbmenos sociais complexos, permitindo captar significados, valores e
praticas a partir da experiéncia dos sujeitos.

A investigacado foi desenvolvida a partir de pesquisa bibliogréfica envolvendo
autores/as que discutem a educacdao inclusiva, a formacdo docente e o ensino de
Geografia, como Mantoan (2006), Januzzi (2004), Sassaki (2010), Chahini (2016),
entre outros, além da andlise de legislagbes e documentos normativos, como a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional
(Lei n® 9.394/1996), o Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024) e a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015).

De acordo com Marconi (1985) “A pesquisa bibliografica, ou de fontes
secundarias, abrange toda bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema de
estudo, desde publicacbes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas,
monografias, teses, material cartografico, etc.”. Por isso, ela é imprescindivel na

elaboracéo do trabalho monogréfico.
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Complementarmente, realizaram-se entrevistas estruturadas que se
caracterizam por levar a informagbes de maneira mais livre e cujas respostas nao
precisem seguir padrées rigidos (Manzini, 2004, p.02). Foram entrevistados dois
professores de Geografia que trabalham em Grajau-MA, cuja escolha atendeu a dois
critérios basicos: a formacéo e a experiéncia docente em Geografia.

O roteiro da entrevista (APENDICE A) foi elaborado com questdes abertas e
fechadas, abordando formac&o inicial, participacdo em cursos de formacéo
continuada, estratégias pedagdgicas para inclusdo, percepcdes sobre diversidade e
desafios enfrentados. Juntamente ao roteiro da entrevista, foi disponibilizado o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE B) contendo as principais
informacdes referentes a pesquisa, dentre elas, o direito ao anonimato e garantindo
0 uso das informacdes exclusivamente para fins académicos.

Os dados obtidos foram submetidos a andlise de conteudo (Bardin, 2011),
permitindo a categorizacdo das respostas em eixos tematicos: formacédo docente,
pratica pedagdgica inclusiva, desafios institucionais e propostas de melhoria. Essa
analise possibilitou relacionar as falas dos entrevistados com o referencial tedrico e
normativo levantado, identificando convergéncias e lacunas entre a pratica e as
diretrizes legais.

Na proxima secao apresentaremos 0s aspectos histéricos, politicos e legais
da Educacédo Especial Inclusiva no Brasil, com destaque para 0s seus principais

aspectos.
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2 ASPECTOS HISTORICOS, POLITICOS E LEGAIS DA EDUCAQAO ESPECIAL
INCLUSIVA NO BRASIL

Antes de analisar especificamente a educacdo inclusiva no ensino de
Geografia, € imprescindivel compreender o percurso histérico da pessoa com
deficiéncia e o0 modo como seus direitos foram sendo construidos ao longo do
tempo.

Essa analise requer cautela para evitar o anacronismo, ou seja, interpretar
realidades passadas a partir de valores contemporaneos. Como adverte Januzzi
(2004), os modos de vida e as praticas sociais sdo sempre moldados por tradi¢des,
costumes e concepcdes culturais préprias de cada época, incluindo as nocdes de
normalidade e diferenca.

Nessa perspectiva, Chahini (2016) enfatiza que a exclusdo de pessoas com
deficiéncia deve ser entendida no contexto mais amplo da marginalizacdo histoérica
de todos aqueles que se afastam dos padrdes hegemonicos de sociedade.

Para uma melhor compreensao traremos alguns elementos referentes ao
histérico, bem como, os principais aspectos politicos e marcos legais da Educacéo
Especial.

2.1 Breve retrospectiva histérica da Educacao Especial

Na Antiguidade, em especial em civilizagbes como a espartana, a deficiéncia
era associada a imperfeicdo e frequentemente utilizada como justificativa para a
exclusdo ou eliminacdo. Bebés que apresentavam deformidades fisicas eram
abandonados, pois acreditava-se que apenas os fisicamente “perfeitos” poderiam
contribuir para a coletividade (Januzzi, 2004). Essa légica padronizadora encontra
paralelo simbdlico no mito grego de Procusto, que cortava ou esticava seus
hospedes para ajusta-los ao tamanho de sua cama, uma metéafora, segundo Silva e
Oliveira (2020), dos perigos de impor padrdes rigidos e homogeneizantes, reflexéo
ainda pertinente diante de praticas escolares que buscam uniformizar a
aprendizagem.

Durante a Idade Média, prevaleceu uma concepc¢édo caritativa influenciada
pela religido cristd. As pessoas com deficiéncia eram assistidas, mas nao vistas
como sujeitos de direitos ou capazes de participacdo ativa na sociedade. Muitas

vezes eram segregadas em asilos ou conventos, e suas condi¢cdes eram associadas
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ao pecado ou a um suposto castigo divino. Nesse periodo, como descreve Chahini
(20186, p. 2):

pessoas que apresentassem alguma deficiéncia ndo podiam mais ser
exterminadas, pois eram consideradas criaturas de Deus. Mesmo
assim, eram ignoradas a propria sorte, dependentes da boa vontade
e da caridade de outras pessoas para sobreviverem. Eram, também,
tratadas como bobos da corte, como fonte de diversdo e como
material de exposi¢do, além de serem consideradas, nesse periodo,
demoniacas, expiadoras de culpas alheias e merecedoras de
castigos divinos.

Ainda hoje, resquicios dessa mentalidade permanecem em discursos que
associam a deficiéncia a expiacdes espirituais ou licdes morais para a familia, como
apontam estudos de Aranha (2005) sobre representacdes sociais da deficiéncia no
imaginario coletivo.

A perspectiva de “redencao” comecou a mudar gradualmente a partir do
periodo moderno e iluminista, quando surgiram as primeiras instituicdes
especializadas, voltadas inicialmente para surdos e cegos. Embora esses espacos
representassem um avanco em relacdo a auséncia de qualquer atendimento, ainda
eram marcados pela segregacdo e pelo objetivo de “corrigir” ou “normalizar”
(Jannuzzi, 2004; Mazzotta, 2011).

O periodo moderno e, especialmente, o lluminismo trouxeram mudancas
graduais, com o surgimento das primeiras instituicdes especializadas para surdos e
cegos. Embora representassem um avanco frente a inexisténcia de atendimento,
essas iniciativas ainda estavam marcadas pela segregacdo e pela intencdo de
corrigir ou normalizar (Januzzi, 2004; Mazzotta, 2011).

A trajetoria historica do atendimento educacional as pessoas com deficiéncia
pode ser sintetizada em quatro fases: exclusdo, segregacéao, integracao e incluséo.
Na fase da exclusdo, predominante até meados do século XX, estudantes com
deficiéncia eram praticamente invisiveis na escola regular, pois se acreditavae que
ndo tinham capacidade de aprendizagem, sendo-lhes negado o direito a educacgéo
formal (Mantoan, 2003).

A segregacao caracterizou-se pela criacdo de instituicoes e escolas especiais,
como é o caso do Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854) e do Imperial Instituto
dos Surdos-Mudos (1857), atualmente conhecidos como instituto Benjamin Constant
(IBC) e Instituto Nacional dos Surdos (INES), garantindo atendimento, mas

reforcando a separagdo fisica e social. A integragdo, intensificada a partir das
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décadas de 1970 e 1980, buscou inserir alunos com deficiéncia no ensino regular,
mas sem alteragdes significativas nas praticas pedagodgicas, delegando a eles a
responsabilidade de se adaptar (Glat; Pletsch, 2011).

Uma mudanca mais expressiva ocorreu no século XX, especialmente apos as
duas Guerras Mundiais, quando milhares de soldados adquiriram deficiéncias devido
a ferimentos e traumas. Essa realidade forgou as sociedades a repensarem
concepcles e politicas sobre deficiéncia, demonstrando que limitacdes fisicas nao
anulam competéncias intelectuais e afetivas (Januzzi, 2004; Mazzotta, 2011).

Nesse sentido, a fase da inclusé@o, consolidada no final do século XX e inicio
do século XXI, propde a transformacdo da escola para eliminar barreiras fisicas,
comunicacionais, atitudinais e pedagodgicas, garantindo acesso, participacdo e
aprendizagem em igualdade de condi¢des, reconhecendo a diversidade como valor
essencial de uma sociedade democrética (Brasil, 2008).

A educacéo inclusiva, portanto, pressupde a eliminacdo de barreiras fisicas,
comunicacionais, atitudinais e pedagogicas, garantindo ndo apenas o acesso, mas
também a participacéo e a aprendizagem em igualdade de condi¢des, reconhecendo
a diversidade como um valor essencial para a construgcdo de uma sociedade
democratica (Brasil, 2008).

Nesse contexto, a legislacdo € de suma importancia, pois ajuda a sedimentar
na sociedade a necessidade de pensar e tratar as pessoas com deficiéncia como
sujeitos que também possuem direitos, conforme serd abordado na proxima
subsecao.

Na proxima subsecdo abordaremos os principais aspectos politicos e o0s
marcos da Educacédo Especial Inclusiva no Brasil, iniciando pela diferenciacdo entre

Educacao Especial e Educacéao Inclusiva.

2.2 Aspectos politicos e marcos legais da Educacéao Especial Inclusiva no
Brasil

A Educacdo Especial e a Educacao Inclusiva, embora frequentemente
mencionadas de forma semelhante, possuem enfoques distintos, ainda que
complementares, no contexto educacional. Enquanto a Educacao Inclusiva tem uma
amplitude muito mais ampla e, por isso, diz respeito a inclusdo pela via da educacgéao
de todos os sujeitos, independentemente das condi¢cdes socioeconémicas, culturais,

de género, raca/etnia, também insere os sujeitos atendidos pela Educacao Especial.
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J& a Educacédo Especial é voltada para atender as necessidades especificas
de educandos que fazem parte do seu publico-alvo, ou seja, pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, transtorno do espectro autista e
altas habilidades/superdotacéo. Seu objetivo principal é fornecer suporte pedagogico
especializado, por meio de estratégias e recursos que assegurem O
desenvolvimento e o aprendizado desses alunos, muitas vezes em ambientes
especializados ou com apoio de servigos especificos dentro das escolas regulares.

Em se tratando de Educacéo Especial numa perspectiva inclusiva o foco esta
na insercéo desses estudantes no ambiente escolar comum, promovendo o convivio
com outros alunos e garantindo que todos, independentemente de suas
particularidades, possam aprender juntos. Isso porque o principio fundamental da
inclusdo é que o sistema educacional deva ser capaz de se adaptar as
necessidades de cada estudante, ao invés de segregar ou criar ambientes
exclusivos para determinados grupos. Isso implica em uma mudancga de perspectiva,
na qual a diversidade é vista como um valor e ndo como um obstaculo, e a
igualdade de oportunidades e o respeito as diferencas séo garantidos a todos.

Portanto, a educagéo inclusiva ndo se limita apenas a acolher estudantes
com deficiéncia, mas a criar condicbes para que todo aluno, com ou sem
necessidades especificas tenha acesso a um ambiente de aprendizado que o
respeite e valorize. Nesse sentido, a inclusao escolar representa um movimento de
transformacao nas praticas pedagdgicas, que exige uma revisdo no planejamento,
nas estratégias didatico-metodolégicas de ensino, na adaptacdo de recursos
didaticos, além da reorganizacdo dos espacos escolares e da formacgéo docente.

Nessa perspectiva, a Educacdo Especial/lnclusiva defende que todos os
alunos, sendo ou ndo o seu publico-alvo, possam usufruir de uma educacédo de
qualidade no mesmo espaco, assegurando a equidade e a participacdo ativa de
todos no processo de aprendizado.

Essa participagdo é reforcada por Maciel (2019), que define a escola inclusiva
como aguela que esta aberta a todas as criancas e adolescentes, incluindo os que
tém alguma deficiéncia, proporcionando um ambiente de convivéncia que contribui
para a construcao de uma sociedade mais inclusiva e justa.

A Educacéo Inclusiva € uma abordagem contemporanea de ensino que visa
garantir a todos os alunos uma educagcdo de qualidade e equidade nas

oportunidades, promovendo mudancas sociais e governamentais para assegurar o
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seu acesso e permanéncia nas instituicdes educativas. Andrade (2020) destaca
cinco pressupostos da Educagdo Especial/lnclusiva: o direito de todos ao acesso a
educacao, a crenca de que todos podem aprender, a individualidade do processo de
aprendizagem, os beneficios da convivéncia no ensino regular e a educacao
inclusiva como uma possibilidade para todos.

A partir da Constituicdo Federal de 1988, o Brasil iniciou um processo de
transformacdo profunda em relacdo a educacdo de pessoas com deficiéncia,
consolidando o direito a inclusdo escolar como parte do projeto democratico
inaugurado no periodo pos-ditadura. A Carta Magna, em seu artigo 205, estabelece
a educacdo como direito de todos e dever do Estado e da familia, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, ao preparo para 0 exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988).

De acordo com a referida Constituicdo Federal, o Estado tem o dever de
promover a participagdo dos estudantes com deficiéncia, preferencialmente, no
ensino regular (Brasil, 1988):

Art. 208. O dever do Estado com a Educagdo sera
efetivado mediante a garantia de: Illl - atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

O artigo 206, inciso I, garante a igualdade de condicbes para acesso e
permanéncia na escola, enquanto o artigo 208, inciso Ill, prevé o atendimento
educacional especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino.

Essa mudanca paradigmatica desloca a Educacdo Especial de uma ldgica
assistencialista ou segregacionista para uma perspectiva inclusiva e de direitos.
Como observa Januzzi (2004), o reconhecimento legal da pessoa com deficiéncia
como sujeito de direitos representou uma ruptura com seéculos de praticas
excludentes, o que néo significa o fim de uma série de obstaculos interpostos a sua
implementacgéao.

A trajetoria legislativa brasileira revela avangos nesse campo. Em 1961, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 4.024 foi a primeira a
mencionar os direitos das pessoas com deficiéncia, mas ainda de forma limitada. A
LDB n° 5692/1971 também trouxe artigos sobre a Educacdo Especial, porém

reforgcou a segregacgao ao propor escolas especiais. Somente com a Constituicdo de
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1988, a educacdo se consolidou como um direito de todos, incluindo as pessoas
com deficiéncia na rede regular de ensino.

A Declaracao de Salamanca, de 1994, teve papel decisivo na consolidacéo de
liticas inclusivas no Brasil. Produzido pela UNESCO, o referido documento defende
que “as escolas regulares com orientagao inclusiva representam o meio mais eficaz
de combater atitudes discriminatorias, criando comunidades acolhedoras e
construindo uma sociedade inclusiva” (UNESCO, 1994, p. 8). Embora n&o tenha
carater legal e sim, politico-social ao recomendar a educacéo inclusiva, influenciou
profundamente a formulacdo de politicas nacionais, como o Plano Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira
de Incluséo (2015), que incorporaram seus principios.

A LDBEN n° 9.394/1996 reafirma e regulamenta esses avancgos
constitucionais. Em seus artigos 58 e 59, a lei estabelece que a Educagéo Especial
deve ser oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, assegurando
adaptacdes curriculares, métodos, recursos e formacdo docente para atender as
especificidades dos estudantes com deficiéncia (Brasil, 1996). O artigo 4°, inciso lll,
complementa ao prever a obrigatoriedade do atendimento educacional especializado
gratuito.

Posteriormente, o Plano Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEE), de 2008, marcou uma inflexao importante ao definir que
todos os estudantes com deficiéncia deveriam ser matriculados em classes comuns,
sendo o atendimento especializado ofertado de forma complementar e nunca
substitutiva. Esse documento implementou a¢des concretas, como a criacdo das
Sala de Recursos Multifuncionais, formacdo de professores e adaptacao
arquitetbnica nas escolas (Brasil, 2008).

O Plano Nacional de Educacédo (PNE) 2014-2024, por sua vez, consolidou
metas quantitativas e qualitativas para a inclusdo. A meta 4 prevé universalizar, para
a populagdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, o acesso a educacdo bésica e ao
atendimento educacional especializado, estabelecendo estratégias como matricula
dupla (escola comum e atendimento educacional especializado), acessibilidade
fisica e comunicacional, e formacgéo docente continuada (Brasil, 2014).

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) n° 13.146/2015, também conhecida como
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, incorporou ao ordenamento juridico brasileiro a

Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia da ONU (2006), com status
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constitucional. A LBI refor¢a a obrigatoriedade de um sistema educacional inclusivo
em todos os niveis e modalidades, proibindo préaticas discriminatérias e cobranca de
valores adicionais para adaptacéo e acessibilidade (Brasil, 2015).

Esses marcos legais ndo apenas garantem direitos formais, mas também
impdem mudancas estruturais nas praticas pedagodgicas e na organizacdo das
escolas. Como assinala Chahini (2016), a efetivacao da inclusdo depende menos da
existéncia de leis, ja consolidadas, e mais da transformacéo cultural e institucional
capaz de romper com a légica da homogeneizacao e valorizar a diversidade como
principio educativo.

Mesmo com o0s avangos na legislagdo, como aponta Chahini (2016), a
exclusdo e a segregacao nao se restringem a pessoa com deficiéncia, mas atingem
todos os que se desviam dos padrdes socialmente pré-estabelecidos, como pobres,
indigenas e afrodescendentes. A autora afirma que “a exclusdo e a segregacgao
existem em todos os setores sociais [...] isto €, os que se desviam dos padrées de
homogeneizagao” (Chahini, 2016, p. 10). Tal perspectiva permite compreender que a
luta por inclusdo das pessoas com deficiéncia esta intrinsecamente ligada a um
movimento mais amplo por justica social e reconhecimento das diferengas como
potencialidades, ndo como caréncias.

A articulacdo entre esses dispositivos normativos e o debate tedrico
apresentado por autores como Januzzi (2004), Mazzotta (2011) e Aranha (2005)
demonstra que a educacao inclusiva no Brasil se constréi em tensao entre avancos
legais e resisténcias praticas. No ensino de Geografia, por exemplo, essa tensao se
evidencia na necessidade de metodologias que considerem as diferentes formas de
percepcdo e vivéncia do espaco pelos estudantes, superando praticas excludentes
historicamente enraizadas.

Na proxima secao, traremos informacdes a respeito da pratica docente em

Geografia com énfase nos aspectos curriculares e da formacgéo desses profissionais.
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3 A PRATICA DOCENTE EM GEOGRAFIA NO CONTEXTO DA EDUCA(;AO
ESPECIAL INCLUSIVA: ASPECTOS CURRICULARES E FORMATIVOS

Partindo da premissa de que todas as pessoas sdo capazes de aprender, é
necesséario refletir a respeito de alguns aspectos essenciais para que a
aprendizagem aconteca. Eles que podem ser de ordem bioldgica, afetiva, cultural,
social, dentre outras. Nesse contexto, ndo podemos deixar de lado dois aspectos
fundamentais: o papel da educacdo considerando a l6gica produtivista enquanto
estratégia capitalista, além da formacéo e préatica docente.

Para tanto, precisamos compreender, mesmo que de forma breve, o lugar do
curriculo na sociedade capitalista e a formacdo docente em Geografia, aspectos
necessarios para o entendimento da in/exclusdo das pessoas com deficiéncia na
educacao.

O curriculo de Geografia, concebido enquanto construcdo social e cultural
(Sacristan, 2000), desempenha papel fundamental na promocdo da educacao
inclusiva. Ao tratar da relacédo entre sociedade e espaco geografico, o ensino dessa
disciplina deve oportunizar a todos os estudantes, com ou sem deficiéncia, a
possibilidade de compreender, analisar e intervir criticamente na realidade em que
vivem. Para isso, € indispensavel que o curriculo seja flexivel, adaptavel e sensivel
as diferentes formas de acesso ao conhecimento, contemplando recursos como
mapas tateis, materiais em alto contraste, maquetes, imagens ampliadas,
tecnologias assistivas e atividades interativas que dialoguem com diferentes estilos e
ritmos de aprendizagem.

No campo da formacdo docente, torna-se evidente que o professor de
Geografia precisa desenvolver competéncias que vado além do dominio de
contetidos especificos. E também necessario compreender como identificar
barreiras arquitetdnicas, comunicacionais, atitudinais e pedagodgicas que possam
dificultar a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, bem como conhecer
estratégias para supera-las. A formacéo inicial, frequentemente voltada para a
transmissdo de conteudos, ainda apresenta lacunas no que se refere a educacéo
inclusiva, o que reforca a importancia da formagéo continuada como espaco de
atualizacdo teorico-metodologica e de troca de experiéncias (Chahini; Martins,
2017).

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) e a Lei Brasileira de

Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) apontam para a
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necessidade de uma préatica pedagdgica que garanta equidade e qualidade no
ensino, assegurando que os objetivos de aprendizagem sejam alcancados por
todos. No caso da Geografia, isso implica planejar atividades que possibilitem a
participacdo ativa dos estudantes, reconhecendo e valorizando as diferentes formas
de compreender e representar o espaco, incluindo os aspectos naturais e as
relacdes sociais.

Assim, a pratica docente inclusiva em Geografia ndo se limita a aplicacdo de
meétodos diferenciados, mas envolve uma postura ética e politica comprometida com
o direito a educacdo. O professor deve atuar como mediador e facilitador do
processo de ensino-aprendizagem, promovendo a participacdo de todos os
estudantes e favorecendo a construcdo coletiva de saberes, o que exige tanto
conhecimento técnico quanto sensibilidade para lidar com a diversidade humana
presente no ambiente escolar.

Nesse sentido, € importante compreender, mesmo que de forma breve, os
impactos da logica produtivista no curriculo, conforme apresentado na préxima

subsecao.

3.1 Critica ao curriculo funcional e relagdes com a légica produtivista

Ao discutir o curriculo voltado para estudantes com deficiéncia, Januzzi
(2004) critica o chamado curriculo funcional, predominante até a década de 1990.
Esse modelo restringia-se a treinamentos motores ou sensoriais e a atividades
basicas de vida diaria, desconsiderando conteddos significativos e experiéncias de
aprendizagem integrais. Para a autora, ao presumir a incapacidade cognitiva dos
alunos, o curriculo funcional limitava expectativas e perpetuava praticas de exclusao
escolar, deixando de lado a dimensao critica e emancipatéria que a educacéo deve
promover.

Essa critica pode ser relacionada a légica educacional vigente em periodos
anteriores, marcada por uma visao utilitarista da educacéo, voltada para a formacéo
de mao de obra para o setor produtivo. Como se observa no trecho a seguir,
extraido de documentos oficiais da década de 1970:

Uma subordinacdo da educacdo ao projeto de desenvolvimento
implantado. A escola como necesséria a producdo, produtora de
‘recursos humanos’, entendidos como mao de obra. A educagao
passa a ser vinculada diretamente ao setor produtivo. Esta posicéo,
iniciada com Adam Smith (1723-1790), ganhou relevo entre nds nas
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décadas de 1960-1970 através da economia da educagdo. A escola
‘prepara’, desenvolve o ‘capital humano’, a ‘forca do trabalho’ que
deve ser ‘investida no setor produtivo’ (Rodrigues, 1982).

E evidente que a logica produtivista influenciou a formulacio de politicas
educacionais no Brasil, especialmente nas décadas de 1960 e 1970, quando a
escola foi vista prioritariamente como instrumento para formagédo de mé&o de obra
qualificada para o setor produtivo. Nessa perspectiva, a educacéo era entendida nao
como um direito universal e inalienavel, mas como um investimento que deveria
gerar retorno econdmico, seja por meio do aumento da produtividade, seja pelo
“aproveitamento” dos talentos mais promissores.

No caso das pessoas com deficiéncia, essa légica resultou em um
engquadramento bastante limitado. O trecho do Plano Setorial de Educacéo e Cultura
(MEC/SG, 1971) revela que, mesmo quando se defendia a educacao desse publico,
0 objetivo era, essencialmente, torna-los “participantes de atividades produtivas” na
medida do possivel. Isso desloca o foco do desenvolvimento pleno, critico e
socialmente participativo do individuo para uma adequac&o minima as necessidades
do mercado, reproduzindo desigualdades e restringindo o papel da escola a um
agente de adaptacéo funcional.

Essa mentalidade ainda encontra ecos no presente. Apesar dos avancos
normativos e conceituais, como a promulgacéo da Lei Brasileira de Inclusédo (Lei n°
13.146/2015) e a formulacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a légica
produtivista permanece presente nas escolas por meio de praticas que priorizam
resultados mensuraveis, padronizacdo de desempenho e habilidades voltadas ao
mercado, muitas vezes em detrimento de uma formacéo critica, humanizadora e
culturalmente ampla.

A BNCC (Brasil, 2017) estabelece que todos os estudantes, sem excecéao,
tém direito de desenvolver as dez competéncias gerais, que incluem ndo apenas
aspectos cognitivos, mas também socioemocionais, éticos e culturais. Entre elas,
destacam-se o exercicio da empatia, o0 respeito a diversidade e a valorizacdo das
diferencas humanas, que dialogam diretamente com o paradigma da educacao
inclusiva.

A proposta da BNCC busca romper com a ldgica restritiva do curriculo

funcional ao garantir que a pessoa com deficiéncia participe das mesmas
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experiéncias e conteldo que os demais colegas, com as adaptacbes e apoios
necessarios para seu pleno desenvolvimento.

Entretanto, é preciso ficar claro que, no contexto da subordinacdo da
educacdo brasileira a légica do mercado, é importante considerarmos que a
presenca das pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho ndo se da pelo
respeito ou reconhecimento de sua capacidade de aprender e realizar atividades
laborais e sim, pela necessidade de ndo descumprir a Lei n°® 8.213/91, conhecida
como Lei de Cotas e a Lei n°® 13.146/2015, a LBI.

Nessa mesma direcdo, a presenca da pessoa com deficiéncia no curriculo, na
pratica, muitas vezes ainda € superficial ou adaptada de forma redutora,
restringindo-se a conteudos considerados “mais simples” ou atividades paralelas,
gue nao possibilitam uma aprendizagem significativa. 1sso mantém resquicios da
visdo utilitarista criticada por Januzzi (2004), pois continua a desconsiderar a
potencialidade intelectual e criativa desses estudantes.

Portanto, o desafio atual ndo € apenas inserir a pessoa com deficiéncia no
curriculo, mas garantir que ela esteja incluida de forma plena e participativa, com
acesso a conteudo relevantes, praticas pedagogicas diversificadas e oportunidades
reais de protagonismo. Isso significa romper com o legado da l6gica produtivista e
afirmar uma educacéo voltada ao desenvolvimento integral, como preconiza a BNCC
(2017) e o proprio principio constitucional da igualdade de condi¢des para 0 acesso
e permanéncia na escola.

Essa perspectiva reforcava uma abordagem limitada da educacéo de pessoas
com deficiéncia, visto que o foco estava em sua adaptacdo minima ao mercado e
nao em seu desenvolvimento integral como sujeitos de direitos.

Nesse contexto, € importante compreendermos alguns aspectos relevantes
no que tange a formagédo docente em Geografia, considerando a inclusdo de
pessoas que fazem parte do publico alvo da Educacéo Especial.

3.2 Formacgéao docente em Geografia

A formacédo de professores € um dos pilares fundamentais para a efetivagédo
da educacéao inclusiva. No contexto da Geografia, essa formacao exige ndo apenas
o dominio dos conteudos disciplinares, mas também a sensibilidade e a

competéncia para lidar com as diferencas, especialmente no que se refere aos
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estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. A pratica pedagdgica inclusiva demanda um olhar atento
a diversidade e o compromisso com uma educacdo que contemple todos os
estudantes, respeitando suas singularidades.

Segundo a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), todos os estudantes devem ser atendidos no
ensino comum, com acesso garantido ao curriculo e aos recursos de apoio
necessarios. Para tanto, os cursos de licenciatura, como o de Geografia, devem
preparar os futuros docentes para atuar com intencionalidade pedagdgica em
contextos de diversidade. No entanto, muitos programas de formacao inicial ainda
carecem de componentes curriculares que abordem com profundidade a tematica da
inclusao.

Autores como Mantoan (2006) e Sassaki (2010) destacam que a incluséo
escolar ndo se resume a matricula de estudantes com deficiéncia na escola regular,
mas envolve também a transformacédo das praticas pedagdgicas, da cultura escolar
e da formacdo dos profissionais da educacdo. Nesse sentido, o professor de
Geografia precisa desenvolver estratégias que possibilitem a participacdo de todos
0s estudantes nas atividades propostas, adaptando metodologias, recursos e
avaliacoes.

A Geografia, enquanto componente curricular, oferece diversas possibilidades
de trabalho com a diversidade. Os conteudos relacionados ao espaco geografico,
territério, paisagem e lugar podem ser abordados de maneira interdisciplinar e
sensivel as experiéncias dos estudantes. Contudo, para que essas possibilidades se
concretizem, € essencial que o professor esteja preparado para reconhecer as
barreiras que dificultam o aprendizado dos alunos com deficiéncia e buscar formas
de supera-las.

A pratica docente inclusiva em Geografia requer, portanto, uma formacao
continuada que articule saberes teoricos e experiéncias praticas. O professor precisa
conhecer os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), as
tecnologias assistivas e as adaptacdes curriculares, bem como desenvolver atitudes
de acolhimento e valorizacdo das diferencas. De acordo com Libaneo (2013), o
trabalho pedagdgico deve ser orientado por uma concepcdo de ensino que
reconheca o0 estudante como sujeito ativo do processo educativo, com direito a

aprendizagem e ao desenvolvimento pleno.
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No contexto dos anos finais do ensino fundamental em Grajald, no Maranhéao,
a realidade da pratica docente em Geografia evidencia desafios relacionados a
caréncia de formacédo especifica para lidar com a inclusédo, a falta de recursos
pedagogicos adaptados e a necessidade de maior apoio institucional. Muitos
professores enfrentam dificuldades em planejar e executar aulas que atendam as
necessidades de todos o0s estudantes, especialmente quando n&o recebem
formacéo continuada ou suporte técnico-pedagogico.

Assim, refletir sobre a pratica docente em Geografia no contexto da Educacao
Especial Inclusiva € um passo essencial para construir uma escola verdadeiramente
inclusiva. E preciso investir na formacgdo dos profissionais, repensar as praticas
pedagogicas e promover uma cultura escolar que valorize a diversidade como
elemento enriguecedor do processo educativo.

No curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura em Geografia, oferecido pela
UFMA, em Grajau-MA, observou-se a presenca de poucas disciplinas diretamente
voltadas a Educacao Especial. Durante a formacao, tivemos as seguintes disciplinas
com abordagem relacionada a incluséo: Psicologia da Educacdo, Educacéo para a
Diversidade, Libras e Educacdo Inclusiva. No entanto, além dessas, ndo houve
outras disciplinas especificas que tratassem da Educacdo Especial aplicada a
pratica da Geografia.

Essa lacuna evidencia uma limitacdo na formacé&o inicial dos professores,
especialmente no que se refere ao preparo técnico-pedagdgico para o atendimento
de alunos com deficiéncia nas aulas de Geografia. Considerando que a Geografia
trabalha intensamente com representacfes visuais, como mapas e graficos, €
fundamental que o curso ofereca metodologias adaptadas para o ensino da
Geografia Fisica, favorecendo praticas inclusivas e acessiveis a todos o0s
estudantes.

A auséncia de componentes curriculares especificos voltados a adaptacao
dos conteudos geograficos para o contexto da educacao inclusiva representa um
desafio significativo. Isso reforca a necessidade de uma formagdo docente mais
abrangente, que contemple estratégias, recursos e instrumentos pedagdgicos
adequados para garantir o acesso, a participacao e a aprendizagem de estudantes
com deficiéncia no ensino da Geografia.

Assim, é evidente a necessidade de uma reestruturacao curricular nos cursos

de licenciatura em Geografia, de modo a incluir conteldos e praticas voltadas a
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Educacao Especial e Inclusiva. A formacao docente deve proporcionar experiéncias
que articulem teoria e préatica, oferecendo ferramentas para que os professores
possam planejar e implementar estratégias pedagodgicas acessiveis e eficazes,
conforme os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (Cast, 2011).

Essa situagdo é reveladora de que, para além da formacao inicial, precisamos
constantemente buscar conhecimentos, ampliar vivéncias e trocar experiéncias, pois
embora a formacao inicial seja crucial para que tenhamos conhecimentos que nos
auxiliem na compreensdo da Educacdo Especial numa perspectiva inclusiva, a
formacao docente precisa ser processual, portanto, deve estar alinhada com a nossa
pratica cotidiana.

Na proxima secdo, apresentaremos a realidade da formacdo docente em
Geografia no municipio de Grajau-MA e os reflexos na sua pratica pedagdgica dos

professores.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Por meio de entrevistas, realizadas com dois participantes, um professor e
uma professora que lecionam Geografia na educacdo basica no municipio de
Grajau-MA, pbéde-se acessar as informacfes referentes a sua formacédo e pratica
docente, contribuicdes relevantes para a compreensao da formacgéo docente voltada
a educacéo inclusiva no ensino de Geografia.

Com o intuito de preservar o anonimato desses dois profissionais da
educacao, eles serdo aqui chamados de Daniel e Tathiana, pseudénimos utilizados
em homenagem a duas personalidades brasileiras com deficiéncia, o nadador
paraolimpico Daniel Dias e a atriz e escritora Tathiana Piancastelli.

O professor Daniel possui 37 anos, € licenciado em Geografia pelo curso de
Ciéncias Humanas da Universidade Federal do Maranhdo e, embora tenha
concluido a formacgéo ha quatro anos, iniciou sua atuacdo como docente apenas ha
trés meses, no Colégio Militar 29 de Julho, localizado na cidade de Grajau-MA.

Ao ser questionado sobre a formacdo voltada para a educacgdo inclusiva,
Daniel relatou ter cursado as disciplinas de Educacéo Inclusiva e Libras durante a
graduacdo’. Essa resposta demonstra uma iniciativa da instituicdo formadora em
incluir contetdos relacionados a incluséo no curriculo da licenciatura, porém também
evidencia a limitacdo dessa formacao, uma vez que apenas duas disciplinas foram
mencionadas.

Essa realidade corrobora as reflexdes de Mantoan (2006), que aponta que a
inclusdo escolar ainda é abordada de forma insuficiente em muitos cursos de
licenciatura, sendo necessaria uma maior articulacdo entre teoria e pratica. Sassaki
(2005) também defende que a efetiva inclusdo s6 é possivel quando ha uma
formacdo docente comprometida com os principios da acessibilidade, equidade e
valorizagéo da diversidade humana.

Além disso, o fato de Daniel atuar em uma escola militar pode impor desafios
especificos a implementacéo de préaticas pedagodgicas inclusivas, devido ao carater
mais rigido e disciplinado dessa instituicdo. Nesse contexto, como observa Carvalho

(2004), torna-se ainda mais importante garantir que o professor esteja bem

! Para destacar a fala do professor e da professora entrevistados, sera utilizada a letra no formato
italico.
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preparado para adaptar estratégias pedagodgicas que atendam as necessidades dos
alunos publico-alvo da educacao especial.

Dessa forma, conclui-se que, embora tenha havido algum contato com
conteudo de educacao inclusiva, a formacéao inicial do professor ainda carece de
aprofundamento, sobretudo na perspectiva pratica. Como destaca Oliveira (2010), é
essencial investir em politicas de formagdo continuada que promovam o
aperfeicoamento das praticas pedagoégicas inclusivas, especialmente no campo da
Geografia, que possui grande potencial para trabalhar com temas relacionados a
diversidade, territério e cidadania.

Na sequéncia da entrevista, foram investigadas percepcbes e praticas
pedagogicas do participante relacionadas a inclusao no ensino de Geografia. Daniel
expressou que sua formacéo inicial contribuiu positivamente para que se sentisse
mais preparado para lidar com a diversidade em sala de aula. Tal percepgéo é
relevante, pois demonstra que, embora a formacdo tenha apresentado algumas
limitagcbes, houve impactos subjetivos positivos em sua autoconfianca docente.
Segundo Carvalho (2004), o sentimento de seguranca € um dos pilares para que o
professor se engaje em praticas inclusivas reais.

Ao ser gquestionado sobre a participacdo em formacg&do continuada sobre
inclusdo, Daniel respondeu negativamente. Essa auséncia evidencia a falta de
atualizacdo e capacitacao especificas em Educacao Especial Inclusiva, o que € um
ponto critico, considerando que os desafios inclusivos demandam constante
aprimoramento. Oliveira (2010) reforca que a formacao inicial € apenas o inicio do
processo formativo docente, sendo essencial a continuidade por meio de cursos,
oficinas e formacfes permanentes.

Além disso, Daniel informou que a escola onde atua nado oferece encontros de
formacao sobre educacéo especial inclusiva, o que sugere auséncia de uma cultura
institucional voltada a inclusdo e pode dificultar a construcdo de uma pratica
pedagdgica efetivamente inclusiva. Para Mantoan (2006), a transformacéo da escola
em um espaco inclusivo depende nao apenas da acao individual do professor, mas
do compromisso coletivo da instituigéo.

Ao indicar quais temas deveriam estar mais presentes na formacéo docente,
Daniel apontou diversidade cultural e combate ao preconceito. Esses temas
dialogam diretamente com os principios de equidade e respeito as diferencas, sendo

pertinentes ao ensino de Geografia. Sassaki (2005) e Mantoan (2003) destacam que
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a formacdo para a inclusdo deve abordar ndo apenas aspectos técnicos, mas
também valores éticos e humanos.

No que se refere a pratica pedagodgica, ao ser questionado sobre como
adapta os conteudos de Geografia, Daniel afirmou que procura identificar as maiores
necessidades do aluno, evidenciando uma pratica centrada no estudante. Essa
postura indica uma tentativa de personalizacdo do ensino com base nas
necessidades especificas dos alunos, algo essencial para praticas pedagdgicas
verdadeiramente inclusivas (Carvalho, 2004).

Sobre o planejamento considerando diferentes estilos de aprendizagem,
Daniel disse que alguns alunos aprendem melhor com imagens, outros com
exercicios e ainda, os que aprendem debatendo. Essa resposta demonstra que ele
reconhece a diversidade de perfis e busca adaptar suas aulas com metodologias
variadas, como uso de recursos visuais, atividades escritas e discussdes. Essa
abordagem esta alinhada aos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), que preconiza multiplas formas de apresentacao, expresséo e engajamento.

A entrevista reforca que, embora haja fragilidades na formacéo inicial e
auséncia de formacéo continuada, Daniel demonstrou disposicdo e sensibilidade
para adotar praticas inclusivas no ensino de Geografia. A escuta ativa, a adaptacéo
ao perfil dos alunos e o reconhecimento da diversidade cultural sédo aspectos
positivos, mas que precisam ser fortalecidos por meio de politicas de formacéo
docente permanente, tanto individuais quanto institucionais.

A professora Tathiana, graduada em Geografia com licenciatura na area e
pés-graduacdo em Gestdo e Educacdo Ambiental, possui seis anos de atuacdo
docente. Sua formacao inicial contemplou apenas a disciplina de Libras voltada a
inclusdo, sem um aprofundamento mais amplo em praticas pedagogicas inclusivas.
Ela relatou n&o ter recebido preparacédo suficiente para lidar com a diversidade
escolar durante a graduacao, o que confirma o apontamento de Mendes (2010) de
que, historicamente, a formacdo docente no Brasil ainda apresenta lacunas no
campo da educacéo inclusiva, sendo necessario fortalecer a abordagem de temas
ligados a deficiéncia e a adaptacao curricular desde a licenciatura.

Tathiana destacou a importancia de que cursos de formacéo inicial e
continuada em Geografia incluam temas como elaboragédo de atividades préticas e
lidicas, o uso de material cartografico adaptado e geografia acessivel. Ela ja

participou de encontros na escola sobre temas como TEA, deficiéncia intelectual,
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dislexia e TDAH, porém, a periodicidade é variavel e ndo h4 uma sequéncia
formativa estruturada. Segundo Carvalho (2012), a formacédo docente continuada
deve ser sistematica e contextualizada, favorecendo a apropriacdo de estratégias
inclusivas alinhadas as necessidades da comunidade escolar.

Na pratica pedagodgica, Tathiana informou que busca adaptar suas aulas
utilizando explicagdes claras, recursos visuais e atividades interativas. Ela procura
contemplar diferentes estilos de aprendizagem, mas nao elabora o Plano
Educacional Individualizado (PEI) para alunos com deficiéncia, tampouco utiliza
materiais didaticos especificos, 0 que evidencia a necessidade de apoio técnico-
pedagdgico e de recursos acessiveis.

Conforme apontam Bueno (2011) e Glat & Pletsch (2010), a personalizacao
das estratégias de ensino e o0 uso de recursos adaptados sdo elementos essenciais
para efetivar a participagcdo dos estudantes com necessidades educacionais
especificas.

Entre os principais desafios, Tathiana citou a falta de formacéo especifica, a
escassez de recursos e a dificuldade de acesso a informacfes detalhadas sobre o
diagnostico dos alunos. Tais aspectos convergem com a andlise de Rodrigues
(2006), que identifica a auséncia de infraestrutura, de apoio especializado e de
informacdes claras como barreiras recorrentes a incluséo.

Para melhorar a inclusdo, Tathiana trouxe como sugestfes a aplicacdo de
investimentos em formacdo continuada direcionada a realidade da Geografia
escolar, elaboracdo de materiais adaptados e apoio de profissionais especializados.
Essa perspectiva reforca a visdo de Mantoan (2015), segundo a qual a incluséo
efetiva requer a articulacdo entre formacdo docente, suporte institucional e
adaptacao de recursos, garantindo que o ensino seja significativo para todos.

Embora o professor Daniel e a professora Tathiana tenham apontado as
fragilidades no seu processo formativo, bem como, a falta de iniciativa em formacao
continuada para a melhoria da préatica docente nas instituicbes onde trabalham,
esses profissionais reconhecem a relevancia da formacdo e da pratica docente
inclusivas em Geografia que atendam as necessidades especificas dos alunos

publico alvo da Educacao Especial.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado teve como objetivo geral refletir acerca da formacéo
docente em Geografia e os reflexos na sua pratica no contexto da educacgdo
inclusiva nos anos finais do ensino fundamental em Grajal-MA. Nessa perspectiva,
permitiu compreender que a efetivacdo da educacdo inclusiva no ensino de
Geografia em Grajau-MA constitui um desafio que envolve ndo apenas a formacao
inicial e continuada dos professores, mas também as condicbes estruturais e
institucionais oferecidas pelas escolas.

Constatou-se que, embora exista um marco legal consolidado que garante o
direito a aprendizagem de todos os estudantes, a pratica docente ainda revela
lacunas significativas, sobretudo no que diz respeito ao preparo técnico e
metodoldgico para lidar com a diversidade em sala de aula.

As entrevistas realizadas confirmaram que a formacgéo inicial, em geral,
restringe-se a poucas disciplinas voltadas a tematica inclusiva, ndo sendo suficiente
para preparar os futuros docentes para as demandas da inclusdo escolar. A
auséncia de politicas consistentes de formacdo continuada agrava esse quadro,
dificultando a consolidagéo de praticas pedagodgicas inclusivas.

Apesar disso, foi possivel identificar sensibilidade e empenho dos professores
em adaptar metodologias e recursos, buscando atender diferentes estilos de
aprendizagem, o que evidencia compromisso ético com a equidade educacional.

Diante desse cenario, destaca-se a necessidade de reviséo curricular nos cursos
de licenciatura em Geografia, de modo a inserir a tematica inclusiva de forma
transversal e aprofundada.

Do mesmo modo, torna-se urgente a implementacdo de politicas permanentes
de formacdo continuada, articuladas as demandas reais da préatica docente, bem
como investimentos em recursos pedagogicos, tecnologias assistivas e
infraestrutura escolar.

Conclui-se que a educacdo inclusiva no ensino de Geografia deve ser
compreendida ndo apenas como cumprimento de dispositivos legais, mas como
compromisso ético e politico com a diversidade e a justica social. Para além de
adaptacdes pontuais, € necesséria uma mudanca de paradigma, superando praticas

assistencialistas e fragmentadas e afirmando uma perspectiva de direitos.
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Essas sao algumas medidas que podem consolidar uma cultura escolar
verdadeiramente inclusiva, em que a pluralidade seja reconhecida como elemento
enriqguecedor do processo educativo e a escola se reafirme como espaco de

cidadania e de construcdo de uma sociedade mais democratica e justa.



34

REFERENCIAS

ANDRADE, Erci Gaspar da Silva. Educacéo Inclusiva numa perspectiva
humanizadora. Brasilia- DF. 2020.

ANDRADE, Maria Helena. Educacéo Inclusiva: praticas pedagogicas e desafios
contemporaneos. Sao Paulo: Editora Atlas, 2020.

ARANHA, Maria Salete Fabio. Educacéo inclusiva: transformacao social ou
retérica?. In. OMOTE, Sadao. (org.). Incluséo: intencédo e realidade. Marilia:
Fundepe, 2004. p. 37-60. DOI: https://doi.org/10.36311/2004.85-98176-02-8.p37-60.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2018.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 12 ago. 2025.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, 1988.

BRASIL. Ministério da Educacao. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o
Plano Nacional de Educacdo — PNE 2014-2024. Diario Oficial da Unido: secéo 1,
Brasilia, DF, 26 jun. 2014.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Lein° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. Diario Oficial da Unido: secao 1,
Brasilia, DF, 7 jul. 2015.

BRASIL. Ministério da Educacgéo. Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional. Diario Oficial da Unido:
sec¢do 1, Brasilia, DF, 23 dez. 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 15 nov. 2025.

BRASIL. Ministério da Educacéo e Cultura. Secretaria-Geral. Plano Setorial de
Educacédo e Cultura. Brasilia: MEC/SG, 1971.

BRASIL. Ministério da Educacao. Plano Nacional de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Brasilia, DF: MEC, 2008.

BRASIL. Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva. MEC/SEESP, 2008.

CHAHINI, Thelma Helena Costa. O percurso da inclusdo de pessoas com
deficiéncia na educacédo superior: Universidade Federal do Maranh&o. S&o Luis:
EDUFMA, 2016.

CHAHINI, Thelma Pontes. Educacéo inclusiva e o ensino de geografia: desafios e
perspectivas. Revista Geografica, v. 2, n. 3, p. 45-59, 2016.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6 ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2008.



35

GLAT, Rosana; PLETSCH, Marcia Denise. O papel da educacéao especial na
perspectiva da educacao inclusiva. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2011.

JANUZZI, Gilberta. A educacéo do deficiente no Brasil: dos primérdios ao inicio
do século XXI. Campinas: Autores Associados, 2004.

JANNUZZI, Gilberta. Algumas concepcdes de educacado do deficiente. 2. ed.
Campinas: Autores Associados, 2004.

JANUZZI, Gilberta. Historia da educacao do deficiente mental no Brasil.
Campinas: Autores Associados, p. 13-14, 2004.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusédo escolar: O que €? Por qué? Como fazer?.
Séo Paulo: Moderna, 2006.

MANZINI, Eduardo José. Entrevista semi-estruturada: andlise de objetivos e de
roteiros. In: Seminario internacional sobre pesquisa e estudos qualitativos, 2, Bauru.
A pesquisa qualitativa em debate. Anais. Bauru:USC, v. 2, p. 10, 2004. ISBN:85-
98623-01-6.

MAZZOTTA, Marcos José da Silveira. Educacéo especial no Brasil: histéria e
politicas publicas. 6. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.

RODRIGUES, José. Educacéo e desenvolvimento: a politica educacional no Brasil
(1964-1980). Petrépolis: Vozes, 1982.

SARTORETTO, Maria Clara; BERCH, Ricardo. Familia e Escola: a parceria na
inclusdo escolar. Curitiba: Jurua Editora, 2021.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusao: construindo uma sociedade para todos. 8. ed.
Rio de Janeiro: WVA, 2010. ISBN: 9788585644116.

SILVA, Joédo Paulo; OLIVEIRA, Mariana. Reflex6es sobre o mito de Procusto e a
padronizacdo social. Revista Brasileira de Educacéo e Cultura, v. 15, n. 2, p. 45-
59, 2020.



36

APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL D MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS DE GRAJAU

CURSO DE LICENCIATURA INTERDISCIPLINAR EM CIENCIAS
HUMANAS/GEOGRAFIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA ESTRUTURADA

Titulo do artigo: A EDUCACAO INCLUSIVA EM GEOGRAFIA: reflexdes sobre a
formacao e a pratica docente em Grajau-MA

DADOS DE IDENTIFICACAO DO(A) ENTREVISTADO(A)

Nome:

Idade:

Sexo: () Feminino ( ) Masculino ( ) Outro

Formacéo Académica:

Tempo de formacéao:

Tempo de atuacado como professor(a) de Geografia:

Escola em que atua:

Cidade/Estado:

Data da entrevista:
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PARTE 1 - FORMACAO DOCENTE EM GEOGRAFIA

1. Qual a sua formacdo académica? Possui licenciatura em Geografia ou
outra area?

Resposta:

2. Durante sua formacdo inicial, vocé teve disciplinas voltadas para a
educacao especial inclusiva? Se sim, quais?

Resposta:

3. Acredita que sua formacéao inicial o(a) preparou adequadamente para lidar
com a diversidade em sala de aula?

Resposta:

4. J& participou de cursos de formacdo continuada voltados a educacéao
especial inclusiva? Se sim, quais?

Resposta:

5. Na escola onde vocé trabalha sdo realizados encontros de formacao
docente especificos na area de educacéo especial inclusiva? Se sim, qual a
periodicidade e os temas abordados?

Resposta:

6. Em sua opinido, quais temas relacionados a educacado especial inclusiva
deveriam estar mais presentes na formacéo docente em Geografia?

Resposta:

PARTE 2 — PRATICA PEDAGOGICA E INCLUSAO

7. Como vocé adapta os conteudos de Geografia para atender alunos/as com
deficiéncia ou necessidades educacionais especificas?

Resposta:

8. Costuma planejar suas aulas considerando diferentes estilos de
aprendizagem? Pode citar exemplos?

Resposta:
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9. Elabora o PEI (Plano Educacional Individualizado) para os/as alunos/as com
deficiéncia? Se sim, quais o0s principais elementos que vocé considera no
PEI?

Resposta:

10.Vocé elabora o PEI sozinho/a ou conta com o apoio de alguém? Se sim, de
quem?

Resposta:

11.Utiliza materiais ou recursos didaticos especificos para promover a
incluséo de pessoas com deficiéncia em suas aulas? Quais?

Resposta:

12. Como vocé avalia a participacdo dos alunos com deficiéncia nas atividades
e discussdes de Geografia?

Resposta:

13. Ja teve apoio de profissionais como intérpretes, monitores ou professores
de apoio? Se sim, como foi essa experiéncia?

Resposta:

PARTE 3 — DESAFIOS NA PRATICA DOCENTE INCLUSIVA

14. Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta para promover uma
educacao inclusiva de pessoas com deficiéncia nas aulas de Geografia?

Resposta:

15. Vocé sente que a escola oferece suporte suficiente para o trabalho com
alunos/as com deficiéncia? Por qué?

Resposta:

16. Ja enfrentou dificuldades para obter informacdes sobre o diagnostico ou
as necessidades especificas dos alunos? Como lidou com isso?

Resposta:

17. Como é a comunicacao entre os professores e os demais profissionais da
escola sobre estratégias inclusivas de pessoas com deficiéncia?
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Resposta:

18.Vocé considera que ha resisténcia por parte de colegas ou da gestao
escolar quanto a incluséo de pessoas com deficiéncia? Como isso impacta
seu trabalho?

Resposta:

19.Como é a sua relacdo com as familias dos/as alunos/as com deficiéncia?
Elas contribuem de alguma forma com a aprendizagem dos/as alunos/as?
Se sim, de que maneira isso acontece?

Resposta:

PARTE 4 — PERCEPCOES E SUGESTOES DE MELHORIAS

20. O que, na sua visao, funciona bem nas praticas de inclusivas em Geografia
para pessoas com deficiéncia na sua escola?

Resposta:

21. Que mudancas vocé considera urgentes para melhorar a inclusdo de
pessoas com deficiéncia nas aulas de Geografia?

Resposta:

22. Acredita que os alunos sem deficiéncia se beneficiam das préticas
inclusivas? Se sim, de que forma?

Resposta:

23. Como vocé avalia o papel das politicas publicas na promocao da educacgéo
inclusiva de pessoas com deficiéncia em sua area de atuacdo?

Resposta:

24. Que sugestdes daria para melhorar a formacdo dos professores de
Geografia com foco na inclusédo de pessoas com deficiéncia?

Resposta:
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos ofa Sr./Sr.2 para participar da Pesquisa “A EDUCACAO INCLUSIVA
EM GEOGRAFIA: reflexdes sobre a formacao e a pratica docente em Grajau-MA”,
sob a responsabilidade das pesquisadoras Elaine Lopes do Carmo e Tamara Ribeiro
da Costa Sousa que tem como objetivo refletir acerca da formacdo docente em
Geografia e os reflexos na sua pratica no contexto da educacéo especial inclusiva
nos anos finais do ensino fundamental em Grajal-MA. Sua participacao € voluntaria
e dar-se-4 por meio de entrevista, cujo conteudo sera registrado. Nenhum dos
procedimentos utilizados oferece riscos previsiveis para as participantes. Em caso
de desconforto, a entrevista pode ser suspensa a qualquer momento, caso seja
desejado. Se o/a Sr./Sr.2 aceitar participar, as respostas obtidas por esta pesquisa
poderdo contribuir para a producdo cientifica nas areas de Formacdo e Pratica
Docente em Geografia tendo como foco a Educacdo Especial Inclusiva. Se depois
de consentir a sua participacdo o/a Sr./Sr.2 desistir de continuar participando, tem o
direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa,
seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum
prejuizo a sua pessoa. O/a Sr./Sr.2 ndo terA nenhuma despesa e também néao
recebera nenhuma remuneracao referente a esta pesquisa. Entretanto, caso o/a
Sr./Sr.2 tenha alguma despesa decorrente desta pesquisa sera totalmente ressarcida
pela pesquisadora responsavel. Os resultados da pesquisa serdo analisados e
publicados, mas a sua identidade ndo sera divulgada, uma vez que sera guardada
em sigilo. Para qualquer outra informacao, o/a Sr./Sr.2 podera entrar em contato com
a pesquisadora nos seguintes enderecos de email:
deuzamarguimaraes@gmail.com, elainelopesdocarmononato@gmail.com e
tamphcosta@gmail.com.


mailto:deuzamarguimarães@gmail.com
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mailto:tamphcosta@gmail.com
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CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, , fui informada sobre a
natureza da pesquisa e porque a pesquisadora precisa da minha colaboragéo, e
entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar da pesquisa, sabendo que
nao vou receber nenhuma remuneracdo e que posso sair quando quiser. Este
documento € emitido em duas vias originais, que serdo assinadas por mim e pelas
pesquisadoras, ficando uma via com cada uma de nés.

Assinatura do/a participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel

Assinatura da pesquisadora responsavel

Assinatura da pesquisadora responsavel

Grajau, MA / /




