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RESUMO

O presente relato de experiéncia tem como objetivo compreender como o Estagio Curricular
Supervisionado II — etapa II — contribui para a articulacdo entre teoria e pratica na formacgao
inicial de professores no curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais, habilitacio em Quimica.
A partir disso, o trabalho buscou responder a seguinte questdo: como o ECS pode contribuir
para a articulacao entre os saberes tedricos e praticos na formacdo docente no curso de
Licenciatura em Quimica? A resposta surgiu a partir da intervencao pedagdgica desenvolvida
durante o referido estagio, intitulada “Metodologias Ativas: Cara a Cara com as Funcdes
Organicas”, utilizou jogos didaticos como estratégia alternativa para facilitar o ensino de
Quimica, especialmente em conteidos considerados complexos. A atividade consistiu na
elaboracdo de cartdes com perguntas e respostas, aplicada a uma turma da Educacao de Jovens
e Adultos (EJA), sob a supervisdo do Supervisor Técnico. Os resultados demonstraram que a
proposta favoreceu a motivagao e a participacao dos estudantes, especialmente daqueles com
maiores dificuldades de aprendizagem, contribuindo para a superag@o de barreiras cognitivas e
afetivas. Além disso, a vivéncia no estagio possibilitou a autora refletir sobre a complexidade
da pratica docente, compreendendo os desafios do cotidiano escolar e a distancia existente entre
concepgoes teoricas e a realidade vivenciada em sala de aula. Essa proposta promoveu maior
engajamento dos estudantes, favorecendo a conexdo entre os saberes teoricos € a pratica
pedagbgica, além de contribuir para a formagao critica e reflexiva do estagidrio. A experiéncia
evidenciou que o estagio € um espaco privilegiado de integracdo entre universidade e escola,
fortalecendo o desenvolvimento profissional do licenciando por meio de vivéncias

significativas no ambiente escolar.

Palavras-chave: formacdo docente; estagio supervisionado; fungdes organicas; ensino de

Quimica; metodologia ludica.



ABSTRACT

This experience report aims to understand how the Supervised Curricular Internship II — stage
II — contributes to the connection between theory and practice in initial teacher training for the
Bachelor's degree in Natural Sciences, specializing in Chemistry. Based on this, the study
sought to answer the following question: how can the Supervised Curricular Internship II
contribute to the connection between theoretical and practical knowledge in teacher training for
the Bachelor's degree in Chemistry? The answer emerged from the pedagogical intervention
developed during the internship, entitled "Active Methodologies: Face-to-Face with Organic
Functions," which used educational games as an alternative strategy to facilitate the teaching of
Chemistry, especially in complex subjects. The activity consisted of creating question-and-
answer cards and administered to a Youth and Adult Education (EJA) class under the
supervision of the Technical Supervisor. The results demonstrated that the proposal favored
student motivation and participation, especially those with greater learning difficulties,
contributing to overcoming cognitive and emotional barriers. Furthermore, the internship
experience allowed the author to reflect on the complexity of teaching practice, understanding
the challenges of everyday school life and the gap between theoretical concepts and classroom
reality. This approach fostered greater student engagement, fostering a connection between
theoretical knowledge and pedagogical practice, and contributing to the intern's critical and
reflective development. The experience demonstrated that the internship is a privileged space
for integration between university and school, strengthening the undergraduate's professional

development through meaningful experiences in the school environment.

Keywords: teacher training; supervised internship; organic functions; chemistry teaching;

playful methodology.
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1 INTRODUCAO

A formac¢do docente, nas ultimas décadas, tem sido tema de diversas discussdes,
especialmente no que tange a relagdo entre teoria e pratica. Autores como Tardif (2014),
Perrenoud (2004) e Pimenta (2002) tém contribuido significativamente para esses debates,
problematizando abordagens que buscam integrar os conhecimentos tedricos adquiridos na
universidade as praticas pedagogicas, considerando o contexto da profissionalizagcdo docente.

Tardif (2014) argumenta que ¢ necessario superar a visdo aplicacionista para repensar
uma formagdo de professores mais alinhada as demandas da carreira docente. O autor afirma
“[...] a necessidade de repensar, agora, a formacdo para o magistério, levando em conta os
saberes dos professores e as realidades especificas de seu trabalho cotidiano [...]” (Tardif, 2014,
p. 22), reforcando a importancia da articulagdo entre teoria e pratica na formacgao inicial de
professores.

Nessa perspectiva, o Estagio Curricular Supervisionado (ECS) configura-se como uma
etapa indispensavel nos cursos de licenciatura, por proporcionar vivéncias reais que aproximam
os futuros docentes do cotidiano escolar. Segundo Mafuani (2011), a experiéncia proporcionada
pelo estagio ¢ essencial a formacao integral do discente, considerando que o mercado exige cada
vez mais profissionais habilidosos e bem preparados. Ao ingressar na universidade, o aluno se
depara com o conhecimento tedrico, mas muitas vezes encontra dificuldades em relaciona-lo a
pratica, especialmente se ndo vivenciar situagdes concretas que exigem analise e intervencao
pedagobgica.

Santos Filho (2010) complementa que o ECS vai além do cumprimento de exigéncias
académicas; trata-se de uma oportunidade de crescimento profissional e pessoal, tornando-se
um elo entre universidade, escola e comunidade. Schaffrath (2008), Tardif (2014) e Pimenta
(2004) também destacam que o estagio possibilita experiéncias formativas ao associar os
conhecimentos tedricos e praticos, estruturando os saberes necessarios a atuagao docente.

Nesse sentido, este trabalho se justifica pela necessidade de compreender como o ECS
proporciona um ambiente de articulacao entre os saberes teoricos adquiridos na universidade e
as praticas pedagogicas vivenciadas nas escolas. Consideram-se, principalmente, os desafios
enfrentados pelos licenciandos ao transpor os conhecimentos prévios para situagdes reais de
ensino, bem como os elementos que fortalecem a constituicao do ser professor em formagao.

A partir disso, este Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC) tem como objetivo

compreender como o ECS contribui para a articulagdo entre teoria e pratica na formagao inicial
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docente, considerando as experiéncias vivenciadas no contexto escolar e os saberes mobilizados
durante esse processo. A questdo norteadora que orienta esta investigacao ¢: como o ECS pode
contribuir para a articulagdo entre os saberes teoricos e praticos na formacao docente no curso
de Licenciatura em Quimica?

Para responder a essa questdo, foi adotada a metodologia de relato de experiéncia, com
base na interven¢do pedagogica intitulada “Metodologias Ativas: Cara a Cara com as Fungdes
Organicas”, desenvolvida com uma turma da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A proposta
envolveu a utilizagdo de jogos didaticos como estratégia para facilitar o ensino de Quimica e

promover maior engajamento dos estudantes.
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2 O ESTAGIO SUPERVISIONADO: uma experiéncia que enriquece a formagcio
do professor de quimica

O estagio supervisionado ¢ parte indispensavel da formacao em cursos de licenciatura,
sendo exigido obrigatoriamente no curriculo institucional como meio de articulagdo entre teoria
e pratica, amplamente discutida ao longo do curso (Brasil, 2008).

De acordo com Barreto (2006), o estagio ¢ uma exigéncia prevista na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96), e da legislagdo nacional sobre o estagio (Lei
n°® 11.788/2008), sendo essencial para a formacao profissional, pois busca alinhar essa formagao
as demandas do mercado de trabalho em que o futuro licenciado ira atuar.

Nesse sentido, o estdgio supervisionado obrigatério realizado na escola oferece ao
discente a oportunidade de vivenciar situagdes reais de ensino, possibilitando-lhe relacionar os
conhecimentos teoricos adquiridos na universidade com as praticas pedagdgicas do cotidiano
escolar. Para Silva e Gaspar (2018), esse processo contribui significativamente para a formagao
docente, ao permitir que o futuro professor reflita sobre sua pratica e desenvolva competéncias

essenciais para o exercicio profissional.

O estagio supervisionado € um espago de aprendizagem da profissao docente
e de construcdo da identidade profissional. Assim, ele ¢ compreendido como
campo de conhecimento ¢ a ele deve ser atribuido um estatuto epistemolégico
indissocidvel da pratica, concebendo-o como prdxis, o que o define como uma
atitude investigativa que envolve a reflexdo e a intervengdo em questdes
educacionais (Silva; Gaspar, 2018, p. 206).

Além disso, o estagio oferece ao estudante de licenciatura a oportunidade de
experimentar as diferentes realidades da educagao basica, ajudando-o a entender os desafios e
as possibilidades do ambiente escolar.

Reforcando este entendimento, Andrade (2005, p. 2) afirma que:

O estagio ¢ uma importante parte integradora do curriculo, a parte em que o
licenciando vai assumir pela primeira vez a sua identidade profissional e sentir
na pele o compromisso com o aluno, com sua familia, com sua comunidade
com a instituicdo escolar que representa sua inclusdo civilizatoria, com a
producdo conjunta de significados em sala de aula, com a democracia, com o
sentido de profissionalismo que implique competéncia — fazer bem o que lhe
compete.

Com base nessa perspectiva de formagcdo comprometida e significativa, durante o
estagio supervisionado II — etapa I — do Curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais-Quimica,

buscou-se aplicar, no ambiente escolar, uma abordagem simples e descontraida, utilizando
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recursos como jogos ludicos para facilitar a aprendizagem. Essa estratégia teve como objetivo
tornar o ensino de quimica mais acessivel e envolvente, especialmente por se tratar de uma
disciplina frequentemente percebida como complexa pelos alunos.

Por ser uma area conceitual e experimental, o ensino de Quimica exige abordagens
pedagbgicas que se conectem com as vivéncias dos estudantes. Nesse sentido, o estdgio oferece
a chance de vivenciar novas experiéncias e metodologias ativas, como a utilizagdo de jogos
educativos, experimentos, resolugdo de problemas e atividades interdisciplinares, que conectam
o conhecimento quimico a situa¢cdes do mundo real (Andrade, 2005).

Assim, o estagio supervisionado em Quimica vai além de uma simples exigéncia
curricular, constituindo um espaco fundamental para a construcdo da identidade docente, da
autonomia pedagogica e do desenvolvimento profissional critico. E nesse trajeto que o futuro
docente integra os conhecimentos académicos as necessidades do dia a dia escolar, cultivando

uma pratica ética, consciente e transformadora (Silva; Gaspar, 2018).

2.1 Descricao das atividades vivenciadas e realizadas durante o Estagio Supervisionado
II - etapa II

O Estagio supervisionado II — etapa II — foi realizado no Centro de Ensino Urbano
Santos, localizado a rua Sao Paulo do Norte, 36, Centro, Grajau - MA, em uma Turma da 2*
etapa da EJA, o que equivale a 3* série do Ensino Médio, sob a Supervisao Docente da profa.
Dra. Ilanna Campelo Lopes e Supervisdo Técnica do professor Allan Gabriel da Silva Mendes
Merchl.

O referido estagio foi iniciado com a observacao da sala de aula, seguido pela regéncia
em sala de aula. Essa etapa permitiu acompanhar as dindmicas pedagogicas e o planejamento
do Supervisor Técnico, além de viabilizar a aplicagdo do Projeto de Intervengdo intitulado
“Metodologias Ativas: Cara a Cara com as Fun¢des Orgénicas”, elaborado e executado pela
autora deste relato de experiéncia, Rocilda Miranda Alves, como estratégia para melhorar a

aprendizagem e a compreensao dos conteudos de Quimica.

Vale ressaltar que, o ensino de Quimica por meio de jogos ndo deve se basear em
respostas prontas, mas sim em questdes problematizadoras e desafiadoras para os alunos, de
modo a criar condi¢des pedagogicas favoraveis a construcao significativa do conhecimento.

Com base nessa concepcao, o projeto “Metodologias Alternativas: Cara a Cara com as
Fungdes Orgénicas” foi desenvolvido com o intuito de proporcionar aos alunos uma experiéncia

de aprendizagem mais envolvente e eficaz, por meio da ludicidade. A proposta buscou integrar
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os conteudos de Quimica Organica com situacdes praticas e desafiadoras, estimulando o
raciocinio légico, a participacao ativa e o interesse dos estudantes.

A turma em questao tinha em media 16 alunos e todos participaram de forma efetiva
e durante a aplicagdao do projeto, foi possivel observar um maior engajamento por parte dos
alunos, especialmente daqueles que apresentavam dificuldades de aprendizagem. Pois, trazer
algo diferente para a sala de aula disperta o interesse e curiosidade dos mesmos como podeos
observar na figura 1. A dindmica do jogo favoreceu a interagdo entre os participantes, a troca
de conhecimentos e a construgdo coletiva do saber, contribuindo para a superacao de barreiras
cognitivas e afetivas no processo de ensino-aprendizagem.

Essa constatacdo decorre da andlise e reflexdo realizadas a partir das observagdes feitas
antes e apos a implementagdo do projeto, as quais estao registradas no relatorio de estagio
supervisionado, entregue e apresentado como requisito avaliativo do componente curricular na
Universidade Federal do Maranhdao (UFMA), institui¢cdo a qual a autora esta vinculada.

O relatorio foi organizado com base nos dados coletados ao longo de todo o estagio,
de modo a garantir embasamento teérico e contextualizagdo do conteudo abordado. A etapa
final do estagio correspondeu a etapa regéncia e a aplicagao do projeto de intervengao, periodo
em que a estagiaria assumiu a conducao das aulas.

A fase de regéncia foi composta por nove encontros, estruturados como aulas formais
e com conteudos que faziam parte da grade curricular e que foram dispostos pelo professor
tecnico. Ao final desse periodo, foi aplicado a aula com o tema “fun¢des organicas” e
posteriormente o projeto de intervencdo com foco no contetdo de aplicado. E a estagiaria atuou
como professora responsavel pela turma, contando com o acompanhamento do Supervisor
Técnico, que ofereceu suporte pedagdgico sempre que necessario. Todas as aulas foram
ministradas conforme o calendario escolar e em consonancia com o cronograma de aulas da
turma, garantindo a continuidade dos conteidos e evitando prejuizos ao processo de

aprendizagem dos discentes.

2.2 Aplicando o projeto de Intervencao: “Metodologias Alternativas: Cara a Cara com as
funcdes organicas”

O projeto de intervengdo intitulado “Metodologias Alternativas: Cara a Cara com as
Fungdes Organicas” teve como proposta a criagdo de cards interativos contendo perguntas e
respostas, além de afirmacdes no estilo “verdadeiro ou falso”, todas relacionadas ao contetido

de fungdes organicas. A atividade foi conduzida com o apoio do Supervisor Técnico, que ficou
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responsavel por portar o gabarito do jogo e atuar como mediador durante sua execugao. O jogo
“Cara a Cara com as Fungdes Organicas” teve como principal objetivo proporcionar um
momento de aprendizado leve e dindmico, estimulando a participagdo ativa dos envolvidos por
meio de uma abordagem ludica e envolvente.

A execu¢do do projeto teve inicio com uma aula expositiva sobre o tema Fungdes
Organicas (Figura 1), contetido de Quimica voltado aos alunos da 2% etapa da EJA — 3% série do
Ensino Médio. Essa aula, ministrada pela estagiaria responséavel, antecedeu a aplicacao do jogo
e teve como objetivo introduzir os principais conceitos que seriam explorados na atividade
ludica.

A escolha dessa abordagem esta alinhada a perspectiva das Metodologias Ativas, que
valorizam o protagonismo do aluno no processo de aprendizagem. Como destaca Moran (2015,
p. 18), “[...] as metodologias ativas sdo pontos de partida para avangar para processos mais
avancados de reflexdo”, desse modo, Moran destaca a importancia das metodologias ativas como forma
de reforcar a importancia de estratégias que estimulem o envolvimento e a construcao do
conhecimento de forma significativa.

Além disso, o uso de jogos educativos no ensino de Quimica contribui para tornar o
aprendizado mais dinamico, significativo e motivador, favorecendo a assimila¢do de conceitos
de forma prazerosa e interativa (Moran, 2015). A proposta buscou integrar teoria e pratica,
refor¢cando a compreensao do contetdo e estimulando a participagdo ativa dos alunos.

Uma vez que a exploracdo do aspecto ludico se configura como uma estratégia eficaz
para facilitar a aprendizagem. Um jogo ¢ considerado didatico quando ¢ utilizado com a
finalidade de alcangar objetivos pedagdgicos especificos. Trata-se de uma alternativa valiosa
para melhorar o desempenho dos estudantes, especialmente em conteudos que apresentam
maior grau de complexidade e exigem maior abstragao.

O conteudo trabalhado por meio de um jogo ludico foi muito bem aceito pelos alunos,
que foram divididos em dois grupos com os nomes de hidrogénio e oxigénio. Como o contetido
do jogo, Fungdes Organicas, havia sido ministrado através de aulas expositivas, tornando-se
familiar, os participantes demonstraram seguranca ao responder e se engajar nas atividades, o
que favoreceu uma intera¢do mais intensa e, consequentemente, uma assimilagdo mais ampla
do contetido. Na Figura 2, observa-se que os alunos estavam bastante envolvidos com a

dinamica, realizando perguntas, esclarecendo duvidas e tornando o jogo ainda mais atrativo.
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Figura 1 - estagiaria ministrando a ultima Figuras 2 - interagdo e participagdo dos
aula de regéncia antes de aplicar o projeto. alunos

I - -

Fonte: autoria propria Fonte: autoria propria

Em virtude dos fatos mencionados, compreende-se que uma educa¢do de qualidade
exige a adocdo de multiplas metodologias e estratégias que atendam as diferentes formas de
aprendizagem dos estudantes, promovendo um melhor aproveitamento das disciplinas. Além
disso, ¢ fundamental a elaboracdo de um plano de ensino que seja articulado de maneira clara
e eficaz, respeitando as particularidades de cada individuo e facilitando a assimila¢ao do
conteudo proposto.

ApOs a realizacdo da aula, foi possivel observar o engajamento dos alunos com o
conteudo abordado, conforme ilustrado na Figura 2. O desempenho foi notavel, com todos os
participantes acertando as questdes propostas, o que resultou em um empate no placar final. A
seguir, apresentam-se o grafico e a imagem com os respectivos resultados.

Assim, foi possivel constatar que durante o desenvolvimento e a aplicagdo do projeto,
os alunos demostraram interesse na ativade proposta e com isso obteve-se um bom
aproveitamento do contetido abordado. Eles se dedicaram para que a proposta fosse bem
executada, o que resultou em uma avaliagdo extremamente positiva, acompanhada de diversos
comentarios favoraveis quanto ao empenho e ao objetivo de concretizar uma agdo que,

inicialmente, parecia quase impossivel.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Como ja mencionado, o estadgio constitui uma etapa fundamental na formagao do
estudante de graduagdo, uma vez que possibilita o contato direto com a realidade das préaticas
profissionais e suas especificidades, configurando-se como um momento impar para a validacao
das competéncias desenvolvidas ao longo do curso. Ou seja, permite a reflexdo sobre o percurso
formativo e sobre a real disposicdo do discente em seguir na area escolhida.

A Etapa II do Estagio Supervisionado II, revelou-se uma experiéncia enriquecedora e
transformadora para minha formagao profissional, proporcionando, desde os primeiros dias,
uma compreensdo pratica do funcionamento das institui¢des escolares, dos processos de ensino
e da interagdo com os alunos. A articulacdo entre teoria e pratica, nesse contexto, favoreceu um
aprendizado concreto e significativo, contribuindo para uma prepara¢ao mais consistente para
o exercicio profissional.

No que diz respeito ao Projeto de Intervencao “Metodologias Ativas: Cara a Cara com
as Fun¢des Organicas”™, por aliar aspectos lidicos aos cognitivos, constituiu uma estratégia
relevante para o ensino e a aprendizagem de conceitos abstratos e complexos, favorecendo a
motivacao interna, o raciocinio, a argumentacgao € a interagao entre os alunos, bem como entre
professores e alunos.

Por fim, ao relacionar teoria e pratica e considerando as experiéncias vivenciadas
durante o estagio, foi possivel identificar uma expressiva dicotomia entre o que ¢ estudado no
ambito académico e o que se apresenta na realidade escolar. A vivéncia pratica revelou que a
dindmica da sala de aula difere substancialmente das concepcdes teodricas previamente
construidas, evidenciando que o cotidiano docente envolve desafios, imprevistos e demandas

que muitas vezes nao sao plenamente contemplados na formacao inicial.
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