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RESUMO

A presente pesquisa traz uma reflexdo sobre a vida e a educagédo das pessoas surdas sob a perspectiva
da diferenca. Dada a especificidade do tema, esta investigacdo insere-se no ambito Estudos Surdos,
uma area da Educacdo, influenciada pelos Estudos Culturais, que analisa as representacdes histdricas
da surdez e seus impactos nas politicas educacionais direcionadas a essa comunidade. O objetivo da
pesquisa € analisar as préaticas docentes voltadas para estudantes surdos, tendo como campo de
investigacdo a Escola Municipal Raimundo Poincaré de Sousa, no municipio de Sdo Bernardo — MA.
Para tanto, foi delimitado como foco a investigacdo das estratégias adotas pelos professores da area de
Ciéncias Naturais, com énfase no ensino de Ciéncias e Matematica. A medida que o estudo foi sendo
estruturado, identificou-se a necessidade de ampliar a discussdo, incluindo o debate sobre a
importancia da LIBRAS no processo de integracdo dos estudantes surdos no contexto escolar regular
do municipio de Sdo Bernardo-MA. Quanto aos procedimentos técnicos, optou-se por uma pesquisa
de abordagem pesquisa qualitativa, desenvolvida por meio de levantamento bibliografico e analise de
dados coletados por meio de entrevistas. Os resultados mostram avangos importantes, como a presenca
do intérprete de LIBRAS e o interesse dos professores em formacéo continuada, mas também apontam
desafios. O principal deles é a limitada proficiéncia em LIBRAS por parte dos docentes, aspecto que
pode estar diretamente relacionado as lacunas presentes na formacao inicial. Com relagdo as praticas
empregadas no ensino de Ciéncias e Matematica, observou-se a prevaléncia de préticas tradicionais, a
auséncia de atividades praticas e experimentais. A limitada proficiéncia em libras também é apontada
como o principal obstaculo a inclusdo. Embora recursos como a internet, jogos didaticos e aplicativos
de tradugdo, como o Hand Talk, sejam utilizados, sua aplicacdo ainda se apresenta de forma restrita.

Palavras-chave: Educacédo de surdos. Praticas docentes. Ensino de Ciéncias Naturais. Sdo Bernardo-
MA.



ABSTRACT

This research presents a reflection on the life and education of deaf people from the perspective of
difference. Given the specificity of the topic, this study is situated within the field of Deaf Studies, an
area of Education influenced by Cultural Studies, which analyzes the historical representations of
deafness and their impacts on educational policies directed at this community. The main objective is to
analyze teaching practices aimed at deaf students, with the Municipal School Raimundo Poincaré de
Sousa, located in Sdo Bernardo — MA, as the field of investigation. The research focused on the
strategies adopted by Natural Sciences teachers, with an emphasis on Science and Mathematics
education. As the study progressed, it became necessary to broaden the discussion by including the
importance of LIBRAS (Brazilian Sign Language) in the process of integrating deaf students into the
regular school context of Sdo Bernardo-MA. Methodologically, a qualitative approach was adopted,
developed through bibliographic research and data analysis collected through interviews. The results
show important advances, such as the presence of LIBRAS interpreters and teachers' interest in
continuing education, but also highlight challenges. The main one is the limited proficiency in
LIBRAS among teachers, which may be directly related to gaps in their initial training. Regarding the
teaching practices in Science and Mathematics, a predominance of traditional methods and the absence
of practical and experimental activities were observed. The limited proficiency in LIBRAS remains
the main barrier to inclusion. Although resources like the internet, educational games, and translation
apps such as Hand Talk are used, their application remains limited.

Keywords: Deaf Education; Teaching Practices; Natural Sciences Education; Sdo Bernardo-MA.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objetivo desenvolver um estudo sobre as préaticas
docentes na educacdo de surdos em S&o Bernardo-MA. Para tanto, busca-se, inicialmente,
apresentar uma breve reflexdo sobre a vida e a educacdo de pessoas surdas em diferentes
contextos sociais e histdricos. O estudo aborda desde a criacdo das instituicdes destinadas a
instrugdo de criancas surdas, até o advento da educacdo inclusiva. Pretende-se refletir sobre o
percurso histérico da educacdo de surdos e as praticas docentes adotadas na Escola Municipal
Raimundo Poincaré de Sousa, em Sdo Bernardo — MA.

As narrativas sobre a trajetoria das pessoas surdas podem ser analisadas a partir de
diferentes discursos como: o da medicina, dos abades, dos membros das comunidades surdas,
dos politicos, entre outros. Os avancos no campo cientifico durante o Renascimento
contribuiram para a humanizacdo da medicina, transformando o estudo anatbmico na base
para uma compreensdo do corpo humano. As praticas que foram consideradas como as
primeiras iniciativas educacionais mostram uma evolucdo significativa na atuacdo dos
médicos, que passam a se dedicar ao estudo da fala dos surdos e das possibilidades de
aprendizagem, e também atuam na educacdo na forma de preceptorado. Essa evolucéo ocorre
conforme se desenvolvem os estudos da anatomia humana e também de acordo com as
mudancas em relacdo & educacdo. E importante ressaltar também a contribuicio de
preceptores religiosos no estudo da lingua e na educacgédo dos surdos.

A partir do século XVI tem-se a noticia da criacdo da primeira escola de
professores de surdos, e posteriormente, dos primeiros educadores surdos. Assim como nos
dias atuais, os educadores da época desenvolveram diversas metodologias de ensino, o que
possibilitou a superacdo de barreiras educacionais, e a0 mesmo tempo favoreceu a conquista
da cidadania e da emancipacao do surdo, enquanto sujeito no Brasil e no mundo.

Em Sédo Bernardo — MA, o atendimento a alunos surdos teve inicio por meio de
iniciativas voluntarias de professores da rede municipal. Nesse contexto, destaca-se a
professora Maria Irenilda, cujo pioneirismo na educacdo de surdos no municipio foi marcado
por sua decisdo de buscar por iniciativa propria a formacdo em Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS). Por meio desse conhecimento, a professora alfabetizou a aluna surda, e ensinou
LIBRAS para toda a turma. Até 2014, o municipio tinha & sua disposi¢do apenas dois
professores habilitados em LIBRAS que atuavam fora das salas de aula. Essa situacédo

manteve-se por um longo periodo, dificultando o acesso de alunos surdos as escolas regulares,
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levando a maioria a ser atendida, de forma quase exclusiva, pela APAE. Em 2021, incluséo de
intérprete de LIBRAS no programa de Educacdo para Jovens, Adultos e ldosos (EJAI) da
Escola Municipal Raimundo Poincaré de Sousa representou um marco histérico para o
municipio. Contudo, os desafios relacionados a formacéo docente e a caréncia dos intérpretes
de LIBRAS ainda persistem. Considerando as questdes levantadas ao longo desta pesquisa e
nos desafios identificados, definiu-se a questdo central desta pesquisa consiste em investigar
as praticas docentes na educacao de surdos em S&o Bernardo - MA.

A relevancia deste estudo centra-se na urgéncia de ampliar o debate sobre a
educacdo de surdos em S&o Bernardo — MA. E fundamental que tanto a populagdo em geral
quanto o meio académico reflitam sobre os desafios enfrentados pelas pessoas surdas e
busquem maneiras de contribuir para a construcdo de novos capitulos nesta histéria marcada
por negligéncias e dificuldades ao longo do tempo.

Quanto aos procedimentos técnicos, optou-se por uma pesquisa de abordagem
pesquisa qualitativa, desenvolvida por meio de levantamento bibliogréafico e anélise de dados
coletados por meio de entrevistas. Para ter uma visdo do funcionamento do atendimento
educacional especializado para Surdos e da estrutura fisica da escola investigada, foi realizada
reunido informal com a gestora e as coordenadoras pedagdgicas. Para tanto, a analise tem
como referencial entrevistas realizadas com profissionais da Unidade Escolar. O quadro de
entrevistados compreendeu 7 professores regentes, 1 intérprete de LIBRAS (Lingua Brasileira
de Sinais), 1 gestora educacional, 1 coordenadora pedagdgica e 1 cuidadora. As entrevistas
foram concedidas através de um questionario de pesquisa de amostra com perguntas abertas e

fechadas.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Esta pesquisa fundamenta-se em referenciais tedricos que exploram a surdez e as
concepcodes sobre a vida e a educagdo de pessoas surdas sob a perspectiva da diferenca. Neste
sentido, os trabalhos de S& (2006), Skliar (2013), Gesser (2012) e outros pesquisadores sao
essenciais para compreender como a surdez tem sido historicamente representada e como tais
visdes impactam as politicas educacionais e sociais voltadas para a comunidade surda. Essa
abordagem insere-se no campo dos Estudos Surdos', uma 4rea da Educacdo influenciada
pelos Estudos Culturais. “Nesse novo campo conceitual — Estudos Surdos — novos padroes
tedricos vém sendo discutidos, pois fazem uma tentativa de aproximar o tema da surdez com
os Estudos Culturais” (Lunardi, 2013, p. 155).

Enquanto campo interdisciplinar, os Estudos Surdos abordam temas sobre a
educacdo dos surdos que, desafiam as interpretagdes “da surdez como deficiéncia, contra a
visdo da pessoa surda como um individuo deficiente, doente e sofredor, e contra a definicdo
da surdez como uma experiéncia de falta” (Sa, 2006, p.66).

Os Estudos Surdos ganham notoriedade no &mbito académico entre as décadas de
1960 e 1970, integrando-se a agenda teorica dos Estudos Culturais ao abordar “as questdes
das culturas, das praticas discursivas da diferenga, das lutas por poderes e saberes” (S4, 2006,
p.66). O didlogo com outros campos de conhecimento, inclusive o da educacgdo, culminou no
desenvolvimento de novas formas de narrar e de representar, nas quais se reconhece que “a
historia dos surdos é mais produto de resisténcia do que de acomodacdo aos significados
sociais dominantes” (S4, 2006, p. 72). Além disso, possibilitou que o enfoque sobre a surdez
fosse “questionado e revisitado por novas discussdes e tendéncias tedricas” (Lunardi, 2013, p.
155). Revisitar o0 passado sob essa perspectiva também implica na desconstrucdo dos
discursos que moldaram a histéria de um povo em diferentes épocas e sociedades. Além
disso, envolve trazer a tona temas que ampliam a compreensao sobre a cultura surda, sua
identidade e seus direitos. Deste modo,

Volta-se a historia ndo para buscar protagonistas de sucesso ou mérito, que devam
ser aclamados ou idolatrados, mas para que se torne possivel, entender as
motivacOes, 0s embates, as lutas, as conquistas que delineiam o passado e que
influenciaram a configuragdo do presente. A histéria dos surdos é a historia das

relagBes entre comunidades surdas e as ouvintes. E, portanto, uma histéria que
expOe uma luta por saberes e poderes ”(S4, 2006, p. 70, grifos nossos).

' De acordo com Skiliar (2013, p.5) “ os Estudos Surdos se constituem como um programa de pesquisa em
educacdo, pelo qual as identidades, as linguas, os projetos educacionais, a historia, a arte, as comunidades e as
culturas surdas sao focalizados e entendidos a partir da diferenca, a partir do seu reconhecimento politico.”
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Carlos Skliar (2013) discute a histdria da comunidade surda sob a perspectiva da
diferenga cultural em diversas obras. No livro A Surdez: Um Olhar Sobre as Diferencas,
publicado originalmente em 1998, o autor apresenta reflexdes sobre a surdez como uma
experiéncia cultural e linguistica, desafiando a visao tradicional que a associa exclusivamente
a deficiéncia. O conceito de identidade surda, discutido por Skliar (2013), orienta a analise da
pesquisa sobre como politicas educacionais e sociais podem reforcar ou desconstruir
esteredtipos ligados a surdez.

O conceito de ouvintismo, abordado ao longo desta pesquisa refere-se a
perspectiva hegemonica da cultura ouvinte. “Academicamente, essa palavra — ouvintismo —
designa o estudo do surdo do ponto de vista da deficiéncia, da clinicaliza¢do e da necessidade
de normalizagdo” (Perlim, 2013, p.59). Para este autor, “0 ouvintismo deriva de uma
proximidade particular que se da entre ouvintes e surdos, na qual o ouvinte sempre esta em
posicao de superioridade. Uma segunda ideia é a que nao se pode entender o ouvintismo sem
que seja entendido uma configura¢do de poder ouvinte”. Além disso, Perlim (2013. p. 59)
ressalta que “em sua forma oposicional ao surdo, o ouvinte estabelece uma relagdo de poder,
de dominacgdo em graus variados, em que predomina a hegemonia por meio do discurso e do
saber”.

E importante ressaltar a importancia da Lei n°® 10.436/2002 na inclusio da
comunidade surda, uma vez que essa legislacdo serviu de base para o desenvolvimento de
politicas publicas voltadas a acessibilidade e a educacdo bilingue. Essa legislacdo consolidou
a Libras como a primeira lingua dos surdos brasileiros, conferindo-lhe status oficial e
estabelecendo diretrizes para sua implementacdo em diferentes esferas, especialmente na
educacdo. Strobel (2009) e Sassaki (2006) destacam que esse reconhecimento foi essencial
para impulsionar politicas publicas voltadas a acessibilidade, assegurando o direito dos surdos
a comunicacdo plena. No entanto, apesar desse avan¢o normativo, desafios persistem, como a
caréncia de profissionais qualificados e a necessidade de reformulagcbes curriculares que
garantam um ensino verdadeiramente bilingue, respeitando as especificidades culturais e
linguisticas dessa comunidade.

As discussdes sobre a educagdo de pessoas surdas no Brasil, apresentadas nesta
pesquisa, fundamentam-se nos estudos e pesquisas desenvolvidos por Maria Aparecida Leite
Soares (1999). Em seu livro A Educacdo do Surdo no Brasil, a autora analisa as propostas
educacionais oferecidas aos surdos, no século XX, pelo Instituto Nacional de Educacéo de
Surdos (INES). O INES adotou a metodologia oralista na educacdo de surdos, uma
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abordagem que privilegiava o desenvolvimento da fala em detrimento da lingua de sinais e da
escrita. “Isso, talvez, pelo fato da linguagem oral constituir-se em meio de comunicagéo
exclusivo para a maioria dos individuos, ja que nao se utilizavam da escrita” (Soares, 1999, p.
53).

Por longos periodos, a educacdo das pessoas surdas foi equiparada a das classes
populares, refletindo um contexto de marginalizacdo educacional. A educacdo ofertada no
Instituto limitava-se a “uma instrugdo rapida, que possibilitasse a esses surdos transformarem-
se em elementos tteis manualmente para a sociedade” (Soares, 1999, p. 55). Para Soares, essa
abordagem caracterizava-se mais como “um trabalho assistencialista que do educativo” (1999,
p. 63).

O debate sobre a educacdo especial no Brasil também estd ancorada na
perspectiva de Gilberta Martino Jannuzzi (2017). No livro A Educacdo do Deficiente no
Brasil: dos primérdios ao século XXI, publicada originalmente em 2004, a autora oferece uma
andlise sobre a trajetéria da educacdo especial no pais, consolidando-se como uma obra de
referéncia para pesquisadores e estudiosos da area. Segundo Jannuzzi, no Brasil, as primeiras
iniciativas de escolarizacdo para pessoas surdas remontam ao século XIX, iniciado por
iniciativas filantropicas. O modelo educacional predominante, nesse contexto, baseava-se na
assimilacdo da cultura ouvinte, que considerava a oralidade como a Unica forma legitima de
comunicacdo. Além disso, tais iniciativas eram direcionadas as criangas da nobreza que tinha

como objetivo assegurar a sucessao de titulos e propriedades.
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3 0 SURDO E A SURDEZ NA HISTORIA
3.1 Antiguidade: E educacao de Surdos na Grécia e Roma

O debate acerca da vida e da educacdo dos surdos remonta a tempos antigos. Para
compreender como essas pessoas foram percebidas socialmente e educadas ao longo do
tempo, tornou-se necessario investigar o passado. Investigar o passado ndo é uma tarefa facil,
exige esforco, dedicacdo e tempo; implica no conhecimento das limitacdes e incertezas
associadas a pesquisa histéria; exige um olhar critico em relacdo as fontes, dada a sua
natureza fragmentada e parcial; demanda trabalhar com suposi¢des devido a precariedade das
informacgdes disponiveis e ao afastamento temporal das fontes primérias. Para isso, foram
selecionados eventos considerados marcantes, uma vez que, em abordagem histérica as
discussBes devem ser analisadas dentro de contextos especificos.

A histéria dos surdos®, assim como a de comunidades consideradas como
minorias, inicia-se “muda, apagada e triste” (S&, 1999 apud Gesser, 2012, p. 71). Sua
trajetdria foi retratada sob a perspectiva do ouvintismo, deste modo, grande parte das ideias a
seu respeito foram formuladas com base em discursos de pessoas que nao vivenciaram a
experiéncia da surdez. Isso contribui para a definicdo do surdo como deficiente auditivo,
““menor”, “inferior” (qualitativamente falando) — um grupo “desviado da norma”™” (Sa,
2006. P. 65, grifos da autora).

A percepcdo da surdez como uma condi¢do atipica de uma deficiéncia, por
exemplo, gerou a ideia de ndo pertencimento do grupo “a maioria da popula¢do” (Sassaki,
2006, p. 16/17). Essa nocdo se desdobrou em uma pratica discursiva de exclusdo, seguida
pela segregacdo, transformou-se em integracédo e, finalmente, se consolidou nas filosofias de
inclusdo. “Evidentemente, essas fases ndo ocorreram ao mesmo tempo para todos os
segmentos populacionais. Ainda hoje vemos a exclusdo e a segregacdo sendo praticadas em
relacdo a diversos grupos sociais vulneraveis, em vérias partes do Brasil assim como

praticamente todos os outros paises” (Sassaki, 2006, p. 16/17).

? A concepcao de surdez e do sujeito surdo, apresentada neste trabalho, est4 fundamentada nos pressupostos dos
estudos sobre as diferencas, que por sua vez, rompem com bases epistémicas de representagbes do modelo
médico da deficiéncia. As pesquisas desenvolvidas por Harlan Lane (2006) sdo consideradas de grande
relevancia para a compreensdo da surdez como diferenca. Carlos Skliar (2013), Gladis Perlin (2013), Karin
Strobel (2008), Nidia Regina Limeira de Sa (2006), propdem em seus estudos uma leitura critica sobre a
medicalizacdo da surdez, e evidenciam a necessidade do reconhecimento do sujeito surdo com base em suas
especificidades linguisticas, culturais e indenitarias. Assim, a surdez pode ser analisada a partir de diferentes
concepgdes: “a surdez constitui uma diferenca a ser politicamente reconhecida; a surdez é uma experiéncia
visual; a surdez é uma identidade multipla ou multifacetada e, finalmente, a surdez esta localizada dentro do
discurso sobre a deficiéncia” (Skiliar, 2013, p.11).
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Refletir sobre esse tema torna-se importante para entender como os conflitos e
interesses sociais podem afetar a forma como um grupo é representado. No mundo antigo,
interpretacdes como essas, podiam levar a pratica de sacrificios, promover a marginalizacéo
social, e até causar a invisibilidade histdrica de comunidades. Como afirma Gesser (2012, p.
84) no livro O ouvinte e a surdez que: “as razdes para tdo pouca documentagdo, deve-se
possivelmente, & imagem que se tinha do surdo e da sua linguagem”.

Até a década de 1960, a Lingua de Sinais ndo era reconhecida oficialmente, por
muito tempo, foi vista como inferior em relagdo as linguas orais e escritas. Além disso, “eram
tidas como formas obscenas e pecaminosas. Muitas vezes, quando utilizadas pelos surdos,
eram associadas a um espirito possuido pelo mal” (Gesser, 2012, p. 85).

O ato de representar obedece a um sistema de classificacbes dominantes que, se
baseia em uma noc¢do universal de identidade, reconhecida como “a tnica valida a todos 0s
demais individuos, o que coloca a margem da sociedade os individuos que ndo se enquadram
no padrdo estabelecido de corpo” (Bentes;, Hayashi, 2016, p. 853). Essa visdo embasou
narrativas que retratam as pessoas surdas como anormais, uma vez que, dentro dessa
perspectiva, ser normal® implica em saber falar e ouvir. Alicercado nesse modo de pensar,
surgiram “interpretagdes da surdez como uma experiéncia de uma falta ou como
incapacidade” (Sa, 2006, p. 111). Em qualquer contexto, “quando se prega a imagem de um
individuo surdo num enquadre inferior, subalterno, de deficiéncia, ampliam-se as
possibilidades de descrédito em relacdo a sua pessoa e a qualquer atividade que venha a
desempenhar” (Gesser, 2012, p. 73).

Assim, conceitualmente a imagem do surdo foi constituida numa relacdo de
oposicdo a da ouvinte. Em consequéncia disso, foi identificado como outro, resultando na
perda da sua identidade social e individual; foi caracterizado como incapaz tanto fisica quanto
mentalmente, 0 que gerou duvidas sobre seu valor enguanto sujeito e quanto a sua
qualificacdo para o trabalho. Dessa forma, para ser aceito, precisou se ajustar ao padrdo
cultural oralista*, o que levou o surdo “a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte. [...] E
nesse olhar-se e narrar-se que acontecem as percepgdes do ser deficiente, do ndo ser ouvinte”
(Skiliar, 2013, p. 15). Essa insisténcia em querer transformar criancas surdas em adultos
ouvintes “originou um doloroso jogo de fic¢ao nas identificacdes e identidades surdas. Nesse

jogo, os surdos acabam, finalmente, sendo catalogados, ndo apenas como ndo ouvintes, mas

® No livro A Mascara da Benevoléncia, publicado pela primeira vez em 1992 (titulo original: The Mask of
Benevolence), Harlan Lane ressalta que “0 nosso ponto de vista normal em relacdo aos surdos, a forma como
falamos deles, sdo um produto da histéria” (Lane, 1992, p. 11).
* E a “forma institucionalizada do ouvintismo” (Sikiliar, 2013, p. 15).
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como autistas, psicoticos, deficientes mentais, afasicos e esquizofrénicos™ (Skiliar, 2013, p.
21).

Com base nessas interpretacdes, foram desenvolvidas as abordagens terapéuticas
voltadas para cura da surdez que, ao longo dos anos, embasaram as praticas pedagogicas
direcionadas a educagdo dos surdos. Tais abordagens apoiavam-se em meétodos hipotéticos
voltados para uma forma de normalizagéo, centrada na ideia de recuperacdo da audicdo. Nesse
contexto, as instituicdes educativas passaram a ser vistas como espagos para “recuperagdo e
reabilitagdo” (Lunardi, 2013, p. 155). De modo que, as primeiras iniciativas educacionais,
tanto no Brasil quanto no mundo, estavam muito mais ligadas ao “campo da clinica do que da
escola” (Jannuzzi, 2017, p. 23).

Por mais de um século, a comunidade surda foi retratada por meio de estigmas. A
etimologia termo estigma é de origem grega e refere-se a uma marca corporal criada pelos
antigos gregos com o objetivo de desqualificar moralmente aqueles que possuiam o sinal. Ao
longo do tempo o conceito de estigma passou por diferentes ressignificacdes. Na Era Crista,
por exemplo, esses sinais chegaram a ser associados a ideia de santidade, contrapondo-se ao
significado original de desqualificacdo moral. No entanto, em alguns casos essas marcas
podiam ser interpretadas como anomalias, sobretudo, na auséncia de justificativas religiosas
para sua existéncia.

Contemporaneamente, o estigma diz respeito as conotacGes depreciativas
atribuidas a individuo ou um grupo cujas caracteristicas sdo consideradas como desviantes.
Esse conceito vai além da aparéncia fisica, abrangendo aspectos psicolégicos, sociais e
culturais, como no caso da comunidade surda e das interpretagdes associados a surdez®.
Acreditava-se que quem ndo podia ouvir estava impossibilitado de falar, originando a
denominagio “Surdo-Mudo™’. “O registro da denominacdo da palavra composta “Surdo-
Mudo” surgiu no século VI D.C” (Campello, 2020, p.78). Este termo tem suas origens na Lei
Justiniana, que conferia direitos ao filho primogénito. Conhecida também como Cddigo de

direitos Civis, essa legislacdo categorizou a surdez em cinco tipos: “surdo-mudez natural,

%0 termo refere-se a pessoas que se identificam como pertences a0 um grupo descrito como “uma minoria
linguistica e cultural que provém de uma organizagdo fisica diferente da nossa” (Lane, 1992 p.12). De acordo
com Sa (2006, p. 116) “na comunidade surda acontecem fendomenos sociais observados também em quaisquer
outras comunidades como, por exemplo, a existéncia de circulos de lideranca pequenos, e desejadamente
imutaveis, mantendo membros em oposi¢do de subordinacao”.
® Para saber mais ver: Estigma: notas sobre a manipulacdo da identidade deteriorada, de Erving Goffman
(1963).
" A expressdo Surdo-Mudo caiu em desuso.
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surdo-mudez adquirida, surdez natural, surdez adquirida e mudez natural ou adquirida”
(Kuchenbecker, 2006, p.25).

A surdez também foi considerada um obstaculo para aprendizagem. Essa visdo
foi sustentada na crenca de que o pensamento se desenvolvia de forma articulada a um
sistema de comunicacdo baseado na fala e na audi¢do. No entanto, estudos historicos revelam
que “no inicio do desenvolvimento da espécie humana, a comunicagdo era feita por gestos.
Com a evolucdo das espécies, o sistema fonador passou a ser utilizado para a comunicacao”
(Goldfeld, 2002, p. 81).

Nos relatos historicos da Antiguidade, as visdes sobre a surdez sdo apresentadas
de maneira ambigua e contraditéria. Os gregos desenvolveram um modelo de democracia que
se tornou referéncia nos paises ocidentais. Entretanto, a cidadania era concedida apenas aos
homens adultos, descendentes da aristocracia, enquanto mulheres, escravos e estrangeiros
eram excluidos desse direito.

N&o h& muitas informacdes sobre o0s espacos ocupados pelo surdo na Antiguidade.
No entanto, sabe-se que a participacdo na vida publica e politica da polis (cidade-Estado)
dependia do uso da linguagem oral, que tinha a fala e a audicdo como pilares. A comunicacgédo
verbal ocupava um papel central nas atividades ligadas a esfera social da época, estava
diretamente vinculada a transmissdo de conhecimentos, a formalizagdo de acordos comercias
e judiciais, bem como a conducdo dos debates politicos. Acreditava-se, também, que “o som
era o unico veiculo da linguagem, e gque esta estava presa ao som. Até mesmo o pensamento e
os processos mentais eram compreendidos como fala interior” (S4, 2006, p. 73). Compreende-
se, assim, que a voz desempenhava um papel relevante na constituicdo da linguagem e
expressdao do pensamento, nesta sociedade. Essa concepcdo foi postulada por Platdo, no
dialogo Cratylus, na Antiguidade Classica. Para o filésofo, os processos ligados a linguagem
resultavam exclusivamente da fala e das ac6es relacionadas ao uso da voz.

Sob essa Otica, a surdez podia ser vista como uma barreira na comunicacao e
como um obstaculo para o exercicio da cidadania. Por outro lado, fatores estéticos, conforme
aponta Streiechen (2017), também podem ter contribuido com esse quadro de exclusdo. A

saber,

[...] Em Roma, em que se vislumbrava a beleza fisica e a perfei¢do, as pessoas com
deficiéncias eram vistas como aberra¢6es, demonizadas, como uma espécie de
maldicdo divina, que ndo poderiam conviver com as pessoas ditas normais, portanto,
elas eram submetidas a castigos fisicos, segregacdo, tortura e a morte. (Streiechen,
2020, p. 07).
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Sécrates, importante filésofo grego, em suas investigagdes sobre os fenémenos
humanos, questionou aspectos fundamentais da linguagem e da comunicacdo. Para a filosofia
socratica, a linguagem transcende a fala, possibilitando a comunicacdo também por meio de
gestos e expressdes corporais.

No Egito, ha relatos que indicam que os surdos eram venerados como se fossem
divindades. Essa crenca se baseava na ideia de que os surdos possuiam uma ligagdo mais
profunda com o mundo sobrenatural. Os egipcios “acreditavam que eles se comunicavam em
segredo com os deuses. Havia um forte sentimento humanitario e respeito, protegiam e
tributavam aos surdos a adoracdo, no entanto, os surdos tinham vida inativa e ndo eram
educados” (Strobel, 2009, p. 18).

Os romanos “[...] herdaram dos Gregos a idolatracédo pela perfeicdo fisica. Assim,
0s recém-nascidos que apresentavam imperfeicdes fisicas eram sacrificados. No entanto, este
destino néo se aplicava muitas vezes aos bebés surdos, porque ndo se percebia a surdez ao
nascerem [...]” (Strobel, 2006, p. 247).

Os romanos devolveram um sistema juridico que serviu de modelo para diversos
paises europeus durante séculos. No periodo do império bizantino, por intermédio do
Justiniano I, este sistema foi submetido a uma reviséo, resultando na extingéo de algumas leis
e na consolidagdo de outras. Essa iniciativa visava criar uma estrutura normativa de base
solida que, culminou no surgimento do Cddigo Justiniano, também conhecido como Corpus
Juris Civilis, uma das mais importantes obras do direito civil da histéria, pontuada
anteriormente.

O principio da progenitura constitui como uma das mais importantes mudangas
introduzidas na jurisprudéncia romana, cujo foco consistia em regulamentar a sucesséo e a
heranca familiar. Neste sistema, o filho mais velho era reconhecido como herdeiro legal da
familia na linha de sucessdes. O direito do surdo a heranca no Codigo Justiniano também era
limitado e condicionado a sua capacidade juridica. O Corpus Juris Civilis fazia distingdes
entre surdos de nascimento e aqueles que adquiram a surdez posteriormente. Esta percep¢édo
remete ao pensamento da época em relacdo aos deficientes, tornando-se um obstaculo no que
diz respeito ao direito a herangca como também de constituir uma familia em termos legais.
Segundo Sacks (2005, p. 23, grifos do autor),

Se o surdo-mudez fosse “natural” desde o nascimento, o surdo seria privado de todos
0s seus direitos: sem direito & heranca, ao casamento, assinatura legal de
documentos ou testemunhas. [...] surdo mudez fosse adquirida ap6s o nascimento, o

surdo que aprendesse a escrever poderia tomar decisdes sobre sua vida e seus
compromissos de forma escrita.
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Na Idade Média, as interpretacfes acerca da surdez continuam se baseando em
informacdes equivocadas, que suscitavam ddvidas quanto a sua capacidade de receber a
educacdo. Dessa forma, “a crenga de que o surdo era considerado como uma pessoa primitiva
fez com que a ideia de que ele ndo poderia ser educado persistisse até o século XVI. Até
aquele momento eles viviam totalmente a margem da sociedade e ndao tem nenhum direito
assegurado” (Goldefeld, 2002, p. 28).

3.2 A Idade Moderna e as Primeiras Iniciativas Educacionais para Surdos

No inicio da Idade Moderna, testemunha-se o surgimento dos precursores na
educagdo de surdos em todo o mundo. De acordo com Soares (2005) as primeiras
investigacGes a respeito da surdez ndo estavam diretamente ligadas a fins pedagdgicos, e
também ndo decorreram de atitudes voluntarias. Elas sdo frutos das mudancas de percepcdes
que ocorreram no campo cientifico, dos avangos da medicina, bem como “dos estudos de
anatomia, que aconteceram a partir da Renascenga” (Soares, 2005, p.29).

As tentativas de elucidacdo da relacdo entre mudez e surdez, como também as
dificuldades de aprendizagem se tornaram destaque nos estudos médicos da época. No
entanto, conforme aponta Paddy Ladd (2013, p. 70), “é importante compreender que um
verdadeiro entendimento da mecanica do ouvido emergiu apenas no século XX”. Antes disso,
nos discurso da medicina a surdez era descrita como uma enfermidade, pessoas eram
submetidas a tratamentos de cura sem eficacia comprovada, conforme pode ser observado no

relato a seguir:

No auge da fama da escola de Paris, com todas as suas conquistas surdas, comegou,
no entanto dentro dos seus muros a primeira tentativa sisteméatica conhecida para
curar a surdez pelo fisico da escola, Itard. Depois aplicar eletricidade nas orelhas das
criancas, Itard tentou de seguida sanguessugas e depois furar os timpanos (uma por
causa desta Ultima técnica). A sua medida seguinte foi mais drastica, inseriu uma
sonda na trompa de Eustaquio e tentou limpar com jatos de agua o suspeito (e
hipotético excremento linfatico). (Lane, 2006, p. 134)

E importante enfatizar também que tais iniciativas educativas também estiveram
ligadas a interesses econdmicos. A educagdo avancou significativamente, os detentores de
capital, “por definicdo aquele que estava a acumular uma grande riqueza nacional e global”
(Ladd, 2013, p. 72), priorizaram 0s interesses dos membros da sua classe, de modo que, as
primeiras iniciativas decorreram também “de tentativas de educar criangas surdas da nobreza”

(Ladd, 2013, p. 58). Este fato tem ligacdes com “as exigéncias da primogenitura que emergiu
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a partir do Cédigo Justiniano” (Ladd, 2013, p. 58), no qual a educacdo configurava como
condicdo necesséria para “para que ele pudesse ter o direito de herdar os titulos e a heranga
familiar” (Moura et al., 1997, p. 2,).

Segundo Soares (1999, p.29) “o Renascenca ¢ considera o periodo das revolugdes
cientificas”, e se desdobrou em um movimento intelectual, cultural e artistico que, influenciou
diferentes &reas de conhecimento. Em contrapartida, “o Renascimento usou andes, corcundas
e deformados como espetaculo. O iluminismo, com a viséo legitimadora da ciéncia, defendeu
a higienizagdo social e isolou a “anormalidade com fim de reabilitar ou curar”” (S&, 2006, p.
71, grifos da atora).

De modo geral, percebe-se a partir desse pressuposto que, tanto “[...] os
individuos surdos e/ou deficientes auditivos, assim como todos os deficientes, foram alvos,
desde o inicio da Idade Moderna, de dois tipos de atencdo: a médica ¢ a religiosa” (Soares,
1999, p.28). A surdez era concebida como um problema que tinha que ser corrigido pela
medicina, visto que era entendida como uma enfermidade. Por outro lado, a responsabilidade
de cuidar dos enfermos e “desvalidos, entre eles, aqueles que ndo podiam ouvir nem falar”,
recaia sobre a igreja, como observa Soares (1999, p.28).

Com base no exposto, observa-se que com o0 avango da ciéncia, muitos médicos
passam a se dedicar ao estudo da fala e as possibilidades de aprendizagem das pessoas surdas,
como também sobre as causas e caracteristicas da surdez. Neste contexto, destaca-se 0
crescente interesse pela “investigagdo da mudez, ocasionada pela surdez, poderia, também, ser
explicado pelo papel importante da medicina no periodo da Revolucgdo cientifica” (Soares,
1999, p. 29).

O desenvolvimento da anatomia tornou-se base para compreensdo do corpo
humano, proporcionando precisdao nos diagnésticos e eficacia nos tratamentos. Os estudos
neste campo alteraram, as concepg¢des sobre a surdez no mundo, inserindo-a no campo da
medicina, afastando-a do monopdlio da igreja. Entre os pioneiros, destaca-se o médico,
matematico e astrélogo italiano Gerolamo Cardano (1501-1576). Ele é reconhecido “como
um dos primeiros educadores de surdos, embora seus estudos se voltassem mais para a
fisiologia, como na descrigdo da condugdo ossea do som” (Soares, 1999, p. 34). Além disso,
propds uma classificagdo dos surdos em quatro categorias distintas, a saber:

Aqueles que haviam nascido surdos, os que adquiriram a surdez antes de aprender a
falar, os que a adquiriram depois de aprender a falar e, finalmente, 0s que a
adquiriram depois de aprender a falar e a escrever. A partir disso, teria estabelecido

uma relagdo entre as diferentes categorizagdes, através do nivel de aprendizagem
alcangado por cada um. Isso o teria levado a afirmar que a surdez, por si mesma, ndo
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modificava a inteligéncia da crianca e que, portanto, a educacdo deste tipo de
pacientes deveria ser realizada pelo ensino da leitura e da escrita. (Soares, 2005, p.
35)

Cardano desenvolveu uma abordagem educacional conhecida como filosofia do
ouvido, e adotou o empirismo como método investigativo. O empirismo, uma corrente
filosofica, que valoriza a experiéncia adquirida atraves dos sentidos como uma importante
fonte de conhecimento. Examinou a relacdo entre mudez e aprendizagem, constatando que a
perda da fala ndo impedia o surdo de adquirir conhecimento. “Foi a partir desses estudos que
Cardano teria afirmado que a escrita poderia representar os sons da fala ou representar idéias
do pensamento [...]” (Soares, 1999, p. 34). A partir dessa observagdo, “a escrita foi
considerada um eficiente recurso que poderia ser utilizado, obviamente, pelo aproveitamento
da visdao” (Soares, 1999, p. 39).

Até o final da Idade Média, nota-se uma mudanca de perspectiva nos papéis
desempenhados pelos médicos, com a adocdo da abordagem conhecida como preceptorado.
As primeiras experiéncias educativas em instituicbes surgiram apenas a partir do século
VXIII. Antes desse periodo, as criancas surdas recebiam instrucdo de forma individualizada,
sob a orientacdo de preceptores ou tutores, muitos dos quais eram membros do clero.
Contudo, destaca-se também a relevante contribuicdo dos estudiosos da lingua nessa area.

Impulsionados pelos principios da caridade e pela auséncia de instituicdes de
ensino formais, membros da igreja passaram a dedicar-se a educacdo de surdos. Na Espanha,
0 monge beneditano, Pedro Ponce de Ledn (1510-1584) teve seu trabalho reconhecido em
virtude da sua brilhante atuagdo com criancas da nobreza. Acredita-se que, o “foi o fato dessas
criangas pertencerem a familias importantes que fez com que o trabalho de Pedro Ponce
ganhasse repercussao em toda a Europa” (Soares, 1999, p. 39).

Ponce de Leon desafiou os paradigmas de sua época ao evidenciar que o
desenvolvimento da aprendizagem das pessoas surdas poderia ser alcancado por meio de
abordagens metodoldgicas ajustadas as suas especificidades. De tal modo que ele “ensinou
quatro surdos, filhos de nobres a falar grego, latim e italiano, além de ensinar-lhes conceitos
de fisica e astronomia” (Goldfeld, 2002, p.28).

Para tanto, ele teria iniciado o seu trabalho de forma gradual. Inicialmente, sua
metodologia centrou-se no “ensino da escrita, através dos nomes dos objetos e, num momento
seguinte, teria passado ao ensino da fala, comegando pelos elementos fonéticos” (Soares,

1999, p. 40). Conforme aponta Goldfeld (2002, p.29) o monge espanhol “desenvolveu uma
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metodologia de educacdo de surdos que incluia datilografia (representacdo manual das letras
do alfabeto), escrita e oralizacdo, e criou uma escola de professores surdos”.

O padre Juan Martin Pablo Bonet (1570-1633) deu continuidade ao trabalho
desenvolvido por Ponce de Leon. O discipulo do monge beneditano publicou no 1960, a obra,
considerada como o primeiro tratado sobre educacéo de surdos no mundo, o livro intitulado
Reduccion de las letras y arte para ensefiar a hablar a los mudos (Reducéo das letras e arte
para ensinar 0os mudos a fala), “que trata da invengdo do alfabeto manual de Ponce de Leon”
(Goldfeld, 2002, p.28).

O Abade Charles Michel de L’Eéep, também é uma figura de grande importancia
na histéria da educacdo dos surdos. Aprendeu a lingua de sinais por meio do convivio com
moradores de rua em Paris e, desse conhecimento desenvolveu “os “Sinais Metddicos”, uma
combinacdo da lingua de sinais com a gramatica sinalizada francesa” (Goldfeld, 2002, p. 29).
Além disso, foi o responsavel pelo estabelecimento “do método gestual no Instituto Nacional
de Paris, desde que foi fundado, em 1760 (Soares, 1999, p. 54-55). O Abade transformou sua
residéncia em uma instituicdo publica de ensino que, posteriormente foi oficializada em
Assembleia Constituinte como Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Paris.

Nessa mesma epoca, observa-se 0 crescente interesse, especialmente entre os
membros da nobreza, e possivelmente, da realeza. 1sso se deve ao fato de que, tanto social e
quanto juridicamente, a instrucdo era considerada indispensavel no processo de tomada de
decisbes referentes a vida em sociedade. Além disso, era considerada condi¢do necessaria
para 0 acesso a heranca, o direito ao casamento, entre outros. Neste contexto, a escrita
tornava-se um importante instrumento para garantia dos direitos dos surdos, particularmente,
em um cenario marcado por leis que limitavam suas a¢fes como cidadéo.

A partir do século XVIII surgem as primeiras instituicdes formais para surdos,
com isso, alguns os médicos passaram a atuar nesses estabelecimentos em funcdes ligadas a
educagdo,,,,,, ,”’por exemplo, 0 doutor Tobias Leite, diretor do INSM (1878 a 1895); ou entéo
com professores como o doutor Menezes Vieira, professor de linguagem escrita no mesmo
instituto” (Bastos, 2001 apud Januzzi, p. 106, 2017). Assim como acontece nos tempos atuais,
0s educadores criaram diferentes abordagens para o ensino dos surdos. Sabe-se que,

Alguns se basearam apenas na linguagem oral, ou seja, a lingua-auditiva, utilizada
em seu pais como: o francés, o inglés, e etc. Outros, pesquisaram e defenderam a

lingua de sinais, que € uma lingua-espago-visuo-espacial, criada através de geragdes
pelas comunidades surdas. (Goldefeld, 2002, p. 28)

24



Este século foi marcado pela expansdo de instituicdes voltadas a educacdo dos
surdos. O processo educativo oferecido nessas escolas era conduzido por professores surdos,
que adotaram a lingua de sinais no ensino, facilitando a aprendizagem e, simultaneamente,
ampliando as oportunidades de atuacéo profissional dos alunos. Deste modo, 0s avangos nessa
area possibilitaram a rapida ascensdo a posi¢Oes de destaque com a emergéncia de “escritores
surdos, engenheiros surdos, filésofos surdos e intelectuais surdos, antes impensaveis, que se
tornaram subitamente possiveis” (Goldefeld, 1989, p. 37).

No ano de 1750, inspiradas nas ideias de Samuel Heinick, da Alemanha, surgem
as primeiras propostas que deram origem a filosofia educacional Oralista. Conforme
Goldefeld (2002, p. 29), esse pensador alemao destacou-se em virtude do seu pioneirismo na
implementacdo de uma abordagem, fundamentada exclusivamente no desenvolvimento da
linguagem falada. Nesta mesma época “as metodologias de L’Epée e Heinick se confrontaram
e foram submetidas a analise da comunidade cientifica. Os argumentos de L’Epée foram
considerados mais fortes, e com isso, foram negados a Heinick recursos para ampliacdo de
seu instituto”(Goldefeld 2002, p. 29). Assim, do confronto entre as ideias de L’Epée e
Heinicke, originaram-se 0s primeiros debates sobre quais abordagens pedagdgicas seriam
mais adequadas e eficazes no ensino de surdos.

No ano de 1815, o educador norte-americano Thomas Hopkins Gallaudet, iniciou
sua jornada de pesquisas pela Europa com o objetivo de aprofundar seus conhecimentos sobre
a educaco de surdos. Na Franca, conheceu o Abade de L’Epée, conhecido por tentar “educar
surdos utilizando varia¢des “manualizadas” da lingua oral”’(S4, 2006, p.76, grifos da autora).
Durante sua passagem pela Inglaterra, demonstrou interessou pelo trabalho desenvolvido pela
familia Braidwood, que utilizava apenas a lingua oral. “Os Braidwood se recusaram a ensinar
a Gallaudet sua metodologia em poucos meses, assim, restou-lhe a opcdo pelo método
manual” (Goldefeld 2002, p. 30).

Em 1817, sob a supervisdo de Laurent Clerc, discipulo do Abade, Gallaudet
inaugurou a primeira escola para surdos nos Estados Unidos, no ensino foi utilizada uma
versdo adaptada do francés sinalizado, ajustada a lingua inglesa. Em 1864, foi criada a
primeira instituicdo de ensino superior para surdos, fundada em Washington, a Universidade
recebeu 0 nome Thomas Hopkins Gallaudet, em reconhecimento por sua contribuicdo nessa
area.

Até meados do século XIX, o Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Paris

manteve-se fiel & tradicdo iniciada por Charles-Michel de L’Epée. Enquanto isso, nos
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principais paises da Europa, principalmente apos a realizagdo dos Congressos de Veneza
(1872), e de Siena (1873), o oralismo comecou a ganhar forca, culminando no Congresso de
Mil&o (1880). De acordo com o Skiliar (1998 b, p. 16), no congresso que tratou dos destinos
da educacéao dos surdos no mundo, apenas um educador surdo esteve presente, e 1a se definiu
que as linguas de sinais deveriam forgosamente erradicadas.

No Brasil, a trajetdria historica da educacdo de pessoas surdas teve seu marco
inicial em 26 de setembro de 1857, durante o periodo imperial, sob o reinado de Dom Pedro
Il. Nessa data, por meio do Decreto Imperial n°® 839, foi instituido o Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos (I.1.S.M.), com sede no Rio de Janeiro. Dois anos apos sua fundacéo, em 26 de
setembro de 1859, a instituicéo foi rebatizada como Instituto Nacional de Educacéo de Surdos
(INES), consolidando-se como um centro de referéncia no ensino especializado para a

comunidade surda.

3.3 Avancos Legais e Politicios no Brasil

A trajetdria da educacdo de surdos no Brasil teve inicio em 1855, com a vinda do
professor surdo francés Ernest Huet, a convite do imperador Dom Pedro Il. Huet foi o
responsavel pela fundacdo do Imperial Instituto de Surdos-Mudos, localizado no Rio de
Janeiro, que atualmente é conhecido como Instituto Nacional de Educacgdo de Surdos (INES).
Desde entdo, o INES se consolidou como uma das principais referéncias em educacédo
bilingue para a comunidade surda brasileira.

Outro marco importante na defesa dos direitos das pessoas surdas foi a criacdo da
Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS), em 1987, também no

Rio de Janeiro. Conforme destaca Streiechen (2017, p.45):

A FENEIS representa um espac¢o coletivo de luta e afirmacdo identitaria, atuando
como mediadora entre a comunidade surda e o poder publico. Sua atuagdo visa,
principalmente, a garantia de politicas educacionais inclusivas, o reconhecimento da
lingua de sinais e a ampliacdo do acesso das pessoas surdas aos diversos ambitos
sociais.

Um avanco fundamental na legislagdo brasileira foi a promulgacéo da Lei n°
10.436, em 2002, que reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como meio legal
de comunicacdo e expressdo das pessoas surdas. Essa lei representa um marco na luta pela
cidadania e pela inclus&o linguistica, sendo fruto de anos de mobilizag&o social.

Em 2005, a Lei n° 10.436 foi regulamentada pelo Decreto n° 5.626, que definiu
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diretrizes para a difusdo e o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) em todo o
territorio nacional. Esse decreto representou um marco no processo de inclusdo educacional
das pessoas surdas, ao estabelecer a obrigatoriedade da oferta da disciplina de LIBRAS nos
cursos de formacao de professores, tanto na educacao basica quanto no ensino superior, assim
como nos cursos de Fonoaudiologia. Além disso, o documento fixou os requisitos para a
qualificagdo de instrutores e docentes de LIBRAS, visando assegurar a competéncia
profissional necessaria ao atendimento das demandas da comunidade surda. Outra
contribuicdo relevante foi a determinacdo de que as instituicdes de ensino devem adotar
medidas que garantam a acessibilidade linguistica, favorecendo a plena participacdo dos

alunos surdos no ambiente escolar.

3.4 Politicas Educacionais para Surdos no Maranhao

A trajetéria da educacdo de surdos no Maranhdo tem suas raizes ainda na década
de 1960, quando a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) comecou a ser utilizada de forma
mais sistematica, principalmente em ambientes religiosos, como as igrejas evangélicas e
algumas escolas. Um dos primeiros espagos a promover o uso da lingua de sinais foi a Igreja
Getsémani, por volta de 1985, tornando-se referéncia na formacédo de intérpretes. Devido a
esse contexto, muitos dos profissionais que hoje atuam como intérpretes educacionais em S&o
Luis tém origem nas comunidades evangélicas.

O processo de organizacdo politica da comunidade surda maranhense teve um
marco importante em 1979, com a cria¢do da Associagdo dos Surdos do Maranhdo (ASMA).
A associacao representou um espaco de mobilizacdo e luta pelos direitos das pessoas surdas,

como destaca Streiechen (2017):

A formacdo de associacfes de surdos em diferentes estados brasileiros sinaliza um
processo de resisténcia, empoderamento e busca por reconhecimento social e
politico. Essas organizacfes tém desempenhado papel fundamental na articulacéo de
politicas publicas, na promocéo da cultura surda e no fortalecimento das identidades
linguisticas (Streiechen, 2017, p. 62).
Em 1989, a cidade de Imperatriz também avancou na organizacdo da comunidade
surda com a criagdo da Associagdo dos Deficientes Auditivos de Imperatriz, posteriormente
rebatizada como Associacdo dos Surdos de Imperatriz. Essa entidade continua ativa,

oferecendo apoio social, cursos e eventos direcionados a populacao surda da regiao.
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Na &rea educacional, um dos marcos foi a implantacéo de classes especiais para
surdos na Escola de Ensino Fundamental e Médio Governador Edison Lobdo (CEGEL),
atualmente denominada Centro de Ensino José Lobdo (CEJOL). Esse espago tornou-se um
importante ponto de encontro e convivéncia para os surdos de S&o Luis, funcionando néo
apenas como local de aprendizagem, mas também como ambiente de interacéo social.

Outro destaque foi a criagdo do Coral Encantados com as Maos, em 1995.
Utilizando a LIBRAS em apresentacdes musicais, o coral contribuiu significativamente para a
popularizacéo da lingua de sinais e a incluséo social dos surdos. Em 2002, o grupo ampliou
suas atividades, iniciando apresentacdes teatrais totalmente sinalizadas, o que fortaleceu ainda
mais a visibilidade da LIBRAS na cultura maranhense.

Em 1997, a Secretaria de Estado da Educacdo do Maranhdo, em parceria com o
Ministério da Educacdo (MEC) e o governo cubano, ofereceu cursos de formacéo na area da
Educagdo Especial. No entanto, vale ressaltar que esses cursos tinham um enfoque
predominantemente oralista, 0 que gerou insatisfacdo entre professores que ja defendiam o
uso da lingua de sinais como principal meio de comunicacdo dos surdos.

O ano de 2001 marcou outro avango importante com a realizacdo do curso
LIBRAS em Contexto para Instrutores Surdos, que permitiu a ampliagdo da formacgédo da
comunidade surda local, aproximando-a de movimentos e politicas de &mbito nacional.

A partir de 2002, com a oficializagdo da LIBRAS por meio da Lei n° 10.436/02, e
posteriormente com a regulamentacdo pelo Decreto n° 5.626/05, a lingua de sinais ganhou
maior reconhecimento no Maranh&o. No entanto, os desafios para a efetiva implementacéo da

LIBRAS nas escolas publicas permanecem. Como afirma Gesser (2012, p. 117):

Embora a aprovacdo das leis que reconhecem a LIBRAS como meio de
comunicacgdo oficial represente um avango, a implementacdo efetiva nas escolas
publicas esbarra em diversas barreiras, que vao desde a auséncia de profissionais
capacitados até a falta de materiais pedagdgicos adaptados.
Um importante passo para a formacéo de profissionais foi dado com a criagéo, em
2003, do Centro de Ensino e Apoio a Pessoa com Surdez Professora Maria da Gloria Costa
Arcangeli (CAS). Esse centro tem desempenhado um papel fundamental na capacitacdo de
professores, intérpretes, familiares e demais membros da comunidade escolar, atuando como
referéncia estadual.
Entre 2004 e 2007, houve uma parceria entre a Superintendéncia de Educacéo
Especial (SUEESP) e a Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) para a formacao de

profissionais especializados em diferentes areas da educacdo inclusiva, incluindo a surdez.
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Essa iniciativa contribuiu para o fortalecimento da presenga da LIBRAS no ambiente
académico maranhense.

Apesar desses avancos, 0 numero de surdos com ensino superior no estado ainda é
reduzido. Existe, contudo, um pequeno grupo que j& atua como professores de LIBRAS.
Entretanto, muitos enfrentam dificuldades para ingressar em cargos publicos devido a falta de
adaptacdes nas provas de concursos.

No campo da legislacéo estadual e municipal, destaca-se a Lei n® 4.337/2004, que
instituiu o Dia Mundial dos Surdos em Sao Luis, consolidando uma data para reflexdo e luta
por direitos. Em 2006, o Servico Social da Indlstria (SESI) firmou parceria com a
Superintendéncia de Educagdo Especial (SUEESP), abrindo vagas para estudantes surdos e
incluindo a LIBRAS em seu curriculo.

No ano de 2007, o Governo do Estado do Maranhdo sancionou a Lei n° 8.564, que
fortalece a promocgédo e a difusdo da LIBRAS na educagdo estadual. Ainda em 2007, foi
fundada a Associacdo dos Surdos da Ilha de S&o Luis, responsavel por diversas acoes voltadas
ao fortalecimento da cultura e identidade surda.

Em 2008, intérpretes de LIBRAS fundaram a Associacdo dos Profissionais
Tradutores Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais do Maranhdo, que, apesar de ter
encerrado suas atividades em 2011, deixou importante legado na organizagéo da categoria.

Outro marco relevante ocorreu em 2012, com a criagdo da Escola Municipal de
Educacdo Bilingue para Surdos Professor Telasco Pereira Filho, em Imperatriz, a primeira
escola bilingue para surdos no Maranhao.

As iniciativas mais recentes, como a parceria entre as Secretarias de Educacédo e o
MEC, tém garantido a oferta de cursos de LIBRAS para professores. Em 2014, a chegada de
um polo do curso de Letras-Libras da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), por
meio de convénio com a Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), representou um avango
significativo na formacdo académica de profissionais e da prdpria comunidade surda do

estado.
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4 ANALISE DAS PRATICAS DOCENTES NA EDUCACAO DE SURDOS EM SAO
BERNARDO-MA

41 Aspectos historicos, estruturais e educacionais da escola municipal Raimundo
Poicaré de Sousa

A escola selecionada para a pesquisa esta localizada no municipio de S&o
Bernardo Maranhdo- MA. Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -
IBGE, em 2022 a populagao desta localidade estava estimada em 26.943 habitantes, em uma
4rea de 1.005,824 km?. As atividades econdmicas predominantes no municipio advém da
administracdo publica (46%), das participacdes em servigos(32,4%), da agropecuaria (16,3%)
e da industria (5,3%).

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Raimundo Poincaré de Sousa,
localizada na Rua Coronel Epaminondas S/N, Bairro: Conjunto Novo, localizada no
municipio Sdo Bernardo-MA. A escola foi fundada no ano 2000, durante a gestdo do prefeito
Antbnio Bernardo. Inicialmente denominada Girassol, oferecia apenas atendimento de creche.
Em 2004, devido a crescente demanda de alunos, a escola passou a atender também as séries
iniciais do Ensino Fundamental, recebendo o nome de Escola Municipal Raimundo Poincaré
de Sousa.

Essa homenagem foi prestada a Raimundo Poincaré de Sousa, um cidadao ilustre
de Sédo Bernardo, que desempenhou fungdes publicas de grande relevancia, especialmente no
Tribunal de Contas do Estado do Maranh&o. Filho de uma das familias mais tradicionais do
municipio, ele contribuiu por varios anos para o desenvolvimento de Séo Bernardo, atuando
como diretor escolar e colaborando para a criacdo do curso de Contabilidade, o que
proporcionou oportunidades para inimeros jovens bernardenses seguirem carreira na area
contabil.

A pesquisa teve incicio em novembro de 2023, naquela ocasido, a estrutura fisica
da escola era composta por um total de 10 salas de aula. Havia também uma sala, destinada a
diretoria, que abrigava simutaneamente, a secretaria, a coordenacdo pedagogica e a sala de
professores. Além disso, a escola possuia 1 cozinha, 1 péatio utilizado para a realizacdo de
atividades esportivas e 2 banheiros adaptados, sendo 1 masculino e 1 feminino. Em 2024, a
escola foi submetida a uma reforma, realizada entre os meses de fevereiro e abril. Atualmente,
dispde de um quadro funcional de 103 colaboradores, distribuidos em diferentes areas de
atuacéo.

Na gestdo e administracdo, destacam-se 1 gestora geral, 1 gestora adjunta, 1
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secretaria e 2 coordenadoras pedagdgicas. Na &rea de apoio administrativo, o quadro é
formado por 4 auxiliares administrativos, 2 inspetores e 2 porteiros, responsaveis por
assegurar o bom funcionamento das atividades diarias.

No setor de seguranca e manutencéo, a escola dispde de 4 vigias e 19 (dezenove)
auxiliares de servicos gerais (ASG), enquanto a cozinha e a monitoria s&o compostas por 11
merendeiras e 9 monitores, que oferecem suporte direto as atividades escolares.

O corpo docente, por sua vez, € composto por 47 professores, que se dividem em
diferentes modalidades de ensino. Entre eles, 11 professores atuam na Educacdo de Jovens,
Adultos e ldosos (EJAI), 18 professores desempenham o papel de auxiliares de Educagéo
Especial, e 18 professores séo polivalentes, contribuindo diretamente para o desenvolvimento
educacional dos alunos em suas respectivas areas.

A referida escola atende a trés etapas da Educacdo Basica: Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental (5°%9° ano) e EJAI (Educacdo Para Jovens, Adultos e 1dosos),
distribuidos em trés turnos. A Educacdo Infantil é ofertada no horario matutino com 08 (oito)
turmas, enquanto o Ensino Fundamental é desenvolvido no horario vespertino, e também
atende a 8 turmas. J& a modalidade EJAI (Educacdo de Jovens e Adultos e ldosos) é ofertada
no turno noturno, com 6 turmas. A escola Raimundo Pocairé de Sousa € uma instui¢do
publica municipal que, atende em torno de 374 (trezentos e setenta e quatro) alunos, oriundos
de diferentes localidades de Sao Bernardo, dentre os quais 6 sdo surdos.

No ano de 2023, a Escola pesquisada possuia 5 alunos surdos matriculados no
ensino fundamental (EJAI). Em 2024, o numero de matriculas aumentou, passando para 6,
incluindo 1 estudante do ensino infantil. A tabela a seguir apresenta o quantitativo de
estudantes por sala e o nivel de escolaridade correspondente.

Tabela 01 - Distribui¢do das matriculas dos alunos surdos no Ensino Enfantil.

Modalidade Educacional Etapa Alunos matriculados

Educacéo para Jovens e Adultos (EJA) Anos Iniciais - 11 Etapa 05

Fonte: Autoria prépria
* Matriculas iniciais do ano letivo de 2023.

Tabela 02 - Distribuicdo das matriculas dos alunos surdos no Ensino Infantil/ Fundamental.

Modalidade Educacional Etapa Alunos matriculados

Ensino Infantil Pré-Escola 01
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Ensino Fundamental Anos Iniciais - Il Etapa 05

Fonte: Autoria propria
* Matriculas iniciais do ano letivo de 2024.

4.2 Entrevistas com Docentes

A pesquisa concentrou-se nos profissionais que atuam na Unidade Escolar,
diretamente com estudantes surdos matriculados em salas regulares da educacdo infantil e do
ensino fundamental (EJAI). Os dados coletados por meio de entrevistas com professores
exploram, inicialmente, aspectos relacionados a formacdo docente e a area de atuacdo.
Posteriormente, aprofundam-se no trabalho desenvolvido com alunos surdos, com destaque
para a formacdo em LIBRAS. Por fim, examinam-se as estratégias e procedimentos de ensino
empregados, considerando as formas de comunicacdo utilizadas, a participacdo dos alunos em
atividades e o processo de avaliacdo de desempenho. Visando preservar a identidade dos
participantes, optou-se por identifica-los pela letra P, seguida de uma numeragédo sequencial.
A sistematizacdo dos dados coletados foram organizadas e apresentadas em forma de textos,

tabelas e graficos.

4.3 Formagcao Inicial e Continuada

A primeira parte da pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de coletar
informacBes sobre formacéo inicial e continuada. As respostas foram organizadas por area
conhecimento: Linguagens e Codigos, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e
Matematica. A analise revelou 2 professores com formacao na area de Linguagens (28,6%); 3
na area de Ciéncias Humanas (43%); 1 na area de Ciéncias da Natureza (14,2); e 1na area de
Matematica (14,2).

Outro aspecto da formacdo académica dos entrevistados evidencia que, entre 0s
docentes consultados, a maioria possui algum tipo de especializacdo. Boa parte deles possui
especializacdo em LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), 0 que demonstra uma qualificagcdo
direcionada para a educacdo de surdos. Além disso, 1 docente possui Mestrado em Educacéo,
enquanto 1 profissional ndo apresenta nenhuma especializagdo na sua trajetdria formativa.

Esses dados podem ser visualizados de forma mais detalhada nos graficos a seguir:
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Areas de Conhecimento

m Linguagens
= Humanas
Natureza

Matematica

Figura 1: Grafico com a divisdo das respostas dos professores por area de conhecimento
Fonte: Autoria propria

Pos-graduacao
m Possui especializagdo

m Possuem mestrado

Né&o possui formacéo

Figura 2: Gréafico com a diviséo das respostas dos professores com pos-graduacao
Fonte: Autoria propria

As perguntas trés, quatro e cinco referem-se ao trabalho pedagdgico desenvolvido
aos com estudantes surdos e a formacdo especializada em LIBRAS. Desse modo, a trajetdria
profissional dos docentes que atuam na Unidade Escolar Raimundo Poincaré de Sousa é
caracterizado por diferentes experiéncias. Assim sendo, dois professores mencionaram ja ter
atuado nessa area, tendo desempenhado suas fungdes na APAE (Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais). Um deles trabalhou na unidade de Sdo Bernardo, enquanto o outro atuou
em Teresina. No entanto, a maioria dos docentes entrevistados indicou ndo possuir vivéncia
anterior no campo da educacdo inclusiva, ressaltando que sua experiéncia nesse ambito teve
inicio na Unidade Escolar Raimundo Poicaré de Sousa.

Ao serem questionados quanto a sua participagdo em cursos de LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais) ou sobre a oferta da disciplina durante sua formagdo, uma parcela dos
participantes informaram que, na época da graduacao, a disciplina ainda néo estava disponivel
nos cursos de Licenciatura. Contudo, outros relataram que realizaram cursos de LIBRAS por
meio de programas de extensdo ou formacgdo continuada. Cabe aqui frisar que, somente em

2008, apos a aprovagdo do Decreto n° 5.626/05, tornou-se obrigatoria a inclusdo do ensino de
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LIBRAS nos cursos de Licenciatura das redes de ensino publicas e privadas do nosso pais. A

tabela a seguir apresenta um resumo dessas informagoes.

Tabela 1: Resultado das respostas referentes as perguntas 3,4 e 5 do questionario de entrevistas realizadas com 7
os professores

Perguntas Resultados
Respostas Quantidade %
3. Vocé ja teve experiéncia no Sim 2 28,57
atendimento a alunos surdos?
(Sim/Nao) Em qual instituicao? N&o 2 57 14
*QObservacao Sem resposta 1 14,29
4. Vocé ja realizou algum curso de Sim 3 42,86
LIBRAS (ou teve essa disciplina
durante sua graduacdo? (Sim/N&o) Néo 4 57,14
Caso sim, em qual instituigdo?
5. Se vocé ainda néo realizou um curso Sim 4 57,14
de LIBRAS, teria interesse em
participar de um? (Sim/N&o) Qual Néo 1 14,19
seria a sua motivagdo?
*Observacéao Sem resposta 2 28,57

Fonte: Autoria prépria

Foi questionado, ainda, aos entrevistados, caso ndo tivessem realizado algum
curso de LIBRAS, se teriam interesse em fazé-lo. Entre os participantes, um respondeu que
ndo teria interesse, dois ndo responderam a pergunta. Por outro lado, quatro manifestaram
interesse em participar com justificativas distintas, conforme pode ser observado nos relatos

abaixo:

“Tenho interesse em uma especializagdao”. (P1)
“Desejo ampliar Meu vocabulario”. (P2),

“Gostaria de adquirir mais conhecimento” (P3)

O foco das questbes subsequentes esta direcionado, especificamente, a

investigacdo sobre a experiéncia no ensino de alunos surdos e a formagdo em LIBRAS. A
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analise das informacdes coletadas através das entrevistas revela a existéncia de uma possivel
caréncia na oferta dos servicos do intérprete de LIBRAS. Enquanto a maioria dos
entrevistados relatou contar com o apoio do intérprete durante as aulas, 2 apontaram a
auséncia desse profissional no periodo matutino, destacando uma possivel lacuna no
atendimento inclusivo, considerando que o Decreto de n° 5265/05 também prevé este tipo de
suporte na educacdo infantil. Essa falta de assisténcia pode representar um desafio
significativo na aprendizagem do aluno surdo, especialmente devido a barreira de
comunicacdo que se estabelece entre professor e aluno surdo.

Entre os docentes entrevistados apenas um afirmou possuir proficiéncia suficiente
para se comunicar exclusivamente em LIBRAS, enquanto os demais recorreram a estratégias
como gestos, aprendizados basicos, aplicativos e o apoio de intérpretes. Embora essas
iniciativas mostrem a disposicdo dos professores em buscar alternativas, elas evidenciam uma
caréncia de formacdo em LIBRAS. A comunicagdo exclusivamente por gestos, mencionada
por dois professores, ou 0 uso de aplicativos como o Hand Talk®, ainda que Uteis, s&o
insuficientes para garantir uma interacdo plena e significativa com os alunos surdos. Da
mesma forma, a dependéncia de intérpretes pode criar limitacbes em momentos em que esses
profissionais ndo estdo disponiveis, como no turno matutino, conforme relatado em outra
situacdo pelos proprios entrevistados. A tabela a seguir apresenta um panorama dessas
respostas.

Tabela 2: Resultado das respostas referentes as perguntas 6,7 e 8 do questionario de entrevistas realizadas com 7
os professores

Perguntas Resultados
Respostas Quantidade %
6. Vocé ja tinha experiéncia em Sim 5 71,43
ensinar alunos surdos antes de
comecar a lecionar nesta escola? N&o 2 2857
(Sim/Nao) Se sim, em qual
institui¢ao?
7. Vocé ja realizou algum curso de Sim 4 57,14
LIBRAS (Lingua Brasileira de
Sinais) ou teve essa disciplina durante Néo 2 28,57
a graduacgéo? (Sim/Néo)
Observacao Sem resposta 1 14,29

® Aplicativo que utiliza a inteligéncia artificial para converter os contetidos em portugués para Libras.
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8. Vocé tem interesse em realizar um Sim 4 57,14
curso de LIBRAS? (Sim/Né&o)

Né&o 1 14,29

Observagéo Sem resposta 2 28,57

Fonte: Autoria propria

4. 4 Comunicacdo e Recursos Metodologicos

O terceiro bloco de perguntas abordou as formas de comunicagdo e 0S recursos
pedagogicos utilizados no contexto escolar, possibilitando a compreensdo das ferramentas e
estratégias empregadas no atendimento aos alunos surdos. Segundo Quadros e Karnopp
(2004, p. 32), a acessibilidade comunicacional “é fundamental para o desenvolvimento
educacional dos surdos, tornando-se essencial a presenca de profissionais capacitados e 0 uso
de metodologias inclusivas”.

No contexto desta pesquisa foi levantando um questionamento sobre a presenca
de intérprete de LIBRAS durante as aulas. Dos sete participantes, cinco responderam
afirmativamente, enquanto dois disseram que ndo. E relevante observar que os dois
profissionais que responderam negativamente atuam no turno matutino, enquanto os cinco
que responderam positivamente pertencem ao turno noturno. Isso ocorre porque o intérprete
de LIBRAS, vinculado ao EJAI, estd disponivel exclusivamente no turno noturno, o que
justifica a diferenca nas respostas. A presenca do intérprete é um fator determinante para a
participacdo ativa dos alunos surdos, conforme apontam Skliar (1999, p. 25), ao “enfatizar a
importancia da mediagdo linguistica na constru¢do do conhecimento”. A tabela a seguir traz
uma demonstracdo desses dados.

Tabela 3: Sintese das respostas referentes a pergunta 9, realizadas com professores regentes.

Perguntas Resultados
Respostas Quantidade %
9. H& a presenca de um intérprete de Sim 5 71,43
LIBRAS durante as aulas com a
turma? Né&o 2 28,57

Fonte: Autoria prépria
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A abordagem sobre as formas de comunicagdo com alunos surdos revelou
diferentes préticas entre os professores. Alguns afirmaram utilizar exclusivamente a LIBRAS,
enquanto outros combinam a lingua de sinais com elementos da comunicacdo formal.
Também houve relatos de docentes que recorrem apenas a gestos ou aplicam conhecimentos
adquiridos em cursos de formacdo. Além disso, alguns profissionais mencionaram utilizar
gestos com o suporte do intérprete de LIBRAS, destacando a diversidade de estratégias
adotadas no ensino de surdos. Essas respostas reforcam a discussao de Perlin (2013, 30) sobre
“a diversidade de formas de interacdo utilizadas no ensino de surdos e a necessidade de
formagéo docente adequada”.

Quanto a adocdo de um método especifico na pratica pedagodgica, a maioria dos
entrevistados afirmaram ndo utilizar uma abordagem estruturada. Grande parte relatou nédo
seguir um método especifico, embora um tenha destacado o uso de videos como recurso
didatico. Por outro lado, alguns professores afirmaram utilizar estratégias diferenciadas, como
materiais pedagogicos voltados para criangas e recursos variados, como pintura. De acordo
com Lacerda (2009, p. 29), “a flexibilizagdo das estratégias de ensino ¢ essencial para garantir
a inclusdo dos alunos surdos e promover sua autonomia no processo de aprendizagem”.

Quanto a realizacdo de praticas ou experimentos em sala de aula, alguns
entrevistados afirmaram ndo utilizar essas estratégias, embora um tenha mencionado o uso de
videos e desenhos como recurso alternativo. Por outro lado, outros relataram adotar atividades
praticas, como exercicios fisicos. Essas respostas destacam a importancia da abordagem
visual e experimental no ensino de surdos, conforme defendido por Vygotsky (2001), ao
enfatizar que o aprendizado se torna mais significativo quando mediado por experiéncias
concretas.

No que tange aos desafios enfrentados no desenvolvimento das atividades em sala
de aula, destacam-se a transmissdo de sinais da lingua inglesa, a falta de estrutura fisica e de
recursos adequados, além de questBes politicas e da auséncia de uma rede de apoio. Um
professor ressaltou, ainda, que os alunos surdos enfrentam dificuldades de compreensao no

ensino da matematica.

Tabela 4: sintese das respostas referentes a questdo 10 do questionario de entrevistas.

Respostas Quantidade % Formas de Comunicagdo | Quantidade %

Auxilio do Intérprete 0 0

37




Uma forma de 4 57,14 | Oral* 0 0

comunicagéo
LIBRAS 2 28,57
Visual 1 14,29
Aulas praticas 1 14,29
Comunicagdo formal com 1 14,29
pouco de LIBRAS

Duas ou mais 3 Interacoes, gestos e 1 14,29

formas de intérprete de LIBRAS

comunicagéo Gestos e intérprete de 1 14,29
LIBRAS

Fonte: Autoria prépria

* Oral: comunicacdo por meio da fala e da leitura labial.
** Visual: Comunicacdo realizada por meio de recursos visuais, como expressdes faciais, gestos, linguagem
sinalizada, imagens e texto escrito.

Os recursos utilizados em sala de aula podem ser classificados em diferentes
categorias com base em sua funcionalidade e objetivo pedagdgico. A partir das respostas
obtidas na entrevista, foi possivel estabelecer a seguinte classificacdo: recursos visuais,
recursos audiovisuais e recursos adaptados. Assim, entre 0s recursos visuais destacam-se
quadro branco, caderno, quadro de acrilico, livro didatico, jogos didaticos, desenhos e
gravuras. Os recursos audiovisuais sdo ferramentas tecnoldgicas que facilitam a interacédo e o
aprendizado. De acordo com as respostas obtidas, os mais utilizados nessa categoria séo o
celular, a internet e a televisdo. A adocdo de tecnologias assistivas, como aplicativos de
LIBRAS, a adaptacéo do alfabeto e dos numerais em LIBRAS também foi citada. Esses dados
corroboram as pesquisas de Goldfeld (2002, p. 45), “que enfatiza a importancia de recursos
acessiveis para potencializar a aprendizagem dos surdos”. O grafico a seguir ilustra a

distribuicdo desses recursos no contexto escolar.

Tipos de Recursos

23%

= Visuais

® Audiovisuais
Adaptados

Figura 3: Grafico com a sintese da resposta com a sintese dos recursos encontrados nas entrevistas
Fonte: Autoria prépria
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4.5 Participagdo e Desempenho

A participagdo dos alunos ouvintes e surdos em sala de aula varia conforme a
percepcao dos entrevistados. A maioria destacou um nivel positivo de envolvimento. Alguns
relataram que os estudantes sao participativos e interagem ativamente, buscando aprender os
sinais e se engajar nas atividades. Outros enfatizaram que esses alunos se destacam,
especialmente em apresenta¢cdes. Também houve quem descrevesse a participacdo como
normal, enquanto um dos entrevistados ndo respondeu a questdo. Esses dados podem ser

observados na tabela a seguir:

Tabela 5: Percepcéo da participacéo de alunos surdos e ouvintes

Categoria de resposta Quantidade Porcentagem
Participacdo positiva e ativa 3 49,29
Destaque em apresentacoes 2 28,6
Participagdo normal 1 14,3
Né&o respondeu 1 14,3

Fonte: Autoria prépria

Ao serem questionados sobre a diferenca no desempenho entre alunos surdos e
ouvintes, as opinides dos professores mostraram-se divididas. Enquanto alguns afirmaram néo
haver distingdo significativa, outros apontaram desafios no aprendizado dos estudantes
surdos. Dentre esses, destacou-se a necessidade de um tempo maior para a compreensdo dos
contetdos, devido a um ritmo de absorcdo mais lento e a dificuldades especificas no processo
de aprendizagem. A tabela a seguir apresenta esses dados de forma resumida.

Tabela 6: Percepcéo sobre a diferenca no desempenho de alunos surdos e ouvintes

Categoria de resposta Quantidade Porcentagem
Né&o hé& diferenca significativa 3 42,09
Existe dificuldade 3 42,09
Né&o respondeu 1 14,3

Fonte: Autoria prépria

Ao serem questionados sobre a existéncia de diferencas no processo avaliativo
entre alunos surdos e ouvintes, as respostas foram variadas. Alguns entrevistados afirmaram
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ndo haver distin¢do, enquanto outros indicaram a necessidade de adaptacdes. Dentre aqueles
que reconheceram diferencas, mencionou-se a avaliagdo especifica para estudantes surdos,
considerando aspectos como alfabetizacdo, coordenacdo motora e percepcéo visual. Um dos
entrevistados relatou que, durante o periodo em que trabalhou, ndo houve um processo

avaliativo, conforme indicado nas informages a seguir.

Tabela 6: Percepcéo sobre a diferenca no processo avaliativo de alunos surdos e ouvintes

Categoria de resposta Quantidade Porcentagem
Ndo ha distingdo 3 42,09
Existe necessidade de 3 42,09
adaptacéo
N&o houve processo 1 14,3
avaliativo no periodo

Fonte: Autoria propria

Quando convidados a compartilhar experiéncias relevantes com alunos surdos,
apenas um entrevistado respondeu, destacando o interesse desses estudantes pela disciplina de

matematica, especialmente por célculos. Os demais ndo apresentaram resposta.

4.6 Estratégias no Ensino de Ciéncias Naturais

A analise sobre as concepcdes dos docentes de Matematica e Ciéncias revelou
trajetdrias profissionais distintas entre os entrevistados. O professor de Ciéncias declarou ndo
possuir experiéncia prévia no atendimento com alunos surdos. Em contrapartida, o professor
de Matemaética mencionou ter realizado um trabalho voluntario com surdos no grupo religioso

Testemunhas de Jeova. Esses dados podem ser compreendidos na tabela abaixo:

Tabela 7: Experiéncia com alunos surdos (trajetéria profissional)

Categoria de resposta Porcentual
Com experiéncia 50%
Sem experiéncia 50%

Fonte: Autoria prépria

O segundo aspecto destacado na analise refere-se as estratégias metodoldgicas
adotadas no ensino de Ciéncias e Matematica. Nesse sentido, verificou-se que realizacdo de

pratica e experimentos em sala de aula ainda ndo foi incluida nas atividades pedagdgicas. No
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ensino de Ciéncias, a abordagem pratica e experimental favorece a compreensdo dos
fendmenos naturais e das leis que estruturam o mundo fisico e bioldgico. Segundo Colauto e
Faria (2012), “a experimentacdo ¢ uma ferramenta pedagogica que estimula a curiosidade e o
interesse dos alunos, tornando o ensino de Ciéncias mais atraente e eficaz” (p. 74). No ensino
de Matemética, as atividades praticas podem tonar o conteddo mais acessivel, além de
demonstrar sua utilidade na resolucdo de problemas do cotidiano. A “vivéncia pratica
possibilita ao estudante perceber a Matematica como uma ferramenta Util, e ndo apenas como
um conjunto de formulas™ (Skovsmosep. 67).

Quanto aos recursos pedagogicos, o professor de Ciéncias destacou o uso do
quadro branco, do livro didatico e da internet como principais ferramentas de apoio.
Enquanto, o professor de Matematica mencionou a utilizacdo do quadro branco, da TV e dos
jogos didaticos, embora ndo tenha especificado quais desses recursos sdo empregados com
maior frequéncia. Assim, com base nas informacGes coletadas verificou-se que, tanto no
ensino de Ciéncias como de Matemética a atividade docente ainda se mantém fortemente
ligada a modelos tradicionais, com predominancia do método expositivo e limitacdo na
utilizacdo de estratégias e recursos inclusivos. Na andlise, o quadro € identificado como um
recurso utilizado frequentemente em sala de aula. Embora a televisdo, 0s jogos e a internet
apresentem alto potencial inclusivo, a falta de adaptacdo dos contetdos para alunos surdos
pode comprometer o aprendizado. Deste modo, por estarem historicamente associados a
praticas expositivas o livro didatico, a tv e o quadro branco sdo caracterizados como recursos
tradicionais. Por outro lado, a internet, os jogos e Hand Talk sdo classificados como recursos
inclusivos, pois oferecem possibilidades de adaptacdo no atendimento de alunos surdos. Os

graficos a seguir ilustram essa categorizacdo de uso de recursos.

Professor de Ciéncias Professor de Matematica

= Recursos tradicionais = Recursos tradicionais

. . ® Recursos inclusivos
= Recursos inclusivos

Gréfico 4 e 5: Sintese indicando a proporcao de recursos tradicionais e inclusivos
Fonte: Autoria prépria
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No que se refere a suportes especificos para alunos surdos, o professor de
Ciéncias afirmou utilizar o aplicativo Hand Talk como ferramenta de apoio, enquanto o
professor de Matematica informou n&o recorrer a nenhum recurso adaptado. No periodo da
pesquisa, esse professor havia iniciado recentemente o trabalho em uma turma com alunos
surdos, tendo anteriormente atuado na Educacdo para Jovens, Adultos e ldosos (EJAI), porém

sem contato direto com essa parcela do publico escolar.

Considerac0es Finais

A realizacdo desta pesquisa possibilitou uma analise sobre a educacgdo de surdos
no municipio de Sdo Bernardo — MA, tendo como foco central as praticas pedagdgicas
desenvolvidas na Escola Municipal Raimundo Poincaré de Sousa. O estudo permitiu
identificar tanto os avangos quanto os desafios enfrentados no processo de inclusdo dos
alunos surdos, oferecendo um olhar reflexivo sobre a realidade educacional do municipio.

Os resultados evidenciam que, apesar da existéncia de legislacBes que garantam
os direitos linguisticos e educacionais da comunidade surda, a efetivacdo dessas politicas
ainda é insuficiente. Problemas como a escassez de intérpretes de LIBRAS, a falta de
materiais didaticos acessiveis e a auséncia de formacao continuada para os docentes persistem
como barreiras para uma inclusao plena.

No entanto, é importante reconhecer as iniciativas positivas observadas na escola
pesquisada, como o interesse dos professores em participar de cursos de LIBRAS, o esfor¢o
para utilizar diferentes estratégias pedagdgicas e a preocupac¢ao com a participacao dos alunos
surdos nas atividades escolares. A atuacdo de profissionais comprometidos com a inclusao
demonstra que ha uma mobilizacdo crescente em prol da melhoria das condi¢6es educacionais
desses estudantes.

Na area de Ciéncias Naturais, os resultados revelaram a predominéncia de praticas
tradicionais, com pouca utilizacdo de atividades préaticas e experimentais, o que dificulta a
aprendizagem dos alunos surdos.

Observou-se ainda o uso limitado de recursos inclusivos, como internet, jogos e
aplicativos, devido a falta de adaptacdo e formacgdo dos docentes. Esses dados reforcam a
necessidade de capacitacdo continua e da producdo de materiais acessiveis que favorecam

uma abordagem mais inclusiva na area de Ciéncias Naturais.
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APENDICE A - Roteiro de entrevista com profissional da equipe na Unidade Escolar

FOFM4
5§ '.‘» £)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

PRO-REITORIA DE ENSINO
CENTRO DE CIECIAS DE SAO BERNARDO-CCSB

Dados da Unidade Escolar

Unidade Escolar:

Modalidades e segmentos de ensino:

Numero de turnos e horario de funcionamento:

NUmero de turmas por modalidade:

Numero de alunos matriculados:

NUmero de alunos surdos matriculados:

Distribuicéo dos alunos surdos por turnos e turmas:

Tempo que a Unidade Escolar atende criangas surdas:

Quantitativo de salas de aula e outros espacos como auditério, salas de
professores,reunido, laboratorios, etc.

Dados do profissional entrevistado:

Qual a sua formagéo profissional?

Qual a sua funcéo atual e ha quanto tempo a desempenha?

Ja trabalhava ou participou de algum curso ou formacdo para trabalhar com surdos? Quando,
onde e como?

Dados do trabalho com as turmas de alunos surdos

Como ¢ a relacdo/ inter-relacdo dos alunos surdos com os demais alunos e profissionaisque
atuam na Unidade Escolar?

Como os profissionais da educacéo desta U.E. comunicam-se com os alunos surdos?

Quais o0s suportes (recursos, materiais didaticos, entre outros) que a UE dispde para
atendimento pedagdgico desses alunos?

Como é feito 0 acompanhamento do desempenho escolar com esses alunos?

Os alunos surdos apresentam alguma dificuldade em relacdo aos contetdos ministrados? Em
quais areas curriculares?

Os profissionais que desenvolvem o trabalho pedagogico, junto aos alunos surdos, relatam
alguma dificuldade na area curricular da pesquisa? Quais?
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APENDICE A- Questionario para entrevista com os professores
/\)FM,;

%)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE ENSINO
CENTRO DE CIECIAS DE SAO BERNARDO-CCSB

Unidade Escolar:

Ano de escolaridade que trabalha com alunos surdos

Forma de atendimento (dia, horario):

1. Qual a sua graduacao? Ano:

2. Possui alguma especializa¢éo?
Né&o () Sim () Qual? Ano:

3. Vocé j& havia trabalhado com alunos surdos antes de lecionar nesta escola?

N&o ( ) Sim () Em qual Institui¢do?

4. Participou de algum curso de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) ou teve como
disciplina na graduacao?

N&o ( ) Sim () Por qual Institui¢do?

5. Caso ndo tenha feito algum curso de Libras, gostaria de fazé-10?
N&o ( ) Sim () Por qué?

6. Tem intérprete de LIBRAS presente durante os momentos de aula com a turma?
Né&o ( ) Sim ()

7. Como vocé se comunica com seus alunos surdos?

8.Vocé trabalha com algum método especifico?

N&o ( ) Sim () Qual?

9. Vocé faz praticas ou experimentos nas suas aulas?
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N&o ( ) Sim () Quais?

10. Relaciona problemas atuais com sua disciplina?
N&o () Sim () Quais?

11. Qual o principal recurso utilizado nas suas aulas?

12. Utiliza algum suporte (recursos ou materiais didaticos) especifico ou adaptado para 0s
alunos surdos?

N&o ( ) Sim () Quais?

13. Como ¢ a participacdo das criancas ouvintes e surdas em suas aulas?

14. Ha diferenca no desempenho de alunos surdos e ouvintes nas aulas?

N&o ( ) Sim ( ) Qual?

15. Ha diferenca no processo avaliativo desses alunos? Quais?

16. Caso seja de seu interesse, relate alguma experiéncia vivenciada junto aos alunos surdos,
relacionada com a disciplina que vocé ministra e que vocé considere relevante aos objetivos
propostos pela pesquisa.
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APENDICE C- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada “O ensino de Ciéncias Naturais na educac¢do de surdos: um
estudo a partir da realidade escolar de S&o Bernardo — MA” tem como pesquisadora a discente
Jaina Damascena Silva, do Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias
Naturais/Quimica da Universidade Federal do Maranhdao (UFMA) — Centro de Ciéncias de
S&o Bernardo — MA, sob orientacdo da Professora Ma. Tina Charlie Bezerra Santos.

Com base nessas informagdes, convido vocé a participar desta pesquisa, que tem
como objetivo investigar as atividades pedagogicas desenvolvidas na educacdo de surdos no
contexto escolar de S&o Bernardo — MA.

Os dados e informagdes coletados serdo mantidos em sigilo e utilizados
exclusivamente para fins académicos, no desenvolvimento da monografia de concluséo de
curso da pesquisadora. O anonimato sera garantido, por meio do uso de codinomes,
preservando a identidade e a integridade do (a) participante em todas as suas dimensdes.

Caso se sinta esclarecido (a) e de acordo com a proposta aqui apresentada,
solicitamos que assine este termo. Em caso de dividas ou necessidade de esclarecimentos

adicionais, entre em contato pelo numero: . Eu

, RG n° declaro que fui

devidamente informado () e estou de acordo em participar da pesquisa descrita acima.

, de de

Assinatura do (a) participante ou responsavel

Pesquisador (a)

Professora orientadora: Ma. Tina Charlie Bezerra Santos
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