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“Compreender as dificuldades de
aprender Quimica é também um passo
para transformar o modo de ensina-la.”

(Autor desconhecido)



RESUMO

O ensino de Quimica no Ensino Médio enfrenta inumeros desafios, especialmente nas
escolas publicas, impactando negativamente o desempenho dos estudantes. Dentre
0s principais obstaculos, destacam-se o elevado grau de abstragao dos conteudos, a
linguagem simbodlica complexa, a escassez de recursos didaticos e laboratoriais, além
da predominancia de metodologias tradicionais e descontextualizadas. Esta pesquisa
teve como objetivo investigar as dificuldades de aprendizagem na disciplina de
Quimica, com foco em uma escola publica do municipio de Santa Quitéria — MA. A
abordagem metodoldgica adotada foi qualitativa, utilizando questionarios aplicados a
vinte e sete alunos e a professora responsavel pela disciplina, a fim de captar suas
percepcdes sobre os fatores que dificultam a aprendizagem. O estudo foi conduzido
em duas etapas: uma revisao bibliografica sobre o tema e, posteriormente, a pesquisa
de campo. Os dados revelaram que os principais entraves estdo relacionados a
auséncia de praticas experimentais, a linguagem técnica pouco acessivel e a falta de
estratégias pedagodgicas contextualizadas. Conclui-se que, para tornar o ensino de
Quimica mais significativo, € fundamental investir em metodologias mais ativas, no
uso de recursos didaticos acessiveis e na formagao continuada dos docentes. Os
achados podem contribuir para a construcao de praticas educacionais mais atrativas,
relevantes e transformadoras.

Palavras-chave: Ensino de Quimica; dificuldades de aprendizagem; metodologias
ativas; Ensino Médio.



Abstract

Chemistry education at the high school level faces numerous challenges, particularly
in public schools, which negatively affect student performance. Among the main
difficulties are the high level of content abstraction, the complexity of symbolic
language, the lack of didactic and laboratory resources, and the predominance of
traditional, decontextualized teaching methods. This study aimed to investigate the
learning difficulties in Chemistry, focusing on a public school located in the municipality
of Santa Quitéria, Maranh&o, Brazil. A qualitative approach was adopted, using
questionnaires applied to twenty-seven students and the teacher responsible for the
subject, in order to understand their perceptions regarding the factors that hinder
learning. The research was conducted in two stages: a literature review on the topic
and a field study. The results revealed that the main obstacles are related to the
absence of experimental practices, the inaccessibility of technical language, and the
lack of contextualized teaching strategies. It is concluded that making Chemistry
teaching more meaningful requires the adoption of active methodologies, the use of
accessible didactic resources, and continuous teacher training. The findings may
contribute to the development of more engaging, relevant, and transformative
educational practices.

Keywords: Chemistry teaching. Learning difficulties. Public school. Basic
education. Qualitative methodology.
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1 INTRODUGAO

O ensino de Quimica no ensino médio representa um desafio significativo tanto
para professores quanto para alunos. Essa dificuldade é recorrente nas escolas
brasileiras, onde se observa, de forma geral, um baixo desempenho dos estudantes
nas areas de Ciéncias da Natureza. Dentre essas disciplinas, a Quimica se destaca
por seu alto grau de abstracdo, exigindo do aluno habilidades especificas como
interpretac&o simbdlica, raciocinio logico e a capacidade de compreender fenébmenos
que muitas vezes n&o sao perceptiveis a observacéao direta (Moreira, 2011).

Muitos alunos enfrentam dificuldades em estabelecer conexdes entre os
conteudos tedricos e situagdes do cotidiano, o que resulta em desmotivagao,
resisténcia ao aprendizado e, em casos mais graves, evasdo escolar. A linguagem
prépria da quimica, composta por simbolos, equagdes, formulas e modelos atdmicos,
pode se tornar ainda mais desafiadora para estudantes que possuem uma formacéao
deficiente em Ciéncias e Matematica (Santos & Mortimer, 2002). Além disso, a
caréncia de recursos didaticos e laboratoriais nas escolas publicas agrava ainda mais
as limitagdes no processo de ensino- aprendizagem.

Segundo Bizzo (2009), quando o ensino de quimica se da de forma meramente
expositiva e descontextualizada, ele é frequentemente percebido pelos alunos como
algo decorativo, distante de sua realidade e com pouca relevancia pratica. Essa viséo
negativa contribui para o afastamento dos estudantes da constru¢ado do conhecimento
cientifico, prejudicando o desenvolvimento de seu interesse pelas Ciéncias. O
problema, portanto, ndo esta restrito apenas ao conteudo curricular, mas também as
metodologias de ensino adotadas, que muitas vezes nao valorizam a participagéo
ativa do aluno, a experimentacao e a resolugao de problemas relacionados ao mundo
real.

Em consonancia com as ideias de Freire (1996), que defende uma educacgao
dialogica, contextualizada e vinculada a realidade dos educandos, torna-se

imprescindivel repensar as praticas pedagdgicas no ensino de quimica.
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No entanto, a realidade de muitas escolas, especialmente aquelas localizadas
em regides periféricas ou rurais, como € o caso do municipio de Santa Quitéria — MA,
€ marcada por graves limitagdes estruturais, turmas superlotadas e falta de formacgéao
continuada para os docentes. Esses fatores contribuem para o agravamento das
dificuldades enfrentadas tanto pelos professores quanto pelos alunos.

E nesse contexto que esta pesquisa se insere, tendo como objeto de estudo
as dificuldades de aprendizagem na disciplina de Quimica entre alunos do ensino
médio de uma escola publica. A escolha desta tematica justifica-se pela necessidade
de compreender, de maneira aprofundada, os fatores que impactam negativamente o
desempenho dos estudantes e de buscar alternativas que tornem o ensino mais
significativo, atrativo e eficaz.

Dessa forma, o presente estudo adota uma abordagem qualitativa,
fundamentada na percepgdo dos principais sujeitos envolvidos — alunos e
professores. Por meio da analise de suas percepcdes e experiéncias, mapeou-se as
principais barreiras a aprendizagem da quimica. Dito isto o objetivo geral da pesquisa
€ investigar as dificuldades de aprendizagem enfrentadas por alunos do ensino médio
na disciplina de Quimica. E com objetivos especificos estabeleceu-se: analisar, por
meio do referencial tedrico, os principais conceitos relacionados as dificuldades de
aprendizagem em Quimica, mapear as causas dessas dificuldades a partir das
percepgdes de alunos e professores da escola investigada, propor estratégias
pedagogicas interativas, contextualizadas e mais alinhadas a realidade dos alunos,
com base nos dados coletados e na fundamentacao tedrica.

A estrutura da monografia esta introducéao, referencial teérico aboradando os
temas e subtemas: Consideracdes sobre a histéria da Quimica, Diretrizes curriculares
para o ensino de quimica, Aprendizagem, Dificuldade de aprendizagem,seguido da
metodologia da pesquisa; resultados e discussao, por fim, apresenta-se as

consideragdes finais do estudo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O ensino de Quimica, segundo Mol e Silva (1996), enfrenta diversos desafios,
entre eles a simples transmissao de conhecimentos, os conteudos fragmentados e a
falta de motivacao por parte dos alunos. Esses fatores contribuem diretamente para
as dificuldades que os estudantes encontram em compreender e relacionar os
conteudos entre si. Dentre esses problemas, destaca-se a fragmentacgéao, considerada
um dos maiores obstaculos e responsavel, em grande parte, pelas dificuldades no
processo de aprendizagem da Quimica.

As dificuldades de aprendizagem na quimica também podem ser
compreendidas a partir da existéncia de trés niveis de representacdo da matéria,
conforme Caamano (2007). Sao eles: o nivel macroscopico, que corresponde aos
fendbmenos observaveis; o nivel microscépico, relacionado as estruturas atdomicas e
moleculares que nao podem ser vistas a olho nu; e o nivel representacional, que
envolve o uso de simbolos, férmulas e equacdes. A transigao entre esses niveis exige
dos estudantes um dominio da linguagem cientifica, que muitas vezes n&o é
devidamente explorada no processo de ensino-aprendizagem, tornando-se, assim,
um fator que contribui para as dificuldades enfrentadas.

O estudo da Quimica, como ciéncia, tem sua origem na Antiguidade,
inicialmente associado a pratica da alquimia, que tinha como objetivos transformar
metais em ouro e buscar o elixir da vida. No entanto, a Quimica moderna comeca a
se consolidar no século XVII, com a introducdo do método cientifico, sendo Antoine
Lavoisier, no século XVIII, considerado o pai da Quimica Moderna, ao estabelecer a
Lei da Conservacdo da Massa e desenvolver experimentos sistematicos que
marcaram a transicao da alquimia para a ciéncia. A partir desse periodo, a Quimica
se estrutura como disciplina cientifica, com métodos proprios, expandindo seus
conhecimentos e aplicagcdes em diversos setores da sociedade.

Atualmente, o ensino de Quimica é guiado por documentos normativos e
orientadores, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). Esses documentos orientam
que o ensino deve promover ndo apenas a aquisicao de conceitos, mas também o
desenvolvimento de habilidades, competéncias e atitudes que permitam aos

estudantes compreenderem os fendmenos naturais, os avangos tecnolégicos e suas
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implicagdes para a sociedade e o meio ambiente. A BNCC, especificamente, reforca
a importancia de praticas pedagdgicas que articulem teoria e pratica, que sejam
interdisciplinares, investigativas e contextualizadas, proporcionando aos alunos uma
aprendizagem significativa e conectada com a realidade.

A escolha desse tema partiu da experiéncia vivenciada no decorrer da
participagdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
realizado no Ensino Médio de uma instituigdo localizada no municipio de Sao Bernardo
— MA. A convivéncia direta com os alunos permitiu observar que muitos enfrentam
dificuldades na aprendizagem da disciplina de Quimica. Diante dessa realidade, este
estudo tem como objetivo identificar as principais dificuldades enfrentadas pelos
estudantes do ensino médio, buscando contribuir com reflexdes que possam auxiliar
na melhoria do processo de ensino-aprendizagem, além de compreender a percepgéo

dos proprios alunos em relagao ao ensino da Quimica.

2.1 Considergoes sobre a histéria da Quimica

O ensino de Quimica possui um papel fundamental na formagao dos
estudantes, pois possibilita a compreensao dos fendmenos que ocorrem no cotidiano,
no meio ambiente e nas diversas interagdes que envolvem matéria e energia. A
Quimica, enquanto ciéncia, contribui significativamente para o desenvolvimento do
pensamento critico, da autonomia e da capacidade de analisar, refletir e interpretar
situagdes que envolvem transformagdes quimicas presentes em diversos contextos
da vida social, econémica, tecnologica e ambiental.

De acordo com Moreira (2011), a Quimica € uma ciéncia que estuda a
composicao, a estrutura, as propriedades e as transformacdes da matéria, sendo
essencial para a compreensao do mundo natural e dos avancgos tecnoldgicos. Assim,
0 seu ensino, quando bem conduzido, permite que o aluno desenvolva ndo apenas
conhecimentos conceituais, mas também atitudes investigativas, senso critico e
consciéncia cidada.

No ambiente escolar, o ensino de Quimica deve ser realizado de forma
contextualizada, permitindo que os alunos estabelegam relagdes entre os conceitos
tedricos e as praticas observadas no cotidiano. Segundo Mortimer e Amaral (2000), a

contextualizagdo é uma estratégia didatica indispensavel para que os estudantes
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consigam perceber a relevancia da Quimica em suas vidas, contribuindo, assim, para
uma aprendizagem mais significativa e duradoura. Essa abordagem permite que os
conteudos deixem de ser vistos como algo abstrato e desconectado da realidade,
passando a ser compreendidos como ferramentas de compreensao e intervengéo no
mundo.

Apesar dessa importancia, o ensino de Quimica ainda enfrenta inumeros
desafios no contexto escolar brasileiro. Entre eles, destacam-se as metodologias
tradicionalistas, centradas na simples transmissdo de conhecimentos, que priorizam
a memorizagdo de férmulas e conceitos em detrimento da compreensdo e da
aplicagcéo desses saberes. Como afirmam Mol e Silva (1996), essa pratica gera um
ensino fragmentado, descontextualizado e desmotivador, o que dificulta a
aprendizagem e o interesse dos alunos.

Além disso, outro fator que interfere diretamente no processo de ensino-
aprendizagem sao as dificuldades dos estudantes em transitar entre os trés niveis de
representacéo da Quimica: o macroscopico (o que pode ser

observado), o microscopico (atomos, moléculas e suas interagbes) e o
simbdlico (formulas, equag¢des e modelos). De acordo com Caamano (2007), muitos
alunos ndo conseguem estabelecer conexdes entre esses niveis, o que compromete
a construcao do conhecimento quimico de forma consistente e integrada.

Para Costa (2010), a superagao dessas dificuldades passa pela adogéo de
praticas pedagogicas inovadoras, que incluam metodologias ativas, experimentagdes,
resolugao de problemas, uso de tecnologias educacionais e situagdes que promovam
a reflexdo critica. Dessa forma, o ensino de Quimica deve se distanciar da visdo
puramente conteudista e caminhar em dire¢do a uma abordagem que considere as
vivéncias dos alunos, estimulando a participagao ativa no processo de aprendizagem.

Portanto, faz-se necessario que o professor de Quimica atue como mediador
do conhecimento, planejando estratégias que promovam nao apenas a aquisigao de
conteudo, mas também o desenvolvimento de competéncias e habilidades que
permitam ao estudante compreender, interpretar e intervir na realidade de forma
critica, consciente e responsavel. Assim, o ensino de Quimica cumpre seu papel social
de formar cidadaos capazes de compreender os desafios contemporaneos, dialogar

com as ciéncias e tomar decisdes fundamentadas.
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2.2 Um breve histérico sobre o ensino de quimica

O estudo da Quimica possui origens que remontam a Antiguidade, estando
inicialmente associado a pratica da alquimia. Essa pratica, presente em diversas
culturas antigas, buscava transformar metais comuns em ouro, além de encontrar o
elixir da vida e a tdo almejada pedra filosofal. Embora estivesse fortemente ligada a
elementos misticos e esotéricos, a alquimia foi fundamental para o desenvolvimento
de técnicas laboratoriais e conhecimentos empiricos que contribuiram para a
formacéo da Quimica como ciéncia.

Ao longo da historia, os alquimistas desenvolveram uma série de instrumentos
e processos, como a destilacdo, a filtracdo e o aquecimento, que permanecem
presentes nos laboratérios atuais. Esses conhecimentos praticos, apesar de nao
estarem fundamentados em métodos cientificos rigorosos, foram essenciais para a
evolucdo da ciéncia quimica, pois proporcionaram uma base experimental importante
para as geragdes seguintes.

A partir do século XVII, com o fortalecimento do método cientifico, inicia- se
uma transi¢cdo significativa, em que as explicagdes misticas sdo gradualmente
substituidas por abordagens racionais e experimentais. Esse movimento foi
fundamental para transformar a Quimica em uma ciéncia baseada na observagao, na
experimentagdo controlada e na sistematizacdo dos dados, deixando para tras o
carater empirico e muitas vezes especulativo da alquimia.

No século XVIII, esse processo se consolida com os estudos de Antoine
Laurent Lavoisier, que é reconhecido como o pai da Quimica Moderna. Seus
experimentos introduziram uma abordagem quantitativa e rigorosa, permitindo a
formulacdo da Lei da Conservacdo da Massa, principio que afirma que, em uma
reacao quimica, a massa dos reagentes € igual a massa dos produtos. Esse avango
foi determinante para que a Quimica se firmasse como uma ciéncia exata, com bases
experimentais sélidas, métodos precisos e conceitos bem definidos.

Com o avanco dos séculos XIX e XX, a Quimica se expandiu, desenvolvendo
teorias atdmicas, modelos moleculares e sistemas de classificagdo, como a Tabela
Periddica, que organizaram os elementos conhecidos e permitiram a compreensao
das propriedades da matéria. Esse desenvolvimento foi essencial para os avangos

cientificos e tecnoldgicos que impactam até hoje a industria, a medicina, a agricultura
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€ 0 meio ambiente.

Diante desse percurso, percebe-se que a histéria da Quimica ndo se resume a
uma evolugao linear, mas sim a uma construgao gradual, fruto de praticas empiricas,
transformagdes culturais e avangos metodologicos, que possibilitaram sua

consolidacdo como uma ciéncia fundamental para a sociedade contemporanea.

2.3 Diretrizes para o ensino de Quimica

O ensino de Quimica no Brasil é regido por documentos normativos que
orientam sua organizagéo, seus conteudos e suas metodologias, buscando garantir
uma formacgao integral e de qualidade aos estudantes. Entre esses documentos
destacam-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN). Esses instrumentos legais delineiam os principios, os objetivos e as
competéncias que devem ser desenvolvidas ao longo do processo de ensino-
aprendizagem da Quimica.

De acordo com esses documentos, o ensino de Quimica deve ir além da
simples transmissao de conteudos, promovendo uma educagdo que favoreca o
desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia intelectual e da capacidade
dos alunos de compreender e interagir com os fendmenos naturais, sociais e
tecnoldgicos. Nesse sentido, a Quimica deve ser trabalhada de forma contextualizada,
relacionando seus conceitos aos desafios do mundo contemporaneo, como as
questdes ambientais, energéticas, alimentares e tecnoldgicas.

A BNCC, especificamente, insere a Quimica dentro da area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, ao lado da Fisica e da Biologia. Esse documento
estabelece que o ensino de Quimica deve priorizar o desenvolvimento de
competéncias gerais e especificas, articulando conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores. Além disso, destaca a importancia da articulacdo entre teoria e pratica,
propondo metodologias que estimulem a investigagao cientifica, a resolugdo de
problemas e a analise de situagdes do cotidiano, com vistas a formagao de sujeitos
criticos, éticos e socialmente responsaveis.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) reforgam

essa perspectiva, indicando que a Quimica deve contribuir para a compreensao dos
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principios que regem o0s processos naturais e tecnoldgicos, bem como para a
construgédo de uma viséo critica sobre os impactos da ciéncia e da tecnologia na
sociedade. As DCNEM também defendem que o ensino deve ser organizado a partir
de eixos formativos que contemplem a contextualizagdo, a interdisciplinaridade, a
problematizacao e a reflexao critica, promovendo uma educacgao que articule saberes
cientificos, culturais e sociais.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), por sua vez, também ressaltam
que o ensino de Quimica deve ser significativo, buscando a construgdo de
conhecimentos que estejam diretamente relacionados a vida dos estudantes e aos
contextos em que estdo inseridos. Os PCN defendem a superacdo de praticas
pedagodgicas fragmentadas, centradas na memorizagdo de conteudos isolados,
propondo uma abordagem que valorize a construgdo do conhecimento a partir de
situagdes reais e do desenvolvimento de competéncias cognitivas, socioemocionais e
comunicativas.

Diante disso, percebe-se que as diretrizes para o ensino de Quimica no Brasil
convergem para uma educacgdo que favorega ndo apenas o dominio de conceitos
cientificos, mas, sobretudo, o desenvolvimento da capacidade dos estudantes de
utilizar esses conhecimentos na compreensao e na intervencao critica sobre a
realidade. Isso implica a adogdao de praticas pedagdgicas inovadoras,
interdisciplinares, contextualizadas e que valorizem as experiéncias e os saberes dos
alunos, contribuindo, assim, para a formacao de cidadaos conscientes, participativos
e preparados para os desafios do mundo contemporaneo.

Ressalta-se que contextualizar vai muito além de es tabelecer relagbes com o
universo em que os alunos es tao inseridos e, segundo Wartha e Faljoni-Alario (2005)
€ construir significados, englobando principalmente os valores culturais, sociais,
explicitados no cenario da so ciedade. Esse processo de contextualizar o conheci
mento deve criar condi¢cdes que possibilite 0 aluno a experimentar o novo, construindo
uma visao de mundo baseada em sua proépria historicidade e pensamento cri tico, de

forma que, por esse caminho, atinja uma apren dizagem de cunho satisfatoério e eficaz.
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2.4 Aprendizagem

De maneira geral, a aprendizagem pode ser vista como um processo continuo
de adquirir e transformar competéncias, habilidades, conhecimentos e valores, tudo
isso a partir de experiéncias, estudos, raciocinio, observacao e formacédo. Esse
processo é apoiado por teorias e conhecimentos que vém da neuropsicologia,
psicologia, educacgédo e pedagogia. Como um fenédmeno integrado, a aprendizagem
traz mudangas significativas na estrutura cognitiva do individuo, refletindo-se em
alteracdes no comportamento e na forma de pensar.

Além disso, a aprendizagem € um processo ativo de construgao de significados,
onde a pessoa interage com os conteudos, reorganizando seus esquemas mentais a
medida que novas informagbes surgem. Ausubel (2003) destaca a relevancia do
conhecimento prévio como base para uma aprendizagem significativa, afirmando: “o
fator mais importante que influencia a aprendizagem ¢ aquilo que o aprendiz ja sabe;
verifique isso e ensine-o de acordo” (p. 82). Esse modelo sugere que 0s novos
conteudos devem ser integrados de maneira légica e nao aleatoria a estrutura
cognitiva ja existente, promovendo uma ancoragem que favorece a compreensao
duradoura.

Complementando essa visao, Piaget (1973) considera que o desenvolvimento
cognitivo ocorre por meio de estagios, nos quais o sujeito adapta-se ao meio atravées
dos processos de assimilagao e acomodacgao.

Vygotsky (2001), por sua vez, destaca o papel do meio social e da linguagem
no desenvolvimento do pensamento. Para ele, “aquilo que a crianga consegue fazer
hoje com ajuda, sera capaz de realizar sozinha amanha” (p. 112), referindo-se a Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Essa perspectiva reforca a importancia da
mediacao do professor, que deve atuar como um facilitador da aprendizagem,
promovendo interacdes significativas entre o sujeito e o objeto de conhecimento.

Dessa forma, ao integrar essas abordagens, compreende-se a aprendizagem
como um fendbmeno que depende de multiplos fatores — internos e externos —, sendo
essencial que as praticas pedagogicas estejam alinhadas as necessidades cognitivas,

sociais e emocionais dos estudantes.
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2.4.1 Aprendizagem significativa

A aprendizagem significativa € um conceito fundamental para entender o
processo de ensino, especialmente em areas que envolvem um alto nivel de
abstracdo, como a Quimica. De acordo com Ausubel (2003), a aprendizagem se torna
significativa quando novas informagdes se conectam de forma logica e nao aleatéria
ao conhecimento prévio do aluno. Esse processo requer uma estrutura cognitiva
adequada para que os novos conceitos se integrem e fagam sentido, permitindo que
sejam retidos e aplicados. Para que isso acontega, o professor precisa ter uma boa
nogéo do que o aluno ja sabe, valorizando seus conhecimentos prévios e propondo
estratégias de ensino que ajudem na assimilagdo de novos conteudos. Em vez de se
limitar a memorizacao, € essencial promover a construgéo ativa do conhecimento, a
partir de experiéncias que sejam significativas e contextualizadas.

Jean Piaget (1973), ao explorar o desenvolvimento cognitivo, nos mostra que a
aprendizagem acontece através da interacao entre o individuo e o ambiente. Ele fala
sobre dois mecanismos fundamentais: a assimilagdo, que é a forma como
incorporamos novas informagdes aos nossos esquemas ja existentes, e a
acomodagao, que envolve ajustar esses esquemas para se adequar a novas
informacgdes. Isso significa que, ao aprender, o aluno reorganiza seu pensamento e
avanga em sua capacidade cognitiva. No contexto do ensino de Quimica, isso fica
evidente quando o estudante se depara com problemas que o forcam a revisar seus
conceitos e hipoteses.

Por outro lado, Vygotsky (2001) enfatiza a relevancia da mediagcao social no
processo de aprendizagem. Para ele, o desenvolvimento acontece primeiro no nivel
social (interpsicoldgico) e, em seguida, no nivel individual (intrapsicolégico). O
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) ilustra essa transi¢ao e destaca
o papel crucial do professor como mediador. O educador deve apresentar desafios
que vao além do que o aluno consegue fazer por conta propria, mas que se tornam
viaveis com orientacdo e apoio, ajudando assim o aluno a alcangar niveis mais
avangados de pensamento.

Bock, Furtado e Teixeira (1999) enfatizam que aprender ndo se trata apenas
de acumular informacgdes; trata-se de evoluir por meio de interagdes sociais e da

criagao de significado. Essa perspectiva amplia nossa compreensao da aprendizagem
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como um processo humanizador e culturalmente fundamentado.

Dessa forma, a aprendizagem significativa vai além da mera memorizagao de
fatos. Ela abrange a capacidade de compreender, aplicar, criticar e transformar o
conhecimento, especialmente quando vinculado as experiéncias de vida dos alunos.
No ambito do ensino de Quimica, essa abordagem ganha vida por meio de
metodologias que mesclam teoria e pratica, valorizam a experimentagao, integram
diversas formas de conhecimento e incentivam a participacéo ativa dos alunos.

Como argumenta Moreira (2011), o conhecimento significativo esta enraizado
na estrutura mental do aluno, o que lhe confere maior potencial para provocar
mudancgas duradouras em seu pensamento e comportamento. Essa perspectiva exige
que os professores adotem um papel mais reflexivo e estratégico, sendo sensiveis a
diversidade de seus alunos e aos contextos em que vivem.

Portanto, compreender o conceito de aprendizagem significativa através das
lentes das teorias do desenvolvimento é crucial para transformar o ensino de Quimica
em uma pratica mais critica, conectada e eficaz. Essa abordagem pode enfrentar os
desafios histéricos da disciplina e promover uma educagdo verdadeiramente

libertadora.

2.4.2 Dificuldade de aprendizagem

O acesso a educacdo de qualidade e permanéncia na escola é direito
garantido a todos os brasileiros, pela Constituicdo Federal no Artigo 206. Este
enfatiza também a liberdade de aprender, a liberdade de pensamento, a arte € o
saber. Esta escola precisa proporcionar ao aluno condi¢ées de progredir na
aprendizagem e interferir, quando for necessario, no processo educativo.

Na Quimica, as dificuldades intrinsecas de aprendizagem podem ser
explicadas pela existéncia de trés niveis de descricdo da matéria. Os niveis para
Caamano (2007) sado: macroscopico (observacional), microscopico (atémico-
molecular) e o representacional (simbolos, formulas e equagdes). Ele afirma que os
estudantes devem se movimentar entre esses niveis mediante o uso da linguagem,
que nao se diferencia de forma explicita nesses niveis. Dentre as dificuldades
intrinsecas da disciplina, é possivel identificar o uso de diferentes modelos e teorias

utilizados na aprendizagem escolar, pois ha necessidade de se utilizarem modelos
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sofisticados de diferentes teorias para mesma area conceitual dentro do estudo da
Quimica. Esses modelos e teorias exigem a realizagdo de sucessivos processos de
integracao e diferenciagcdo conceitual ao longo da aprendizagem escolar.

“A Quimica é vista como uma disciplina de dificil compreenséo, principalmente
porque envolve representagdes simbalicas, linguagem prépria e conceitos abstratos
que muitas vezes ndo sao facilmente relacionados ao cotidiano dos alunos” (LIMA;
SILVA, 2018, p. 3). “As dificuldades mais recorrentes relacionam-se a interpretagao
das reacgdes quimicas como sistemas complexos, nos quais ha interagcdes
simultédneas entre diferentes particulas e transformagdes energéticas” (LIMA; SILVA,
2018, p. 5).

Os erros cometidos pelos estudantes decorrem, em grande parte, de uma
compreensao fragmentada dos conteudos e da auséncia de estratégias didaticas
que promovam a integragao conceitual.” (LIMA; SILVA, 2018, p. 6).

E verdade que o professor pode ajudar a despertar o interesse do aluno, mas
existem muitos outros fatores que também devem ser levados em consideracgéo, tais
como: falta de material adequado, falta de apoio da familia e falta de perspectiva
para o futuro, pois o aluno esta incluido num contexto que pode influenciar positiva
ou negativamente. (ZAGURY, 2006, p. 35).

E importente que o professor reflita sobre suas praticas pedagdgicas, das
suas proprias atitudes e das dos alunos. Ele deve estar pronto para adaptar suas
estratégias de ensino de acordo com a realidade de cada turma, levando em conta
as caracteristicas de cada aluno.

Para que haja uma mudanga na forma como os alunos veem o ensino de
Quimica, é fundamental que seus orientadores adotem novas abordagens de ensino
e aprendizagem. As estratégias tradicionais, que muitas vezes utilizam metodologias

ultrapassadas, simplesmente ndo tém o mesmo impacto nos jovens de hoje.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa foi desenvolvida com base em uma abordagem qualitativa
e exploratdria, considerada a mais adequada diante da complexidade do fenbmeno
investigado, que envolve aspectos cognitivos, afetivos, sociais e pedagdgicos
relacionados as dificuldades de aprendizagem na disciplina de Quimica. Essa
abordagem permite uma compreensao mais profunda das experiéncias e percepgdes
dos sujeitos envolvidos, valorizando os significados que atribuem ao processo de
ensino-aprendizagem.

A primeira etapa da pesquisa teve carater bibliografico e consistiu no
levantamento e analise de produgdes cientificas, como artigos, livros, e dissertagdes,
que tratam do ensino de Quimica, das metodologias pedagogicas, das dificuldades de
aprendizagem e da formagédo docente. Essa revisdo tedrica foi fundamental para
embasar o estudo e subsidiar a construcdo dos instrumentos utilizados na etapa de
campo, Além de permitir que a autora se aproxime mais do tema pesquisado,

Na segunda etapa, de cunho empirico, foi realizada a pesquisa de campo na
em escola publica, localizada no municipio de Santa Quitéria — MA. A escolha da
instituicdo deu-se a partir de observagdes prévias durante estagio supervisionado que
indicaram desafios significativos no processo de ensino-aprendizagem da Quimica,
tanto do ponto de vista pedagogico quanto estrutural. Participaram da pesquisa vinte
e sete alunos do ensino médio, com enfoque na turma da segunda série, e uma
professora da area de Quimica que ministra a disciplina na sala pesquisada.

A coleta de dados foi realizada por meio de dois questionarios contendo
perguntas fechadas e abertas, o primeiro voltado para os alunos e o segundo voltado
para professores da area de quimica. Esse instrumento teve como objetivo principal
identificar as percepgdes dos estudantes sobre a disciplina, as dificuldades
enfrentadas, os conteudos mais problematicos, as metodologias utilizadas pelos
docentes e possiveis sugestdes de melhoria. Os questionarios foram aplicados em
sala de aula com acompanhamento da responsavel pela pesquisa e também da
professora titular da sala, garantindo o esclarecimento de duvidas e o preenchimento

adequado das respostas.
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3.1 Da aplicagao dos questionarios para alunos

Na segunda etapa, de cunho empirico, foi realizada a pesquisa de campo em
escola publica, localizada no municipio de Santa Quitéria — MA. A realizagdo da
pesquisa se deu a partir de um questionario previamente estruturado (APENDICE B),
dividido em quatro partes:

1 -Perfil do estudante?

2 -Experiéncias com a disciplina de quimica?
3 -Dificuldades e Barreiras?

4-Sugestdes e expectativas?

A turma conta com 38 alunos, mais participaram vinte e sete, vistos que alguns
alunos faltaram no dia da aplicagdo. O questionario foi aplicado no periodo matutino
no segundo horario. Nessa segunda etapa foram utilizadas perguntas, em razédo da
subjetividade e profundidade em obter informagdes a respeito de um determinado
assunto (MARCONI E LAKATOS, 2003). Desse modo, foram entrevistados vinte e
sete alunos da segunda série que cursam a disciplina Ciéncias da Natureza/Quimica,
que inicialmente receberam esclarecimentos quanto a presente pesquisa e que

assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (APENDICE A).

3.2 Da aplicagcao do questionario para professores

O segundo questionario direcionada especificamente para professores que
lecionam o componente curricular em quimica, previamente organizado em 5 partes;
1 - Perfil do profissional?

2 - Percepcgao sobre as dificuldades dos alunos?
3 - Metodologias de Ensino?

4 - Condicoes e infraestrutura?

5 - Sugestdes e expectativas?

A escola pesquisada conta com dois atuantes na area, mas apenas uma foi
possivel obter as respostas. Essa técnica permitiu uma abordagem mais flexivel,
possibilitando o aprofundamento de temas relevantes que surgiram durante a
aplicacdo. O questionario buscou compreender as praticas pedagodgicas adotadas

pelos docentes, as estratégias de ensino utilizadas, os desafios enfrentados, a
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infraestrutura da escola e suas implicagbes no processo de ensino-aprendizagem,
além de suas percepgdes sobre o desempenho dos alunos.

Para a analise dos dados obtidos, utilizou-se a técnica de analise de conteudo,
conforme proposta por Bardin (2011). Os dados foram organizados, codificados e
categorizados em nucleos de sentido, a partir dos quais emergiram categorias
tematicas relacionadas aos objetivos da pesquisa. Essa anélise permitiu ndo apenas
identificar os principais obstaculos enfrentados pelos alunos e professores, mas
também interpretar a realidade educacional observada sob uma perspectiva critica e
contextualizada.

Em suma, a metodologia adotada neste estudo buscou compreender a fundo
as dificuldades enfrentadas no ensino de Quimica, dando voz aos sujeitos envolvidos
e propondo caminhos para a superagao dos desafios identificados. Ao integrar teoria

e pratica.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados gerais desta pesquisa estao apresentados de forma descritivo-
analitica, levando-se em consideragao ser a mesma uma pesquisa com analise
qualitativa.

A realizacao desta pesquisa proporcionou uma analise detalhada das principais
dificuldades enfrentadas pelos alunos do ensino médio na aprendizagem da disciplina
de quimica, com foco na realidade da escola publica, localizada no municipio de Santa
Quitéria— MA. Por meio das respostas dos alunos e professores, buscou-se identificar
os fatores que comprometem o processo de ensino-aprendizagem, abrangendo

barreiras de ordem cognitiva, pedagdgica, metodoldgica e estrutural.

4.1 Percepcgoes dos alunos

Nesse subtdpico serdo apresentados os resultados com relagdo as repostas
dos vinte e sete estudantes da segunda série do ensino médio, da disciplina de
Ciéncias da Natureza/Quimica, em uma escola publica de Santa Quitéria — MA com

as devidas analises de cada etapa como proposto no questionario.

4.1.1 Etapa 1: Perfil dos estudantes

Os dados mostram que a maioria dos participantes tem entre 15 e 17 anos,
sendo a maioria com dezesseis anos. Muitos dos alunos disseram morar na cidade,
com alguns vindo do campo.

Quanto a maneira de estudar, a maioria falou estudar s6 na escola, mostrando
pouca frequéncia de estudos em casa. Muitos alunos contaram dificuldade em juntar

os estudos com outras tarefas como trabalho ou casa.
4.1.2 Etapa 2: Experiéncia com a disciplina
As experiéncias com a matéria de quimica foram na maioria das vezes normais,

mas as vezes dificeis. Muitos alunos falaram que tinham problema em entender os

conteudos, principalmente aqueles mais complicados como termoquimica, calculos
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estequiométricos e tabela periddica.
Alguns alunos disseram que as aulas eram quase sempre em teoria, com
poucos momentos para fazer pratica ou experiéncias. Isso tornava dificil a

compreensao dos assuntos.

4.1.3 Etapa 3: Dificuldades e barreiras

Foram identificadas como principais dificuldades:
Falta de laboratodrio ou recursos visuais, falta de interesse proprio e linguagem
dificil da disciplina. Além disso, muitos alunos disseram nao entender bem a

linguagem cientifica usada nas aulas e sentir vergonha ou medo de perguntar.

4.1.4 Etapa 4: Sugestoes e expectativas

Dentre as recomendag¢des mencionadas pelos alunos, ressaltam-se: aumento
na utilizacdo de experiéncias com experimentos e tarefas praticas; aulas mais
dinamicas, utilizando ferramentas visuais e tecnologia. Alem de muitos pontuarem a
parte da existencia de um laboratério. Métodos que conectem os conteudos a
contextos do dia a dia; desenvolvimento de tarefas coletivas, iniciativas que integrem
diferentes disciplinas.

A maioria dos estudantes manifestou interesse em entender mais a matéria e
reconhece seu valor na formagado abrangente, além das profissdes relacionadas a

saude, meio ambiente e tecnologia.

4.1.5 Conteudos que os alunos consideram mais complexos

Com base no questionario aplicado aos alunos, destaca-se o levantamento dos
conteudos que os alunos consideram mais complexos, como estequiometria, ligagdes
quimicas e termoquimica, conteudos frequentemente apontados na literatura como
desafios no ensino de Quimica. Além disso, compreende-se de que a forma de
abordagem desses conteudos pelos docentes, muitas vezes pautada em métodos

tradicionais e tedricos, influéncia nas dificuldades apresentadas pelos estudantes.
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4.1.6 A importancia dos recursos e metodologias no ensino de quimica

Outro aspecto relevante a ser analisado é o impacto da falta de laboratérios,
recursos didaticos adequados, formacado continuada dos docentes e metodologias
interativas no desenvolvimento das aprendizagens. A auséncia desses elementos
pode contribuir significativamente para a desmotivagdo dos alunos, dificultando a
construgcao de conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias relacionadas a
quimica. Apesar de muitos estudantes apontarem gostar e aprender com metodologia
aplicada, outra parte da turma confessa ter dificuldades em absorver os assuntos, e
que sao coniderados mais complexos.

A pesquisa também visou mapear o nivel de interesse e engajamento dos
estudantes, bem como suas percepg¢des acerca da relevancia da quimica para a vida
cotidiana. Entender como os alunos enxergam a disciplina € essencial para que sejam
propostas praticas pedagdgicas mais efetivas, que dialoguem com seus contextos
sociais e culturais.Nas respostas descritas pelo alunos o que perpetua tambem é o
nivel de interese e engajamento com a disciplina, como muitos se pronunciaram que
deveriam se dedicar mais a disciplina para que tenham um melhor aproveitamento.

Com base nos dados obtidos, faz se necessario repensar as praticas de ensino
que contribuam para a ressignificagao do ensino de quimica na escola, como a adogao
de praticas pedagogicas mais dinamicas, contextualizadas e interativas. Entre essas
sugestbes, destacam-se o uso de experimentagdes simples de baixo custo,
atividades praticas, recursos digitais, metodologias ativas, estudos de caso,
aprendizagem baseada em projetos e abordagens interdisciplinares, que possibilitem
aos alunos uma maior compreensao dos conteudos e sua aplicacado na realidade.

Além disso, espera-se que este estudo favorega o fortalecimento do dialogo
entre professores e alunos, estimulando um ambiente escolar mais colaborativo,
critico e atento as necessidades dos discentes. Pretende-se, assim, que a pesquisa
nao apenas contribua para a melhoria das praticas pedagogicas na Escola Débora
Correia Lima, mas também sirva como referéncia para outras instituicbes que
enfrentam desafios semelhantes no ensino de quimica.

Por fim, conclui-se que compreender as dificuldades dos alunos e os desafios
enfrentados pelos docentes é fundamental para promover uma transformagdo no

processo educativo, tornando-o mais significativo, inclusivo e alinhado as diretrizes
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educacionais contemporaneas. Dessa forma, espera-se que os resultados obtidos
possam subsidiar tanto agdes pedagdgicas quanto futuras politicas educacionais
voltadas para o aprimoramento do ensino de Ciéncias da Natureza, em especial da

Quimica, no contexto da educacéo basica.

4.2 Percepgdes da professora

A seguir, sdo exibidos os resultados provenientes do questionario aplicado a
professora da disciplina de Quimica, apesar de ter sido apenas uma participante &
importante trazer esses dados com um tratamento qualitativo. A avaliacdo qualitativa
das respostas possibilitou reconhecer pontos importantes sobre o perfil da educadora,
suas visdes a respeito dos desafios enfrentados pelos estudantes, as abordagens
pedagdgicas adotadas, as condigdes fisicas da instituicdo de ensino e propostas para

aprimorar a qualidade da educacao.

4.2.1 Etapa 1: Perfil da professora

A professora que respondeu ao questionario tem formagao solida em Céncias
Naturais com habilitagdo em Quimica e atua a quatro anos no Ensino Médio. Participou
de formagdes continuadas nos ultimos dois anos, sobretudo por meio de programas
institucionais como Escola Integral e Projeto de Vida. Apesar disso, manifesta a
necessidade de formacdes mais especificas na area de Quimica, destacando a
caréncia de oportunidades que dialoguem diretamente com os desafios da pratica
docente em Ciéncias da Natureza. E importante destacar como a formagcéo inicial e a
formacéao continuada sdo essenciais para desenvolver praticas pedagogicas eficazes,
como mencionam Libaneo (2013) e Perrenoud (2000), especialmente em disciplinas

que apresentam alta complexidade, como a Quimica.
4.2.2 Etapa 2: Percepgao sobre as dificuldades dos alunos
A professora compartilhou que muitos alunos enfrentam dificuldades com a

linguagem técnica da disciplina, a abstragcao de conceitos quimicos e a falta de uma

base sdlida em conteudos anteriores, principalmente que muitos trazem pouca
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‘bagagem” em relacdo ao ensino fundamental anos finais o que compromete a
construcdo de novos saberes. Ela também identifica dificuldades significativas nos
conteudos de Fisico-Quimica, especialmente por conta dos calculos envolvidos.. Isso
resulta em baixa participagdo nas aulas e desmotivacao.

Além disso, observa-se uma diferenga de engajamento entre as turmas, sendo
as segundas séries consideradas mais dedicadas e interessadas. Essa observagao
reforca a ideia de que fatores como maturidade, perfil da turma e continuidade de
conteudos influenciam o desempenho e a participagao dos alunos.

Essas observagdes estdo em sintonia com estudos de autores como Mortimer
e Silva (2000), que destacam que a natureza abstrata da Quimica exige abordagens
didaticas eficazes. Além disso, a docente comentou que alguns alunos mostram
resisténcia em se envolver com os conteudos, sentindo que a disciplina "ndo tem

utilidade pratica". Isso reforca a importancia de contextualizar o ensino.

4.2.3 Etapa 3: Metodologias de ensino

A professora afirma utilizar aulas tedricas, atividades escritas e praticas
experimentais com materiais alternativos, sempre que possivel. Avalia que tais
praticas tém contribuido positivamente para a aprendizagem dos alunos.

No entanto, reconhece que a realizagao de experiéncias esta condicionada a
criatividade e improviso, uma vez que nao ha um laboratério estruturado. Essa
limitacdo exige adaptacdes constantes e, muitas vezes, compromete a exploragao
mais aprofundada dos fendmenos quimicos.

A BNCC (2018) e autores como Hodson (1993) reforcam que o ensino de
quimica deve priorizar metodologias investigativas e experimentais, que favorecam a

constru¢ao do conhecimento cientifico de forma ativa e contextualizada.

4.2.4 Etapa 4: Condic¢oes e infraestrutura

A docente relata que a escola nao dispde de laboratério de quimica nem de
materiais adequados, o que restringe a pratica pedagdgica e impede a realizacao de
atividades mais dindmicas e atrativas. Diante dessa realidade, ela afirma “fazer uso

do que posso e possuo”’, destacando o esforgo pessoal para garantir uma
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aprendizagem mais significativa.
A precariedade das condigdes de ensino é um fator que agrava as
desigualdades educacionais e desestimula a inovagao pedagdgica, como destaca

Patto (1999) ao tratar da producgao social do fracasso escolar.

4.2.5 Etapa 5: Sugestoes e perspectivas

Como forma de tornar o ensino mais significativo, a professora defende a
implantagdo de um laboratorio de Ciéncias na escola, além da oferta de formagdes
especificas que possibilitem o aprofundamento dos conhecimentos didaticos e
cientificos. Finaliza sua participagdo expressando entusiasmo pela profissdo: “amo
minha area e ministrar aulas”, o que evidencia o seu compromisso e valorizagdo do
trabalho docente, apesar dos desafios enfrentados.

Essa disposicao positiva ressalta a importancia do apoio institucional ao
professor, promovendo condigdes adequadas para que ele possa exercer seu papel
com qualidade e entusiasmo (Tardif, 2002).

A analise das respostas da professora revela um cenario repleto de esforgo
pessoal, adaptagdes constantes e uma falta de estrutura. As dificuldades que os
alunos enfrentam ressoam nas observagdes da docente, mostrando uma conexao
clara entre as percepgdes dos participantes da pesquisa. Nesse contexto, é urgente
investir em infraestrutura, apoio pedagdgico e formagao continua, para que o ensino

de quimica se torne mais acessivel, pratico e significativo.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Para a conclusao desta pesquisa que tem como objetivo geral identificar as
principais dificuldades do ensino de quimica sob visdo tanto dos estudantes como
dos professores. A andlise dos dados obtidos mostrou um conjunto de fatores
interligados que impactam no ensino aprendizagem desse componente curricular
de Quimica.

E preciso que se faga um breve retorno aos temas e subtemas abordados

que favoreceram a aquisi¢cao e aprofundamento de conhecimentos pela autora,
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assim no referencial tedrico foi importante conhecer a histéria da quimica e do
ensino de quimica, conhecer as diretrizes para o ensino de quimica. Com relagao
ao conceito da aprendizagem e dificuldades de aprendizagem foi importante para
entendermos como surgir esse processo. Essa base tedrica é necessaria para que
possamos compreender como se da a construgcdo do conhecimento, especialmente
no ensino de Quimica, e quais obstaculos podem atrapalhar esse aprendizado.

Ja na etapa da pesquisa de campo, foi determinante para a compreensao
dos resultados obtidos com tanto com os alunos como os resultados obtidos pela
professora. Os resultados revelaram uma série de fatores que dificultam o
aprendizado, como a linguagem técnica que ¢é dificil de entender, a conex&o
limitada dos conteudos com o dia a dia, e as dificuldades com os célculos em areas
como Fisico-Quimica. Além disso, muitos estudantes expressaram sentimentos de
desmotivacéo e inseguranga, apontando também a falta de atividades praticas que
poderiam despertar mais interesse pela disciplina. A auséncia de recursos
pedagogicos, como laboratérios e experimentos, foi destacada pelos alunos como
uma das principais lacunas no ensino de Quimica.

Do ponto de vista da professora, os desafios identificados confirmam as
percepgdes dos alunos. Ela destacou a defasagem de conhecimento que vem do
ensino fundamental, especialmente em relagdo aos conteudos essenciais para
entender a Quimica no ensino médio. Também mencionou a falta de infraestrutura
adequada, como a auséncia de laboratérios e materiais especificos, o que limita a
realizacao de praticas experimentais. Apesar das dificuldades, a professora se
esforca para usar metodologias variadas e materiais alternativos, buscando
minimizar os impactos das limitagdes estruturais. No entanto, ela enfatizou a
necessidade de formacgdes continuadas especificas na area e um maior
investimento institucional para aprimorar sua pratica.

Com base no que foi exposto, podemos concluir que as dificuldades no
ensino de Quimica estdo intimamente ligadas a fatores pedagdgicos e estruturais.

guando foi possivel constatar que as dificuldades enfrentadas por estudantes
do ensino médio no aprendizado da Quimica resultam de um conjunto de fatores
interligados, que vao muito além do desempenho individual. Entre esses fatores,
destacam-se praticas pedagogicas descontextualizadas, a escassez de recursos

didaticos e laboratoriais, a insuficiente formacao continuada dos docentes e, ainda,
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a complexidade da linguagem prépria da ciéncia quimica, com seus simbolos,
férmulas e abstragdes que desafiam a compreensao dos alunos alem de interesse
e engajamento apontado pelos estudantes

Neste pesquisa, foi proposto investigar as principais dificuldades que
permeiam nos alunos e , com o objetivo de contribuir para uma compreensao mais
ampla e contextualizada da realidade escolar local. A partir dessa investigagao,
pretende-se oferecer subsidios tedricos e praticos que possibilitem aos
professores repensarem suas metodologias e estratégias de ensino. Entretanto,
essa problematica pode ser solucionada aos poucos e a aprendizagem pode ser
efetivada da melhor forma possivel, isso se grandes pontos forem re pensados e
toda a escola se envolver nesse processo.

A consideragao atenta das respostas fornecidas pelos sujeitos da pesquisa
— alunos e professores — foi fundamental para reconhecer a complexidade do
processo de aprendizagem e as multiplas dimensdes que o atravessam.

Compreende-se que a educacdo como um ato de libertacdo e ndo de
domesticacéo, este trabalho reforga a necessidade de ressignificar o ensino de
Quimica. Isso implica aproxima-lo da realidade dos alunos, favorecendo o
desenvolvimento de uma postura critica, investigativa e cidada. Quando bem
ensinada, a Quimica pode auxiliar os estudantes na compreensao do mundo em
sua materialidade, estimulando tanto a curiosidade cientifica quanto a capacidade
de intervengao social consciente.

Portanto, esta pesquisa ndo se propde a apresentar solugdes prontas, mas
a abrir caminhos para uma reflexao coletiva sobre o papel da escola, do professor
e da ciéncia na formagao integral do aluno. Acredita-se que, ao reconhecer os
desafios e as potencialidades do ensino de Quimica no contexto investigado, sera
possivel fomentar praticas pedagdgicas mais inclusivas, eficazes e humanizadoras,

gue promovam uma aprendizagem verdadeiramente significativa.
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Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada: DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DOS ALUNOS
NO ENSINO DE QUIMICA NO ENSINO MEDIO, tem como pesquisador (a) o (a)
discente Maria de jesus Dos Santos Silva do Curso de Licenciatura Interdisciplinar em
Ciéncias Naturais/Quimica da Universidade Federal do Maranh&o (UFMA) Centro de
Ciéncias de Sao Bernardo e como orientadora a professora Dra. Rosa Maria Pimentel
Cantanhéde.

Com estas informacgdes Ihe convido a participar desta pesquisa que tem como
objetivo O objetivo final é contribuir para a construcdo de um processo de ensino-
aprendizagem mais participativo, motivador e transformador. As informagbes/dados
ficarao com o pesquisador em seus arquivos pessoais que tém como unico objetivo a
analise para elaboragao da sua monografia de conclusao de curso. O seu anonimato
sera preservado, utilizaremos apenas um codinome, bem como também a sua
integridade em todas as dimensdes humanas.

Caso se sinta esclarecido(a) e de acordo com a proposta aqui apresentada,
solicitamos que assine este termo. Se precisar de quaisquer outros esclarecimentos,
contate-nos pelo numero.........................

Eu, , RG n°
declaro ter sido informado e concordo em participar da pesquisa acima descrita.

, de de

Assinatura do participante/ ou responsavel

Pesquisadora/ licenciando (a) Maria de Jesus Dos Santos Silva

Professora orientadora: RosaMaria Pimentel Cantanhéde
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Questionario aplicado aos alunos

1. Perfil do Estudante

1.1. Qual a sua série?

()1°ano ()2°ano ()3°ano

1.2. Qual suaidade? __ anos

1.3. Vocé gosta da disciplina de Quimica?
()Sim () Mais oumenos () Nao

2. Experiéncias com a disciplina de Quimica

2.1. Como vocé descreveria suas aulas de Quimica?

() Interessantes e faceis de entender

() Normais, mas as vezes dificeis

() Cansativas e dificeis de acompanhar

2.2. Vocé consegue relacionar o que aprende em Quimica com situagbes do seu dia a dia?
()Sim ()Asvezes ()Raramente ()Nunca

2.3. Quais conteudos vocé tem mais dificuldade para aprender em Quimica?
() Ligacdes quimicas

() Tabela periddica

() Estequiometria

() Termoquimica

() Outros:

3. Dificuldades e barreiras

3.1. Quais vocé considera os maiores obstaculos para aprender Quimica? (Pode marcar mais
de um)

[ ] Linguagem dificil da disciplina

[ ] Falta de exemplos praticos

[ ] Pouca atengao individual do professor

[ ] Falta de laboratério ou recursos visuais

[ ] Falta de interesse meu

[ ] Outros:

3.2. Vocé acredita que os métodos usados em sala ajudam no seu aprendizado? Por qué?
(resposta aberta)

3.3. Que sentimentos vocé tem em relagado a aula de Quimica?

(resposta aberta)

4. Sugestoes e expectativas

4.1. O que poderia ser feito para melhorar seu aprendizado em Quimica?

(resposta aberta)

4.2. Que tipo de aula ou atividade tornaria a disciplina mais interessante para vocé?
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Questionario Aplicado Para Professor

1. Perfil Profissional

1.1. Qual a sua formagéo académica?
1.2. Ha quanto tempo leciona Quimica no ensino médio?
1.3. Vocé ja participou de algum curso de formacao continuada nos ultimos 2 anos? Qual(is)?

2. Percepcao sobre as dificuldades dos alunos
2.1. Quais sdo, na sua opinido, os maiores obstaculos enfrentados pelos alunos no
aprendizado de Quimica?

2.2. Vocé percebe diferencas entre turmas em relagéo ao interesse ou desempenho?

2.3. Quais conteudos os alunos geralmente apresentam mais dificuldade para compreender?
Por qué?

3. Metodologias de Ensino

3.1. Que metodologias vocé costuma utilizar em sala de aula para ensinar Quimica?
3.2. Vocé utiliza recursos experimentais ou tecnolégicos? Se sim, quais e com que
frequéncia?

3.3. Como vocé avalia a eficacia das metodologias que utiliza atualmente?

4. Condig¢des e infraestrutura

4.1. A escola oferece os recursos necessarios para um bom ensino de Quimica (laboratério,
materiais, apoio pedagogico)?

4.2. Como vocé lida com a falta de estrutura quando ela existe?

5. Sugestoes e perspectivas

5.1. O que poderia ser feito, em sua opinido, para tornar o ensino de Quimica mais significativo

para os alunos?

5.2. Que tipo de apoio ou formagédo vocé considera necessaria para melhorar sua pratica
docente?

5.3. Vocé gostaria de comentar algo mais sobre sua experiéncia com o ensino de Quimica?



	36f1403d1b555da6eb8760ba4662d48e91ef29a28cb11e8046e39377d138ff56.pdf
	63ce9526706aa3d1fc8a7cd32bf5d401aa2ba2875c7a9c92ab7da9969622d74e.pdf
	36f1403d1b555da6eb8760ba4662d48e91ef29a28cb11e8046e39377d138ff56.pdf

