UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
Fundacao Instituida nos termos da Lei 5.152 de 21/10/1966 — Séo Luis - MA
Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia

Curso de Matematica — Licenciatura

BENEFICIOS DA LUDICIDADE NO ENSINO: APRENDIZAGEM DE MATEMATICA
PARA ESTUDANTES COM TEA.

SAO LUIS - MA
2023



ALICIA DE MESQUITA COSTA

BENEFICIOS DA LUDICIDADE NO ENSINO: APRENDIZAGEM DE MATEMATICA
PARA ESTUDANTES COM TEA.

Monografia apresentada & coordenadoria dos
cursos de Matematica da Universidade Federal
do Maranhdo, como requisito parcial para
obtencdo do grau de Licenciada em
Matemética.

Curso de Matematica — Licenciatura
Universidade Federal do Maranhao

Orientador: Prof. Dr. Domicio Magalhdes Maciel

SAO LUIS — MA
2023



Ficha gerada por meio do SIGAA/Biblioteca com dados fornecidos pelo(a) autor(a).
Diretoria Integrada de Bibliotecas/lUFMA

Costa, Alicia de Mesquita.

Beneficios da Ludici dade no Ensi no: Aprendi zagem de
Mat emati ca para Estudantes com TEA / Alicia de Mesquita
Costa. - 2023.

36 p.

Oientador(a): Prof. Dr. Donicio Magal hdes Maci el .
Monografia (Graduagcdo) - Curso de Matemdtica,
Uni ver si dade Federal do Maranhdo, S&o Luis - MA, 2023.

1. Aprendi zagem Matematica. 2. Autisnp. 3.
Ludicidade. |I. WMaciel, Prof. Dr. Donicio Magal hdes. 11.
Titul o.




BENEFICIOS DA LUDICIDADE NO ENSINO: APRENDIZAGEM DE MATEMATICA
PARA ESTUDANTES COM TEA.

Monografia apresentado a
Coordenacédo do  Curso de
Matematica — Licenciatura Plena da
Universidade Federal do Maranhao
para obtencdo do grau de
Licenciatura em Matematica.

Trabalho APROVADO . Sao Luis — MA, 20/07/2023

Prof. Dr. Domicio Magalh&es Maciel
Orientador
DEMAT/UFMA

Prof. Dra. Kayla Rocha Braga
Primeria Examinadora
DEMAT/UFMA

Prof. Me. Ana Zilda dos Santos Cabral Figuerédo
Segunda Examinadora
UFMA



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus que esteve comigo desde o primeiro dia da
minha vida, fornecendo forca e coragem para enfrentar os desafios encontrados até
aqui.

Agradeco aos meus familiares, em especial a minha méae, Aurinea Irineu de
Mesquita, que sempre foi o0 motivo de eu fazer tudo da melhor maneira possivel.
Méae, sem vocé, eu seria incompleta. Vocé € meu propoésito de vida. Agradeco
também as minhas tias, Lucia de Mesquita Ribeiro e Maria Irineu de Mesquita (mais
conhecida como Célia), que ao longo de todos esses anos me ajudaram no que foi
preciso, torcendo por mim. Sem esquecer das minhas primas, Samara de Mesquita
Franca e Allana Dutra de Mesquita, que se fizeram presentes em todos o0s
momentos. Familia, amo todos vocés. Obrigada por tudo!

Agradeco ao meu companheiro de vida, Lucas Gabriel Ramos de Carvalho,
que esteve comigo desde a minha matricula nesta universidade até agora onde o
ciclo se encerra. Vocé foi incansavel na arte de impulsionar, cuidar e servir,
Nenhuma palavra sera suficiente para expressar a gratiddo que sinto por todo apoio,
conselhos e carinho comigo. Muito obrigada!

As minhas amigas da UFMA, Ana Karolinne e Hisadora Chagas, que se
tornaram minhas irmds de vida. Sem a presenca delas, de fato, eu nao teria
chegado até aqui. Sdo os seres humanos mais iluminados que ja conheci. Nunca
mediram esfor¢cos para estarem comigo em momentos que pensei que ndo daria
conta. Vocés foram fundamentais. Se houvesse uma cadeira de “amizade”, vocés
dariam aula. Obrigada!

A minha amiga do trabalho e, consequentemente, de vida, Isayane Mayara
da Silva Santos, que se desdobrou para dar conta de tudo nos dias que precisei me
dedicar aos estudos. Sempre me apoiando, oferecendo colo, amor e cuidado nos
meus dias de maior ansiedade. Serei eternamente grata. Vocé € incrivel!

Aos meus professores, em especial meu orientador, Domicio Maciel, que foi
incansavel desde o dia que aceitou o convite. Obrigada por ter aceito o desafio, pela
paciéncia e pela dedicacdo ao trabalho pois, quem o conhece, ndo tem sombra de
davidas da sua competéncia.



RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo principal evidenciar os principais beneficios
da Ludicidade no Ensino: Aprendizagem de Matematica para estudantes com TEA.
E oriundo de pesquisa bibliogréafica, portanto analisa, descreve e caracteriza
diferentes tipos de jogos e as suas principais contribuicées para o desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem da Matemética destinada a estudantes com
Transtorno do Espectro Autista — TEA. A Matematica € intrinseca ao cotidiano do ser
humano, pois esta presente nos diversos aspectos da nossa vida, desempenhando
um importante papel, no sentido de desenvolver a compreensao de fenémenos
propiciando a tomada de decisdes. Dessa forma, aprender Matemética deve ser algo
prazeroso, que leve em consideracdo o conhecimento prévio dos alunos e suas
experiéncias rotineiras, para que eles possam assimilar melhor os conceitos
matematicos. E quando se trata de pessoas com TEA, é de fundamental importancia
que fagca com criativa responsabilidade, elegendo materiais que sirvam para o
atendimento individual pertinente a essa condicdo de vida, desse grupo de alunos.
Desse modo, € imprescindivel a utilizacdo do ludico como ferramenta pedagdgica,
visto que atrai a atencdo do estudante com TEA, permitindo que o aprendizado
aconteca de maneira leve e divertida.

Palavras-chave: Ludicidade. Aprendizagem Matematica. Autismo.



ABSTRACT

The main objective of this work is to highlight the main benefits of Playfulness in
Teaching: Mathematics Learning for students with ASD. It comes from bibliographical
research, therefore it analyzes, describes and characterizes different types of games
and their main contributions to the development of the teaching and learning process
of Mathematics aimed at students with Autistic Spectrum Disorder - ASD.
Mathematics is intrinsic to the human being's daily life, as it is present in the various
aspects of our lives, playing an important role in the sense of developing the
understanding of phenomena, enabling decision-making. In this way, learning
Mathematics should be something pleasurable, which takes into account the
students' prior knowledge and their routine experiences, so that they can better
assimilate mathematical concepts. And when it comes to people with ASD, it is of
fundamental importance that they do it with creative responsibility, choosing
materials that serve for the individual service pertinent to this life condition, of this
group of students. Thus, it is essential to use the ludic as a pedagogical tool, since it
attracts the attention of the student with ASD, allowing learning to happen in a light
and fun way.

Keywords: Playfulness. Mathematics Learning. Autism.
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1 INTRODUCAO

A sociedade tem sofrido muitas mudancas e transformacfes nos ultimos anos,
gue implicam a criagdo de novas realidades educacionais, tanto no ambito das praticas
pedagdgicas e curriculares, como o desafio da consideragdo multicultural dos saberes e
contextos, bem como da diversidade de saberes das disciplinas na escola.

A motivacdo para esta pesquisa foi a experiéncia da pesquisadora com turmas do
do ensino fundamental que possuiam alunos com TEA. Sabendo que ensinar e aprender
Matematica vai muito além de questBes que se veem nos livros e de saber contar, sendo
necessario compreender o conceito de niumeros. A mesma percebeu a necessidade de
pensar em alguma ferramenta pedagdgica que possibilitasse o aprendizado mais eficaz
desses estudantes, assim garantindo a incluséo.

Pensando nisso, o foco desse trabalho é considerar os alunos com transtornos do
espectro autista (TEA) e principalmente esses sujeitos no contexto do ensino de
matematica no Ensino Fundamental nos Anos Finais.

O cenario educacional requer estudos capazes de propor reflexdes que visem o
desenvolvimento de praticas escolares que levem em consideracdo as especificidades
dos estudantes, dessa forma, podendo garantir nA0 somente 0 seu acesso, mas 0 seu
desenvolvimento pessoal e sua permanéncia em todas as etapas de escolarizacao.

Dessa forma pensamos na educacdo matematica como aporte para uma
potencial ressignificacdo de aprendizagem significativa, montada através do ludico como
elemento que viabilize nossos objetivos. E notdrio que a educacdo no Brasil ficou presa
ao sistema tradicional de ensino, onde a matematica é vista como uma disciplina de dificil
entendimento mesmo sendo muito presente no nosso cotidiano, E que por ser conduzida
de forma tradicional o aluno ndo consegue absorver boa parte do conteudo.

Nesse trabalho abordaremos questdes importantes sobre a aprendizagem da
matematica por alunos com TEA. Outro fator importante é saber sobre a dindmica de
relacionamento social das pessoas com esse transtorno e o que pode ser feito dentro da
escola para amenizar possiveis conflitos e de como os individuos com autismo se
comunicam com 0s outros, qual a linguagem desenvolvida por eles e como é a sua forma
de aprendizagem, pois quando a crianca vai para a escola a aprendizagem se da de
varias maneiras, desde a aquisicdo do conteudo formal até a interagdo com o0s
professores e demais estudantes.

Apesar das pesquisas realizadas nos ultimos anos pelo Centro de Controle de
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Doencas e Prevencdo (CDC) dos Estados Unidos (PAIVA JR, 2021) apontar um
expressivo aumento (22%) nos casos de criancas diagnosticadas com TEA, os
educadores ainda utilizam pouco ou nenhum recurso favoravel ao aprendizado
significativo dessas criangas.

Portanto, os jogos e brincadeiras vém para colaborar com o desenvolvimento do
aluno com TEA, assim como todo o publico-alvo da educacdo especial, pois por meio
suas representacfes simbdlicas forma uma relacdo com o mundo adulto, tornando o
aprendizado mais agradavel e prazeroso.

Discutir o ludico como ferramenta pedagdgica para alunos do ensino fundamental
dos anos finais requer atencao redobrada, é preciso entender que cada individuo possui
uma idade bioldgica, e outra cognitiva, enteder também que algumas situacdes ja nao se
tornam tdo agradavéis e que podem levar a algum tipo de constrangimento, € preciso que
o ludico apresentado se encaixe dentro do seu contexto atual.

O emprego de atividades ludicas € muito utilizado por profissionais da Educacao
por suas importantes contribuicdes na aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual
e no avanco do processo inclusivo. Comprovadamente, autores como Fiorentini e
Lorenzato (2012), Paiva Junior (2021), Corréa (2019), Bitencourt (2021), Gil (1999)
Andrade (2002), Zimmermann e Strieder (2010), Kishimoto (1994), Marim e Barbosa
(2010), Itacarambi (2013), Grando (1995), entre outros que tém demonstrado sua eficacia
em diversas areas do desenvolvimento humano.

Portanto, tal ferramenta desempenha papel fundamental na formacédo da
personalidade da crianca, a medida que lhes permite expressar livremente sentimentos,
emocodes, a percepcao da realidade que a cerca e contribui para torna-la ativa e criativa.
Possibilita ainda, o exercicio da amizade, respeito ao préximo, a interagdo com o0s
colegas, contribuindo desse modo com seu processo de socializacdo. Segundo ressalta
Corréa (2019), a utilizacdo do GeoGebra, Tangram, materiais manipulaveis, oficinas e
provas, sao ferramentas poderosas para o ensino-aprendizagem desses estudantes.

Da mesma forma, o artigo de Bittencourt et al. (2021, p. 5) acrescenta que: “os
jogos, de uma maneira ludica, podem facilitar a interagéo entre os alunos e desconstruir a
imagem da matematica como uma disciplina dificil e entediante”.

De acordo com Artigo 2° da resolugao CE/CEB N° 2 (BRASIL, 2001, p.1), “os
sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se
para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,

assegurando as condi¢gbes necessarias para uma educagdo de qualidade para todos”.
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Desse modo, cabe a escola e aos responsaveis por ela a adocdo de um ambiente
favoravel para o aprendizado dessas criancas.

Além disso, € de fundamental importancia o professor adotar estratégias ludicas
no processo inclusivo do aluno com TEA. Cabendo a ele estar atento e observar
metodologias de ensino apropriada, para que o interesse dos alunos néo se perca e
consequentemente caia no desanimo e se sintam desestimulados.

O conceito matematico é aprendido de acordo com a visdo pessoal de cada
aluno, portanto, em uma mesma turma podem surgir diferentes maneiras de compreendé-
lo. Dessa maneira, 0 mesmo acontece com os alunos com TEA. Eles possuem sua forma
individual de entendimento, cabendo ao professor a instrucdo necessaria para que se
obtenha uma aprendizagem significativa.

Assim, pretendemos com esta pesquisa, responder a seguinte pergunta: Quais
os principais beneficios da Ludicidade no Ensino: Aprendizagem de Matemética
para Estudantes com TEA?

Para isso, 0s seguintes objetivos devem ser alcancados:

1.1 Objetivos
1.1.1 Objetivo Geral

Evidenciar os principais beneficios da Ludicidade no Ensino: Aprendizagem de

Matematica para Estudantes com TEA.

1.1.2 Objetivos Especificos
» Conceituar transtorno espectro autista;
> Conceituar ludicidade;

> Apresentar as vantagens da ludicidade no Ensino: Aprendizagem de Matematica
para Estudantes com TEA.

O presente trabalho foi dividido em quatro capitulos na intencdo de alcancar todos
0s objetivos propostos, além das consideragcbes finais. O proximo capitulo trata da
metodologia utilizada nessa pesquisa.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 Tipo de estudo

Para realizacdo dessa pesquisa foi utilizado o método bibliografico que, segundo
Fiorentini e Lorenzato (2012, p. 70) é uma “(...) modalidade de estudo que se propde a
realizar analises histéricas e/ou revisdo de estudos ou processos tendo como material de
analise documentos escritos e/ou producdes culturais garimpados a partir de arquivos e
acervos’.

Além do exposto, o estudo utilizou também o carater descritivo que, conforme Gil
(1999, p.28) tem “como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada
populagdo ou fenbmeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis”. De forma
analoga, Andrade (2002) destaca que a pesquisa descritiva se preocupa em observar 0s
fatos, registra-los, analisa-los, classifica-los e interpreta-los, e o pesquisador nao interfere
neles.

A presente pesquisa foi realizada por meio de técnicas de investigacdo
bibliografica, métodos, instrumentos e procedimentos que serviram para a deteccdo e
analise da problematica investigada e possui abordagem qualitativa realizada a partir da
leitura de livros, periodicos, revistas, artigos, teses, e por meio de pesquisa eletrbnica a
fim de compreender as interpretacbes de diferentes autores sobre o tema escolhido,
possibilitando a compresséo do assunto proposto.

2.2 Coleta de dados

Para a realizacdo do estudo foi feito um levantamento bibliografico através de
revisdo de literatura no periodo de abril a junho de 2023, através de leitura de livros e
busca eletrénica. Foram consultados livros, base de dados bibliograficos do Google
Académico e PubMed através do SciELO (Scientific Eletronic Libray Online) LILACS
(Literatura Latino Americana em Ciéncias da Saude) e o Ministério da Educacdo (MEC).

A busca foi realizada usando-se os descritores, “Matematica”, “Aprendizagem”,
“Transtorno do Espectro Autista”, “Jogos”. Os critérios de inclusao foram: livros, artigos
originais, disponibilizados na integra, publicados no periodo de 2006 a 2022; nos idioma
portugués, com definicdo do método, cenario do estudo, consideracdes sobre o estudo

realizado. No proximo capitulo falaremos sobre o TEA e a maneira como este se
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apresenta , abordando situagbes que vao desde a apresentacdo das caracteristicas e

diagnosticos, passando em seguida para as ocorréncias do espaco escolar.
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3 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

Neste capitulo, faremos algumas consideracdes a respeito do Autismo e suas
classificagdes. Tomamos como premissa para essa pesquisa a Legislacao Vigente entre
outros documentos que apresentam discussdes sobre a Educacao Inclusiva e suas
implicacbes no ambiente escolar, bem como as Politicas de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

O termo autismo foi mencionado pelo pesquisador Bleuler pela primeira vez em
1911, como sendo a perda de contato com o mundo exterior (BLEULER, 2005 apud
DURVAL, 2011). Ou seja, que vivem em um mundo préprio ou ainda, dentro de si mesmo.
Essa terminologia substitui a Deméncia Precoce, anteriormente utilizada por Emil
Kraepelin, e designa com o mesmo termo aqueles que apresentavam certo grau de
deficiéncia mental e estariam incluidos no grupo das psicoses esquizofrénicas, possuindo
caracteristicas psicopatolégicas comuns como o isolamento social (GARRABE, 2012).

O Transtorno do Espectro Autista — TEA, caracteriza-se como uma sindrome que
interfere diretamente no comportamento do individuo, dificultando sua interacdo social,
comunicacdo, dominio da linguagem e/ou lidar com jogos simbdlicos, e inabilidades
sociais como comportamento restritivo e repetitivo, podendo variar de pessoa para
pessoa.

Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicag¢do e da
interagdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagéo
verbal e ndo verbal usada para interacdo social, auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relagbes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento; (BRASIL, 2012, p.01).

Vérios fatores podem causar o transtorno, inclusive de ordem genetica e bioldgica
e acomete pessoas de todos 0s niveis sociais. No entanto 0s meninos sdo em maior
numero que as meninas. No Brasil, por exemplo, foram registrados em 2017, 2,87 milhdes
de nascimentos - 1.473.166 homens e 1.400.998 mulheres, segundo o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE, 2017).

O transtorno pode se manifestar logo nos primeiros meses de vida da crianca, no
entanto sO sdo percebidas mais tardiamente dificultando o diagndstico. Segundo o Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2014), o TEA é entendido como um transtorno do neurodesenvolvimento
e pode ser definido da seguinte forma:
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O transtorno do espectro autista caracteriza-se por déficits persistentes na
comunicac¢do social e na interacdo social em multiplos contextos, incluindo
déficits na reciprocidade social, em comportamentos ndo verbais de
comunicagdo usados para interacdo social e em habilidades para
desenvolver, manter e compreender relacionamentos. Além dos déficits na
comunicac¢do social, o diagndstico do transtorno do espectro autista requer
a presenca de padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses
ou atividades. (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 31).

Em 1944, Asperger sugeriu que criancas autistas apresentavam certo grau de
desenvolvimento cognitivo e que apresentavam, portanto, inteligéncia normal se
comparado aos demais. Entretanto, o termo ficou com sentido muito amplo. Ja que
Bleuler se referiu a ele como um sintoma fundamental da esquizofrenia. Caracterizando-o
como responsavel pela auséncia do contato com a realidade que os esquizofrénicos
apresentavam. (GARRABE, 2012).

Léo Kanner, um psiquiatra austriaco, estabeleceu em 1911 critérios que
diferenciavam o autismo da esquizofrenia. Kanner analisou um grupo de 11 criancas que
seguiam o mesmo padrdo de comportamento. No final do estudo apontou as principais
caracteristicas, sendo elas: comportamentos repetitivos, atraso na fala, boa memoria,
dificuldade de se relacionar socialmente, extremo isolamento e facilidade em seguir
rotinas. Que ele denominou de disturbios autisticos do contato afetivo (KANNER, 1943).

Um dos entraves mais eminentes na sociedade quando se trata de alunos com
TEA no espaco escolar € o de fazer valer o que promulgou a Constituicdo Federal; em
seu Art. 205, ao tratar da educacao como direitos de todos, assim como o Art. 206, inciso
I, que estabelece igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia escolar (BRASIL,
1988). Previstos também na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9394/96), nos Arts. 58 e 59, que oferece respaldo para a equitatividade do ensino.

Nesse sentido, Borges?! (2005, p. 3, apud Bortolozzo, 2007, p. 15) considera que,

Um aluno tem necessidades educacionais especiais quando apresenta
dificuldades maiores que o restante dos alunos da sua idade para aprender
0 que esta sendo previsto no curriculo, precisando, assim, de caminhos
alternativos para alcancar este aprendizado.

A seguir, serdo apresentadas as principais caracteristicas de quem possui TEA e

como é feito o diagnadstico.

1 BORGES, José A. As TICs e as tecnologias assistivas na educagédo de
pessoas deficientes. In: Ill Encontro dos Assessores de Tecnologia do Estado do Parana. Curitiba/PR,
2005.
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3.1 Caracteristicas e diagnéstico

O transtorno do espectro autista (TEA) € caracterizado por diversas
manifestacbes fenotipicas que diferem em intensidade, sinais e sintomas
(SCHWARTZMAN et al., 2011).

De acordo com Fernandes et al. (2020), o mesmo apresenta trés niveis quanto a
gravidade do caso: nivel |, que na auséncia de apoio, h& dificuldades para iniciar
interacdes; nivel Il, exige apoio substancial havendo prejuizos sociais aparentes; nivel lll,
exige muito apoio substancial, havendo déficits graves nas habilidades de comunicacao
social.

Segundo a Sociedade Brasileira de Pediatria — SBP (2019) o TEA tem origem nos
primeiros anos de vida, mas sua trajetéria inicial ndo € uniforme. Em algumas criancas, 0s
sintomas sdo aparentes logo apo6s o nascimento. Na maioria dos casos, no entanto, 0s
sintomas do TEA so6 sdo consistentemente identificados entre os 12 e 24 meses de idade,
quais sejam: déficits relacionados a atencdo, déficits relacionados a linguagem e
comportamentos de externalizacdo como agressividade e hiperatividade (ROCHA et al.,
2019).

Nesse contexto,

Sua prevaléncia é maior em meninos do que em meninas, na propor¢ao de
cerca de 4:18. Estima- -se que em torno de 30% dos casos apresentam
deficiéncia intelectual. O TEA é também frequentemente associado a
outros transtornos psiquiatricos (transtorno do déficit de atencdo e
hiperatividade, depressdo e ansiedade) e a outras condicbes médicas
(epilepsia; transtornos genéticos). Dificuldades motoras sao também
relativamente comuns entre individuos com TEA, embora sua presenca
nao seja necessaria para o diagnéstico. (SOCIEDADE BRASILEIRA DE
PEDIATRIA, 2019, p. 5).
Os sinais que causam preocupacao aos pais sdo: atraso na fala, ndo resposta ao
nome, falta de contato visual e agitacdo. Diante desses sintomas, na maioria das vezes, 0
primeiro profissional de saude procurado € o pediatra, por isso € reconhecido por triar e
encaminhar esses pacientes (SOCIEDADE BRASILEIRA DE PEDIATRIA, 2019).
A Sociedade Brasileira de Pediatria (2019) recomenda que toda crianga entre 18
e 24 meses deve ser rastreada para TEA, mesmo na auséncia de suspeita diagnostica.
Tendo em vista que um diagndstico tardio do espectro autista pode agravar as alteracdes
ja desenvolvidas nessa época. Uma vez que, quanto mais tarde, maior a probabilidade de

ndo desenvolver relacionamentos com pares e esforcos espontaneos para compartilhar
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prazeres, interesses ou conquistas com outras pessoas (PESSIM; FONSECA, 2015).

Para Gauderer (1987), as criancas com autismo, geralmente apresentam
dificuldade em aprender a utilizar corretamente as palavras, mas quando séo inseridos
dentro de um com programa especifico, podemos observar mudancas significativas nas
habilidades de linguagem, habilidades motoras, interacdo social e na aprendizagem.

A partir dai as manifestacdes autistas variam muito, e estéo ligadas diretamente a
maneira como elas vivenciam as regras sociais, desenvolvendo comportamentos que
favorecam adaptagao social e auto desempenho. Nesse contexto a escola aparece como
passaporte para o desenvolvimento de estratégias que viabilizem a integracéo e interacao
com outras pessoas. (SOCIEDADE BRASILEIRA DE PEDIATRIA, 2019). No proximo
item apresentaremos de maneira sucinta como acontece a aprendizagem de educandos
com TEA.

3.2 Aprendizagem do Estudante com TEA

Geralmente a pessoa com autismo apresenta baixo desenvolvimento na
aprendizagem dos conteudos escolares, dessa forma caberd ao professor adequar uma
metodologia especifica que vise atender a todos indistintamente.

Santos (2008) afirma que a escola tem papel importante na investigacao
diagnéstica, uma vez que é o primeiro lugar de interacdo social da crianca separada de
seus familiares. E onde a crianca vai ter maior dificuldade em se adaptar as regras sociais
— 0 que é muito dificil para um autista.

A escola recebe uma crianca com dificuldades em se relacionar, seguir
regras sociais e se adaptar ao novo ambiente. Esse comportamento é
confundido com falta de educacgédo e limite. Por falta de conhecimento,
alguns profissionais da educag¢do ndo sabem reconhecer e identificar as
caracteristicas de um autista, principalmente os de alto funcionamento,
com grau baixo e comprometimento. Profissionais da educacédo ndo séo
preparados para lidar com criangas autistas e a escassez de bibliografias
apropriadas dificulta o acesso a informacéo na area. (SANTOS, 2008, p.

9).

E importante ressaltar que o aluno com TEA aprende sim, pois a aprendizagem é

uma das caracteristicas inerentes ao ser humano. Portanto ensino e aprendizagem séo
movimentos que se interligam na construcdo do conhecimento. (CUNHA, 2015).

Segundo Valle e Maia (2010), quando individuos com TEA ingressam na escola

regular uma série de dificuldades podem ser percebidas paulatinamente. Essa situacao

toma conta de toda a rotina escolar. Uma das maneiras mais pertinentes € o da
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adaptacdo do curriculo escolar, para diminuir essa problemética. A adaptacao curricular
se define como “o conjunto de modificagdes que se realizam nos objetivos, conteudos,
critérios e procedimentos de avaliacdo, atividades e metodologia para atender as
diferencas individuais dos alunos” (VALLE; MAIA, 2010, p.23). Para esses autores,

A flexibilizacdo do curriculo € uma forma de estabelecer o vinculo e a
cumplicidade entre pais e educadores, para que, no espaco escolar, ocorra
a coesdo de vontades, entre educadores e familia, das competéncias
estabelecidas para a educacdo do aluno com autismo. Essa revolucdo
estrutural acontece através do manejo do curriculo frente aos desafios
enfrentados com a vinda da crianca com autismo a escola regular. (VALLE;
MAIA, 2010, p. 23).

Nesse sentido o professor precisa dar uma atencao especial ao curriculo escolar
para que essa clientela tenha garantia de seus direitos, mas também sensibilizar os
outros alunos no sentido de informar quem séo e como se comportam alunos autistas.

A inclusdo escolar proporciona ao autista a oportunidades de convivéncia com
outras pessoas da mesma faixa etéria, constituindo-se um espaco de aprendizagem e de
desenvolvimento da competéncia social. Esse processo mesmo que parega lento, torna-
se eficaz. No entanto, com aula planejada adequadamente, direcionamento de metas e
objetivos preestabelecidos, torna-se muito melhor todo o0 processo ensino e
aprendizagem.

E de competéncia do educador descobrir um meio ou técnica, que possibilite
estabelecer algum tipo de comunicacdo com o autista. Pessoas com TEA tém dificuldade
de lidar com mudancas, por menores que sejam; por isso é importante manter tudo dentro
da rotina.

Para Bereohff (1991), a inclusdo favorece alunos com qualquer tipo de
deficiéncia, no entanto é preciso que cada caso seja analisado dentro do seu préprio
contexto. Ha casos em que o melhor € procurar uma instituicdo que ofereca atendimento
mais individualizado. Geralmente a pessoa com autismo apresenta baixo
desenvolvimento na aprendizagem; dessa forma cabera ao professor adequar uma
metodologia especifica que vise atender a todos indistintamente. Ou seja,

Educar uma crianga autista é uma experiéncia que leva o professor a rever
questionar suas ideias sobre desenvolvimento, educag¢do normalidade e
competéncia profissional. Torna-se um desafio descrever um impacto dos
primeiros contatos entre este professor e estas criangas tdo desconhecidas
e na maioria das vezes imprevisiveis (BEREOHFF, 1991 p. 21).

Contudo, alguns autistas apresentam excelente desenvolvimento e podem

apresentar desempenho em determinadas areas do conhecimento com caracteristicas de
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genialidade.

O contelido do programa de uma crianga autista deve estar de acordo com
seu potencial, de acordo com sua idade e de acordo com 0 seu interesse.
Se a crianca estiver executando uma atividade nova de maneira
inadequada, é importante a intervencao rapida do professor, mesmo que
para isso seja necessario segurar a mao da crianca ou até mesmo dizer-
lhe a resposta. (PEETERS, 1998, p. 15).

A Declaracido Universal dos Direitos Humanos (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS, 1948), afirma que seres humanos tém os mesmos direitos independentemente
de sua origem, crenca ou valores econémicos. Apos a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, novas legislacbes passaram a existir, garantindo a pessoa deficiente um
atendimento especial.

Nessa conjuntura surgiu a Lei n°® 7.852, de 24 de Outubro de 1989, a qual enfatiza
declaradamente o Art. 1° paragrafo Il diz que a Lei tem como finalidade os seguintes
objetivos:

(...) garantir as pessoas portadoras de deficiéncia as acdes
governamentais necessarias ao seu cumprimento e das demais
disposigcbes constitucionais e legais que lhes concernem, afastadas as
discriminagcdes e os preconceitos de qualquer espécie, e entendida a
matéria como obrigacdo nacional a cargo do Poder Publico e da
sociedade. (BRASIL, 1989).

A deficiéncia, hoje, ndo é mais vista somente sobre a 6ptica do paradigma clinico-
médico, relacionando-o a limitaces e incapacidades do individuo. O olhar da sociedade
antes segregativo, deu lugar ao ser humano por traz da deficiéncia, respeitando as
necessidades e particularidades de cada um, fazendo jus ao artigo 6° da Constituicdo
Federal que concerne direito a educacéo da pessoa com deficiéncia.

Com o advento da incluséo, novas possibilidades surgiram para a capacitacao da
pessoa com deficiéncia, principalmente no que se refere a educacdo inclusiva,
especificamente as politicas educacionais, que tém sido aprofundadas e fortalecidas por
meio da legislagdo em todos os niveis da educacao.

Neste panorama histérico é direito de todos 0 acesso as escolas regulares, com
atendimento no contraturno de educacdo especializada que atenda a necessidade de
cada um.

Os desafios enfrentados por alunos com necessidades educacionais especiais,
podem ser superados nas salas de recursos, cujo objetivo primordial € a organizacdo e
oferta do Atendimento Educacional Especializado - AEE, ofertado de maneira

complementar/suplementar, atendendo pessoas com deficiéncias fisicas, sensoriais,
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Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), altas habilidades/superdotacéo,
matriculados em salas regulares do ensino.

Esse atendimento assegura-lhes condicbes de acesso, participacdo e
aprendizagem, com espacos e ferramentas adequadas (hardwares e softwares) para esse
fim contribuindo para a qualidade da vida préatica e autbnoma.

Segundo Almeida (2004) A cidadania forja-se na consciéncia do EU, sedimenta-
se nos deveres e valores herdados, fortifica-se no exercicio de direitos conquistados e
amplia-se na inser¢do do individuo no espaco social que lhe pertence. Um cidad&o pleno
€ aquele que se reconhece como um ser inteiro, pleno de suas capacidades tanto no
ambito fisico, quanto intelectual, social, cultural ou econdémico.

A pessoa com deficiéncia deve ser vista primeiramente como ser humano, em
detrimento da deficiéncia, visto que essa € condicdo de vida, antes precisa estar
consciente das proprias possibilidades, precisa aprender a enfrentar obstaculos, aceitar
desafios, entender e conviver com limites e impedimentos. O desenho da sociedade dos
dias atuais reflete um perfil altamente competitivo. O conhecimento veicula-se rapido e
guase sem controle. A seguir, abordaremos o papel do professor no atendimento a
pessoas com TEA, dentro do espaco regular de ensino, fazendo inicialmente um

abordagem geral sobre a educacao inclusiva.

3.3 O Papel do Professor no Atendimento de Estudantes com TEA

O professor desses novos tempos precisa estar instrumentalizado para cumprir
sua tarefa maior: a de conduzir o aluno na via do saber, induzindo-o a construir sua
identidade, incentivando o aluno a interagir com o mundo que o cerca, fazendo-o
perceber-se produtivo e com autonomia para desenvolver suas potencialidades, bem
como capacita-lo a fim de que possa sentir-se digno perante si e a sociedade.

Segundo Silva Neto et al. (2018), a Educacdo Inclusiva configura-se na
diversidade inerente a espécie humana, buscando perceber e atender as necessidades
educativas especiais de todos o0s sujeitos, em salas de aulas comuns, em um sistema
regular de ensino, de forma a promover a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal de
todos.

Martins et al. (2008, p. 19) salienta que o “movimento que busca repensar a
escola, para que deixe de ser a escola da homogeneidade e passe a ser a escola da

heterogeneidade, para que a escola da discriminagao dé lugar a escola aberta a todos”.
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Neste mesmo sentido, Mantoan (2003, p. 19) afirma que o mais relevante no
conceito de inclusdo escolar é que “todos os alunos, sem exceg¢ao, devem frequentar as
salas de aula do ensino regular”.

A prética pedagdgica coletiva, multifacetada, dindmica e flexivel requer mudancas
significativas na estrutura e no funcionamento das escolas bem como na formagéo
humana dos professores e nas relagdes familia-escola. E importante a atencéo e andlise
constante da pratica em sala de aula, avaliando objetivos e estratégias educativas, sendo
necessario, portanto, que se reflita sobre o momento histérico pelo qual a sociedade vive.
A inclusdao nesse momento chega como um signo de reparagdao e impde-se como um
direito.

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo
de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisica, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem
(BRASIL, 2015, p. 7).

Para Zimmermann e Strieder (2010, p. 201), “a educacgdo inclusiva deseja
compreender e aceitar o outro na sua singularidade isso implica mudanca de perspectiva
educacional e abre horizontes para o desenvolvimento de sociedades inclusivas”.

Dessa forma, pode-se dizer que a educacdo inclusiva é aceita quando se
abandona a ideia de que essa clientela deve se tornar normal para contribuir com o
mundo, 0 que requer a superacao da ideia de seres humanos ideais.

Todo movimento no cotidiano escolar e fora dele é diferente, cada ser tem seu
préprio ritmo corporal e cognitivo. A escola inclusive tem o dever de complementar esse
atendimento através de praticas pedagodgicas que venham dar condicdes ao aluno
assimilar o contetdo dado.

Em 1994, na Conferéncia Mundial em Salamanca (ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS, 1994) ficou decretado que qualquer pessoa com deficiéncia tem o
direito de expressar seus desejos com relacdo a educacao.

A Declaracdo de Salamanca (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1994)
considera que a inclusdo escolar, ndo resolve todos os problemas de marginalizacéo
dessas pessoas, pois 0 processo de exclusdo é anterior ao periodo de escolarizacéo,
iniciando-se no nascimento ou exatamente no momento em aparece algum tipo de
deficiéncia fisica ou mental, adquirida ou hereditaria, em algum membro da familia.

Para Vera Garcia (2011, p. 04), devemos lembrar que o principio fundamental da
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sociedade inclusiva € o de que “todas as pessoas com deficiéncia devem ter suas
necessidades especiais atendidas”. E no atendimento das diversidades que se encontra a
democracia. O que fazer diante desse quadro? O primeiro passo € ampliar a visao social,
através: da sensibilizacdo continua e permanente, da capacitacdo profissional em todas
as areas, elaboracdo de projetos que ampliem e inovem o atendimento dessa clientela
através do pressuposto pela Declara¢do de Salamanca (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS,1994), entre outros documentos congéneres, da legislacdo em todos os setores
da sociedade.

Para a transformacéo dos sistemas educacionais € importante a preparacdo do
corpo docente, pois traz a luz esclarecimentos necessarios para que ndo se sintam
impotentes e/ou insuficientes diante das dificuldades surgidas na transicdo desse
processo.

Segundo o que refuta Soares (2003, p. 191), ao sensibilizarmos os professores
para a identificacdo das diversidades sociais, culturais, emocionais e fisicas, sejam elas
de carater individual ou coletivo, estamos contribuindo para o seu comprometimento com
a aprendizagem e o desenvolvimento de seus alunos, evitando, assim, que essas
diferencas se tornem causa de evasao e de exclusao escolar.

Para Dutra (2008, p. 17), “os sistemas de ensino devem organizar as condi¢des
de acesso aos espacgos, aos recursos pedagogicos e a comunicacdo que favorecam a
promocéo da aprendizagem e a valorizagao das diferengas de todos”.

E preciso que as escolas se tornem espacos vivos de acolhimento e de formag&o
para todos os alunos e de como transforma-las em ambientes educacionais
verdadeiramente inclusivos (MANTOAN, 2003, p.55).

Uma escola pensada nesses moldes possibilita o aprendizado e conhecimento
através da adequacdo de curriculos voltados as reais necessidades de cada aluno,
alcancando por fim a meta desejada, que € a melhoria da qualidade de vida do aluno com
deficiéncia, pois se adapta as necessidades dele, respeitando seu tempo para aprender
de acordo com a especificidade de cada um. Por isso, torna-se importante que o
educador esteja aberto as mudancas no intuito de alcancar seus objetivos finais.

A escola inclusiva precisa adequar-se para atender os alunos, que necessitam de
um suporte especial. Educacéo Inclusiva € a educagao “para todos” cujo objetivo é
reverter o percurso da excluséo. A educagéo inclusiva tem o propdsito de criar condi¢des,
estruturas e espacos para uma diversidade de educandos. A escola sO sera inclusiva

guando transformar, postura, atitudes e a mentalidade dos educadores, e da comunidade



21

escolar em geral, para aprender a lidar com o heterogéneo e conviver naturalmente com
as diferencas.

O processo precisa acreditar e se ver em um processo de inclusdo permanente,
pois o desafio maior sera o de criar e recriar oportunidades de convivéncia, provocar
desafios de interagcdo e aproximacgédo, bem como estabelecer contatos com os distintos
saberes, planejando de forma flexivel, objetiva favorecendo a troca, a parceria e a certeza
de uma incluséo de qualidade.

O préximo capitulo apresentaremos o poder da ludicidade para a sistematizagéo
da aprendizagem. Com o luadico é possivel desenvolver atividades prazerosas e
significativas. Aliar teoria e pratica além de necessaria é prazerosa. Portanto mesclar
brincadeiras, jogos e outras formas de diversdo ao contexto escolar é de fundamental
importancia, principalmente quando se fala em matemética considerado por muitos como

a vild da sala de aula.
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4 O PAPEL DO LUDICO NO ENSINO APRENDIZAGEM

O ludico, derivado do latim “ludus”, tem em seu significado o “brincar” que
abrange a brincadeira e também o jogo, nos quais as atividades realizadas pelas criangas
compdem os elementos que fazem parte do universo infantii desde a génese da
humanidade, sendo importantes para a aprendizagem e para o0 desenvolvimento do
individuo como um todo (HENDLER, 2010).

Os jogos e brincadeiras na histéria estdo relacionados as diferentes culturas e
povos. “A histdria relata que alguns jogos tiveram sua origem nos ritos religiosos, nas
festas culturais, nas atividades de imitacdo, aos quais foram incluidos as lendas, ritos,
mitos e arte” (COSTA, 2021, p. 39).

O ludico deve ser valido em todas as etapas da vida, mas principalmente na
infancia quando se torna de suma importancia para a educacao pois nao se trata apenas
de brincadeira, mas de aprendizagem. Segundo o Referencial Curricular Nacional Para
Educacéo Infantil (BRASIL, 1998).

As brincadeiras de faz-de-conta, os jogos de construgdo e aqueles que
possuem regras, como 0s jogos de sociedade (também chamados de
jogos de tabuleiro, jogos tradicionais, didaticos, corporais, etc., propiciam a
ampliagdo dos conhecimentos da crianga por meio da atividade ludica.
(BRASIL 1998, p. 28).

Trabalhar a ludicidade em sala de aula requer responsabilidade de fato e de valor.
A educacédo nao pode ser feita de qualquer forma, precisa ter significado concreto para
guem aprende. As atividades ludicas propiciam possibilidades de convivéncias distintas,
gue vao desde a expressdo dos sentimentos até as aprendizagens significativas as
normas de convivio social.

Através dos jogos o educando aprende a construir o mundo como ela
gostaria que fosse, além disso, sdo capazes de expressar nas brincadeiras
0 gue nao conseguem expressar com palavras. Dessa forma, aliar
atividades ludicas ao processo de ensino e aprendizagem pode ser de
grande valia, para o desenvolvimento do aluno, um exemplo de atividade
gue desperta e muito o interesse do aluno € o jogo, sobre o qual nos fala
(KISHIMOTO, 1994, p. 13).

O jogo passa a fazer parte do rol de procedimentos didaticos a serem
desenvolvidos na sala de aula como promotores da aprendizagem e do desenvolvimento
da crianca e, portanto, € considerado nas praticas escolares como importante aliado para
0 ensino. As atividades ludicas sdo boas estratégias para aproximar o aluno dos

conteldos culturais a serem veiculados na escola.
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Dessa maneira percebemos a necessidade do professor pensa-las para os
diferentes momentos de seu planejamento. Nos jogos e brincadeiras, observa-se partilha
negociacdes, confrontos e trocas, que sdo excelentes meios de conquistas cognitivas,
emocionais e sociais.

Para Ronca (1989, p.27) o ludico é tdo importante que “ao brincar o educando
conhece a si propria e aos outros e realiza a dura tarefa de compreender seus limites e
possibilidades e de inserir-se em seu grupo”. Ai aprende e internaliza normas sociais de
comportamentos e os habitos fixados pela cultura, pela ética e pela moral. Podemos
perceber a importancia do ladico na aprendizagem quando compreendemos e
observamos que o individuo sente e expressa curiosidade e a nocdo de que viver é
brincar.

De acordo com MARANHAO (2004), dentro do contexto escolar, a ludicidade
introduzida nas aulas de matematica, resulta em uma transformacdo apreciavel no
processo de ensino aprendizagem, modificando o modo de ensino tradicional,
complementando e ampliando as praticas docentes em sala de aula. Além de possibilitar
0 rompimento da visdo negativa que a matéria costuma possuir por trazer novas formas
de desenvolvé-la no dia a dia.

Dessa forma, levando em consideracdo 0s aspectos citados referentes a
ludicidade, os jogos e brincadeiras sao relevantes e de suma importancia, uma vez que,

contribuem para o crescimento e desenvolvimento integral do aluno.

4.1 Os jogos como Ferramenta Pedagdgica

Como dito anteriormente os jogos podem ser importantes aliados para a
aprendizagem dos conteudos da Matematica. Esse procedimento é bastante utilizado
atualmente, pois desperta o interesse dos alunos, abordando os contetddos de forma
ludica, o que permite a aquisicdo de habilidades e proporciona o envolvimento de toda a
turma em torno da atividade.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997),
além de ser um objeto sociocultural em que a Matematica esta presente, o jogo é uma
atividade natural no desenvolvimento dos processos psicologicos basicos; supbe um
“fazer sem obrigacao externa e imposta”, embora demande exigéncias, normas e controle
(BRASIL, 1997, p. 35).

De acordo com o que falam Marim e Barbosa (2010, p. 3) “o professor tem a
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oportunidade de abrir espaco para o ludico, de modo que se desenvolvam nos aprendizes
a criatividade, a intuicdo e a capacidade de iniciativa”.

Segundo Itacarambi (2013), o jogo, desempenha um papel fundamental na
producdo do conhecimento, uma vez que o aluno, ao participar da atividade, apropria-se
de conhecimentos produzidos socialmente, o que Ihe permite aprender conteddos que
poderdo ser usados em suas praticas sociais dentro e fora da escola.

Por sua vez, Ribeiro (2008, p.19) afirma que ‘[...] a inser¢do dos jogos no
contexto escolar aparece como uma possibilidade altamente significativa no processo de
ensino-aprendizagem, por meio da qual, ao mesmo tempo em que se aplica a ideia de
aprender brincando, gerando interesse e prazer, contribui-se para o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social dos alunos”

Sendo assim, a insercdo dos jogos de matematica no contexto escolar é
extremamente facil de aplicar. De acordo Grando (1995), existe uma variedade de
desses jogos permeando o0 espaco escolar que podem ser utilizados com fins
pedagdgicos, objetivando a introducdo de um conteddo, assimilacdo ou mesmo reforco de
um conceito matematico definido, ela ainda estabelece estabelece uma classificacdo para
0S jogos, considerando seus aspectos didatico-metodologicos.Com base nessa
classificacéo, tem-se:

» Jogos de azar: sao aqueles que dependem apenas da “sorte”, sdo os jogos de

dados, par ou impar, loterias etc.

>» Jogos de quebra-cabeca: nesses jogos, geralmente o participante joga
sozinho e precisa raciocinar para encontrar uma solucdo. S8o0 0s enigmas,
guebra-cabecas diversos, charadas, entre outros.

» Jogos de estratégia: sdo aqueles que dependem unicamente do jogador que
elabora uma estratégia para vencer. Ex.: xadrez, a dama, doming, e outros.

» Jogos de fixacdo de conceitos: sdo jogos para fixar conceitos trabalhados
em sala de aula de forma a tornar a assimilagdo dos contetdos mais ludica.

» Jogos pedagodgicos: nesse grupo podem ser incluidos todos os jogos citados
anteriormente. Eles sdo usados com um objetivo pedagégico em que o ludico
atua para contribuir com o processo de ensino aprendizagem.

» Jogos computacionais: sdo jogos projetados e executados em meio
eletronico.

No atual contexto, sdo os mais modernos e os que despertam maior interesse nos

aprendizes. Portanto, ao estabelecer essa classificagao, Grando (2005, p. 35) “esclarece
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gue ela ndo esgota as possibilidades de jogo. Além do que 0s jogos possuem algumas
vantagens: fixar conceitos que ja foram aprendidos, introduzir e desenvolver conteudos,
criatividade, e outros.

Na sala de aula os recursos didaticos assumem grande importancia na educagéo
de criangas e adolescentes e se levarmos em consideragéo problemas basicos de contato
com o ambiente fisico a falta desses materiais torna a aprendizagem um mero verbalismo
descontextualizado da realidade.

No capitulo a seguir, entraremos no assunto proposto por essa pesquisa. Como
se estabelece a aprendizagem da matematica para alunos com TEA, e compreender que

elementos balizam a pratica pedagdgica do professor nesse contexto
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5 O ENSINO DA MATEMATICA PARA ESTUDANTES COM TEA

A bibliografia sobre o ensino da matematica para alunos com TEA é praticamente
inexistente, ou pelo menos de dificil acesso, portanto nossas base esta nos documentos
como os PCN’s, Lei de Diretrizes e Bases, a Lei Brasileira de Inclusdo a Base Nacional
Comum Curricular e pareceres do Conselho Nacional de Educacéo.

De acordo com Santos et al. (2020, p. 143),

[...] os jogos podem ser importantes aliados para a aprendizagem dos
conteudos da Matematica, principalmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Essa estratégia é bastante utilizada, pois desperta o
interesse dos alunos, aborda os contetdos de forma ludica, permite a
aquisicao de habilidades e proporciona o envolvimento de toda a turma em
torno da atividade.

Criancas com TEA apresentam dificuldade na compreensédo de termos abstratos
e conceitos matematicos. No entanto, essa disciplina costuma amedrontar ndo s6 0s
alunos com TEA, mas as criancas de modo geral.Para solucionar essa dificuldade nada
melhor do que as atividades ludicas. Assim sendo, a compreensdo dos contetdos €
facilitada, pois os jogos motivam os alunos a aprender, além de ajudar na fixacdo dos
temas trabalhados.

Segundo Tardif e Lessard (2005, p. 235), “ensinar € um trabalho interativo”, ou
seja, a interacdo com 0s estudantes caracteriza-se como elemento fundamental na prética
docente. Portanto compreende-se que 0s jogos e brincadeiras no ensino da matematica
proporcionam experiéncias significativas e ampliam a compreensao dos alunos. Além
disso, contribuem com a interacdo social da criangca com autismo, favorecendo seu
processo de aprendizagem e comunicacao.

Na escolarizacdo de individuos com TEA, todos os recursos pedagdgicos que o
professor dispde, podem ser aproveitados. O bom uso dos materiais esta condicionado a:
Capacidade do aluno, experiéncia tatil, técnicas de emprego que o professor apresenta e
uso limitado para ndo causar desinteresse, € importante que se leve em consideracéo a
selecdo dos recursos como, por exemplo: os sélidos geométricos, que mediante algumas
alteracOes serve para promover aprendizagem significativa da caracterizacdo e
vocabulario, através de caixas de papeldo e objetos de tamanhos e formas variados
(retangulares, cilindricos, em forma de prisma etc.).

Santos et al. (Gaiato, 2019, p. 87 apud Santos, 2020, p.143) nos faz entender que

tais abordagens “[...] ttm como objetivos a eliminacdo de comportamentos considerados
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inadequados e a potencializacdo de comportamentos funcionais, independéncia e
autonomia”.

A aprendizagem quando acontece atraves de recursos com carater de brincadeira
e/ou através de jogos sao de extrema importancia, pois desenvolve de forma impar as
habilidades necessarias para a percep¢do sensorial e sinestésica, que o individuo
necessitara para as demais aprendizagens.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL,1997) nos apresenta o0s
jogos como objeto sociocultural em que a Matematica esta presente, 0 jogo é uma
atividade natural no desenvolvimento dos processos psicolégicos béasicos; supbe um
“fazer sem obrigagao externa e imposta”, embora demande exigéncias, normas e controle
(BRASIL, 1997, p. 35).

Segundo Sarmento (2017, p. 7),

os professores em suas praticas pedagoégicas, devem inserir métodos e
recursos que desperte a atencdo do aluno e torne a disciplina mais
prazerosa e interessante, visto que, o uso da disciplina e aplicabilidade dos
nameros no cotidiano e na vida em sociedade se faz necesséario nas
relagbes comerciais, nas medicoes de espaco e tempo, entre outros,
mesmo que de forma involuntéria.

Trabalhar situacdes ludicas no espaco escolar, sdo fundamentais para o a
compreensao do universo. Ao se movimentar a crianca amplia o uso significativo de
gestos e posturas corporais, que expressa sentimentos e agbes. O movimento faz parte
do desenvolvimento fisico, cognitivo e cultural do sujeito, desde a vida intra-uterina que

exercem grandes influencias no comportamento.

Ainda segundo Sarmento (2017), no campo da matematica 0 autismo necessita
de atividades extremamente contextualizadas e que consigam penetrar no seu campo de
afetividade, dentro da sua vivéncia. De modo concordante, Mattos e Neira (2003, p.176)
se expressao:

Podemos constatar que as atividades motoras fazem parte do cotidiano
das criancas em qualquer estabelecimento que se dedique a tarefa
educacional para infancia, eles ainda ressaltam que: O movimento, o
brinquedo, os jogos tradicionais da cultura popular preenchem de alguma
forma determinadas lacunas na rotina das salas de aula. Em algumas
escolas podemos encontrar as musicas coreografadas no inicio dos
trabalhos, o momento do parque livre ou dirigido, os caminhos com jogos

ou materiais ludicos.

Assim, compreendemos que ao falarmos sobre escola, em especial aquelas

que atendem estudantes com TEA o movimento e a ludicidade sdo fatores que atuam
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conjuntamente na sua educacédo. Dessa forma, o educador deve ter um olhar diferenciado
para essas questbes, principalmente refletir sobre as diversidades de praticas
pedagdgicas que caracterizam esse universo e as func¢des atribuidas ao movimento.

Como considera Chiote (2015) Devido as limitacdes na area da comunicacao e
das relagBes sociais, € possivel que o aluno com TEA, apresente resisténcia ou mesmo
nao saiba como proceder. Percebe-se ai a importancia do educador que incentiva a
interacdo social da pessoa com autismo com outros estudantes sem o transtorno, o que
possibilita a ele uma oportunidade de aprendizado e de transformacdo, que pode,
inclusive, diminuir os comportamentos vistos como inadequados.

Para Cunha et al. (2015), o autista pode apresentar dificuldades para
compreender a linguagem simbolica. Esse fator pode configurar-se como uma limitacao
no momento da atividade. Diante dessa situagcdo, o educador € que devera intervir e dirigir
a tarefa mostrando ao aluno a forma de manuseio e exploracdo do jogo. Quando se
pretende utilizar o jogo com fins didaticos, € necessario que o educador esteja atento de
modo a adequar a atividade para os educandos com TEA.

A matematica sempre foi considerada como vila pela maioria dos educandos por
trazer grandes dificuldades no processo ensino-aprendizagem, tanto para os educandos
guanto para educadores envolvidos no processo. Se por um lado ha falta de motivacao e
incompreensao por boa parte dos alunos a respeito da matematica, por outro ha por parte
de muitos professores uma certa comodidade em relagdo a metodologia, muito
tradicional.

De acordo com o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB (BRASIL,
2021), sobre a proficiéncia no ensino da matematica na educacao basica diz que: 71,67%
dos alunos tém nivel insuficiente de aprendizagem. Desses, 23% estao em nivel 0, 0 mais
baixo da escala de proficiéncia. Portanto do ponto de vista pedagoégico considera-se a
maioria dos estudantes incapazes de resolver problemas com operacdes matematicas
fundamentais.

Segundo os dados obtidos pelo SAEB (2021) entre alunos do 5° ao 9° ano, os
resultados mais contundentes mostram oscilacdes progressivas, principalmente no 5°
ano; avancgos significativos de um mesmo grupo de alunos em momentos escolares
distintos, e um déficit entre as habilidades matematicas esperadas. Os descritores
avaliados sao: espaco e forma, numeros e operacdes, grandezas e medidas e tratamento
da informacéao.

Quando se trata do cenario atual, onde a tecnologia chegou dominando inclusive
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0 espacgo escolar € de extrema necessidade que educadores e comunidade escolar
tenham consciéncia que toda a sociedade esta cercada de desafios cada vez mais
acelerados e fascinantes e que portanto ganham mais notoriedade entre jovens e
adolescentes cada vez mais modernizados por essa tecnologia.

E extremamente necessario que o professor acompanhe esse avango e quando
se trata do uso da matematica a atencao precisa ser dobrada para que possa desenvolver
as competéncias, despertar o interesse rompendo paradigmas negativos sobre a
aprendizagem da matematica.

Entretanto é necessario que o educador tome consciéncia do seu papel nesse
interim e busque cada vez mais as condicfes necessarias que possam atender a
individualidade de cada crianca e/ou adolescente com o espectro autista, pois cada um
possui caracteristicas que tornam o aprendizado mais desafiador.

Segundo Viana (2016, p. 05),

[...] E necessario ao professor pensar propostas para os alunos autistas
alcancem novas formas de interacdo e comunicacao, ja que se trata da
aprendizagem de um tipo de linguagem também: a linguagem matemaética.
Essa é composta por simbolos, algoritmos e processos.

Atualmente, existem infinitos recursos que servem para 0 aprendizado da
matematica. E quando se trata de alunos com TEA, esse cuidado precisa ser levada em
evidéncia, pois dentre as diversas situacoes cotidianas apresentadas por esses alunos,
onde na maioria das vezes nao param para prestar atencdo na quantidade de
informacdes apresentadas, € de suma importancia que os professores estimulem a
aprendizagem utilizando o que mais possa servir como estimulo, no caso a tecnologia

cabe bem nesse contexto, como 0s jogos por exemplo, que falaremos a seguir.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os estudos realizados por meio da pesquisa bibliografica,
observa-se que ainda sdo necessarias varias mudancas tanto no contexto escolar de
modo geral, quanto nas praticas pedagodgicas dos professores, tendo como principal foco
os Beneficios da Ludicidade no Ensino: Aprendizagem de Matematica para Estudantes
com TEA.

A pesquisa nos revelou que ministrar aula de matematica, por si sO, é
considerado fadigante pela maioria das criangas e jovens em condigcdo escolar, sem
deficiéncia. Fato que também néo é diferente para aquelas com autismo.

Quando se trata de estudantes com TEA, a dificuldade é ainda maior, visto que,
eles podem ter dificuldade para seguir as instrucbes e prestar atengcdo. Isso nédo quer
dizer que nao estejam interessados no assunto, mas que sao sensiveis as distracdes.

O ensino de conceitos e operacdes matematicas ndo sdo uma tarefa facil, porém
nao é impossivel desde que se tenha algumas técnicas especiais, todos podem aprender
a matematica, ainda que seja o basico, desde que o professor ajude, aliando a sua praxis,
a paciéncia, tempo e orientacdo. O importante é saber que todo medo e frustracdo podem
ser superados.

Dessa forma faz-se necessario, que os professores procurem ter conhecimento
sobre transtornos e/ou deficiéncias para que possam atender alunos em sua sala de aula,
somente assim poderdo tomar medidas educacionais que se configurem em melhorias na
pratica docente com um olhar especial para cada aluno.

No caso de alunos com TEA, € necessario que a Matematica seja muito mais
dindmica do que com alunos sem deficiéncia. A dificuldade e/ou limitacdo causada por
esse transtorno obriga que professores e demais profissionais da educacédo busquem
adequacdes que causem efeito positivo na escolarizacédo desses alunos.

A utilizacdo de jogos e recursos sdo necessarios para garantir a interagdo dos
alunos com a disciplina, porém néo garante que todos irdo aprender a matematica, visto
gue, cada individuo com o transtorno apresenta uma situacao diferente dentro do proprio
transtorno.

Muitos dos sintomas do TEA afetam a aprendizagem. No entanto, a maioria das
criangas com autismo tem inteligéncia média ou acima da média, embora possam ter
dificuldades na aprendizagem. Dessa forma € importante compreender o impacto que o

transtorno causa na aprendizagem desses estudantes, para poder identificar os pontos
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mais positivos de cada um deles e usa-los no ensino quer da matemética quer de outro
campo de aprendizagem.

E notério que a maioria das criancas com TEA é capaz de fixar a atencédo em
uma atividade de tal forma que nem percebem o que se passa ao seu redor. Essa
caracteristica pode ajuda-las a desenvolver habilidades mateméticas. Por outro lado,
pode levar a dificuldades para compreender o quadro geral e resumir as proprias ideias.

Nesse sentido a matematica pode ser assustadora para a maioria das criancas,
mas também para os professores quando se veem diante do desafio de ensinar alunos
com TEA. Entretanto, com as estratégias certas, eles podem aprender matematica como
gualquer outra crianca. A melhor estratégia para ensinar matematica para criancas com
autismo € planejar as aulas com responsabilidade.

Portanto, entendemos que criancas com TEA apesar da dificuldade em
generalizar habilidades e conhecimentos séo capazes de abstrair os conhecimentos da
matematica. Esperamos que nossas dicas e estratégias para o ensino da Matematica

para individuos com TEA possam servir para ajudar outros profissionais.
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