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RESUMO

Esta monografia aborda a abstracdo de conceitos matematicos e sua aplicacao na
realidade, com foco no ensino de fracdes para o Ensino Fundamental. A pesquisa
tem como objetivo desenvolver uma proposta didatica que facilite a compreensao de
fracOes e suas operagfes, promovendo a associagdo entre o conteudo tedérico e o
cotidiano dos alunos. A metodologia utilizada foi uma pesquisa bibliografica baseada
em autores que discutem a matematica concreta e abstrata, visando entender como
0 processo de abstracdo pode ser trabalhado pedagogicamente. Como produto
desta pesquisa, foi elaborada uma sequéncia didatica que integra atividades préticas
e exemplos contextualizados, facilitando a transicdo do concreto para o abstrato. A
proposta busca fortalecer o entendimento dos alunos sobre fracdes e suas
operacoes, de modo que eles consigam aplicar esses conceitos em situagdes do dia

a dia, promovendo uma aprendizagem mais significativa e duradoura.

Palavras-chave: Ensino de Fracdes, Abstracdo Matematica, Sequéncia Didatica,

Ensino Fundamental, Matematica Concreta.



ABSTRACT

This monograph addresses the abstraction of mathematical concepts and their
application in reality, focusing on teaching fractions for Elementary School. The
research aims to develop a teaching proposal that facilitates the understanding of
fractions and their operations, promoting the association between theoretical content
and students' daily lives. The methodology used was a bibliographical research
based on authors who discuss concrete and abstract mathematics, aiming to
understand how the abstraction process can be worked pedagogically. As a product
of this research, a didactic sequence was created that integrates practical activities
and contextualized examples, facilitating the transition from the concrete to the
abstract. The proposal seeks to strengthen students' understanding of fractions and
their operations, so that they are able to apply these concepts in everyday situations,
promoting more meaningful and lasting learning.

Keywords: Teaching Fractions, Mathematical Abstraction, Didactic Sequence,
Elementary Education, Concrete Mathematics
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1 INTRODUCAO

Atualmente percebemos que muitos alunos enfrentam desafios
consideraveis ao tentar compreender e se envolver com a matematica. Essas
dificuldades podem variar desde simples obstaculos conceituais até uma aversao
generalizada a matematica. Diante desse problema observamos a necessidade de
aprofundar o conhecimento em educagdo matematica com o intuito de desmistificar
essa area, além de perceber que a educacdo matematica desempenha um forte
papel critico no desenvolvimento de habilidades de pensamento critico, resolucéo de
problemas e tomada de decisdes.

Segundo Rodrigues (2005) ha uma diferenca de abordagens no
conhecimento matematico ensinado na escola e na matematica do cotidiano. A
Matematica Escolar € a matematica que trabalha com o formalismo, das formulas e
dos algoritmos destacando seu carater complexo e rigido, ja a “matematica do
cotidiano” esta presente em um simples fato, objeto, situagcdo ou acontecimento. Tal
conhecimento passa de forma despercebida pelos alunos que ndo conseguem
associar a matematica a sua realidade diéria.

Cotidianamente ha de forma implicita no subconsciente da grande maioria
dos alunos que o aprendizado da matematica é de certa forma mais “dificil” do que o
aprendizado de outro componente curricular. Esta nocdo de dificuldade
caracteristica do senso-comum torna grande parte das vezes o processo de ensino-
aprendizagem mais trabalhoso do que o necessario. Logo, diante dessa situacdo me
inquieta a seguinte indagacao: Como se da a aplicacdo dos conceitos matematicos
abstratos aprendidos e como essa abstracdo do conhecimento influencia o cotidiano
dos alunos?

Diante disso, Giardinetto (1999) acredita que o pensamento abstrato deve
servir para complementar a compreensédo a realidade, que nunca se apresenta em
sua forma acabada, com o concreto material auxiliando nesse processo. Portanto o
concreto e o abstrato devem agir de forma mutua auxiliando no processo de ensino-
aprendizagem.

A relacéo entre o concreto e o abstrato € tema norteador de varios estudos,
logo identifiquei a necessidade de abordar os topicos relacionados a aplicacdo dos

conceitos abstraidos no conteudo de fracbes para que eu possa contribuir
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fornecendo recursos e abordagens enriquecendo o ensino da matematica e o seu
aprendizado.

Durante a minha atuagdo como professor particular em reforgos escolares e
Bolsista de programas de iniciacdo a docéncia (PIBID e Residéncia Pedagdgica),
testemunhei presencialmente a persistente batalha dos alunos em assimilar os
conteudos matematicos e sua aplicacdo pratica no dia a dia. Assim, o capitulo 2
abordara aspectos gerais sobre o ensino de matematica, destacando suas préticas e
desafios. Em seguida, no capitulo 3, serdo exploradas diferentes concepc¢fes da
matematica, com énfase na distincdo entre o pensamento concreto e abstrato. O
capitulo 4 sera dedicado ao ensino de fracbes, discutindo suas abordagens
pedagdgicas e aplicagcbes no cotidiano. Por fim, nos capitulos 5 e 6, sera
apresentada uma sequéncia didatica que visa integrar de maneira préatica o0s
conceitos discutidos ao longo do trabalho.

A proposta visa proporcionar uma abordagem didatica que conecte o
conteudo tedrico a realidade cotidiana dos alunos, facilitando a compreensédo e a
aplicacéo pratica dos conceitos de fragdo permitindo que os estudantes transitem do
concreto ao abstrato de maneira gradual e natural. Como produto deste trabalho, foi
desenvolvida uma sequéncia didatica focada no ensino de fracbes e suas
operacbes, com 0 objetivo de auxiliar na assimilacdo dos conceitos abstratos

relacionados ao tema.
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2 O ENSINO DE MATEMATICA

O ensino de matemética no Brasil tem sido objeto de discussao e reflexdo ao
longo dos ultimos anos. A matematica desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento cognitivo e profissional das pessoas, porém os desafios
relacionados ao seu ensino e aprendizagem sao variados e de grande relevancia.

O método tradicional de ensino de matematica no Brasil tem sido alvo de
criticas devido a sua abordagem frequentemente desvinculada da realidade e focada
na memorizacdo de férmulas e procedimentos. Essa metodologia tende a dar mais
importancia a resolucdo de exercicios mecanicos em vez de promover o0
desenvolvimento de habilidades cognitivas mais abrangentes, como o0 pensamento
l6gico, a criatividade e a capacidade de solucionar problemas do cotidiano. Essa
metodologia tem sido questionada por diversos autores. Para D’Ambrosio (1989,
p.15)

(...) primeiro, os alunos passam a acreditar que a aprendizagem da
matematica se da através de um acumulo de férmulas e algoritmos.
Alids, nossos alunos hoje acreditam que fazer matematica é seguir e
aplicar regras. Regras essas que foram transmitidas pelo professor.
Segundo, os alunos acham que a matematica € um corpo de
conceitos verdadeiros e estaticos, dos quais ndo se duvida ou
guestiona, e nem mesmo Se preocupam em compreender porque
funciona. Em geral, acreditam também, que esses conceitos foram
descobertos ou criados por génios”.

Diante disso temos como resultado a supervalorizacdo da mateméatica formal
pelo aluno, o individuo comeca a perder a confianca em sua intuicdo matematica,
observando uma diminuicdo gradual em seu raciocinio matematico dia apés dia.
Como resultado, ele enfrenta dificuldades para relacionar a solucdo matematica de

um problema com sua aplicacdo em situacdes do mundo real.
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3 CONCEPCOES SOBRE A MATEMATICA CONCRETA E ABSTRATA

Ao se deparar com algumas definicbes a respeito da matemética,
observamos que tais conceitos foram estabelecidos com intuito de definir a
matematica baseada nas diferentes percepcdes de mundo. Um desses conceitos
formalmente aceitos € que a matematica € uma linguagem universal em que se
desdobra uma quantidade imensa de conceitos e aplicagbes. Dentro desse vasto
campo da matematica, historicamente foram instituidos dois principais pilares que
moldam a estrutura matematica: a matematica concreta e a abstrata. Neste topico
abordaremos algumas concepgdes sobre essas duas “vertentes” da matematica a
fim de nos inteirarmos a esses conceitos e realizarmos as respectivas reflexdes a

respeito.

3.1 A MATEMATICA CONCRETA

Segundo Giardinetto (1997), a matematica na sua forma Concreta de um
modo geral € relacionada a algo que gera resultado “imediato”, onde podemos nos
debrucar na concretude do conhecimento matematico de maneira rapida. Em um
primeiro momento uma das interpretacbes da matematica concreta na pratica
pedagogica se refere a utilizagdo de “materiais concretos”, jogos, recursos visuais,
dindmicas e objetos que tentem ao maximo demonstrar e simplificar os conceitos
matematicos para que a matematica deixe de ser, na cabeca da maioria dos alunos,
simplesmente “decorar formulas e abstragdes”. Logo, diante da discussédo sobre as
abordagens da Matematica Concreta, é essencial analisar dois enfoques distintos:
um que se concentra no uso de materiais concretos e outro que busca relacionar a
matematica com o cotidiano dos alunos. Uma perspectiva inicial, que prioriza a
utilizagdo de materiais concretos, sublinha a importancia de proporcionar aos alunos
experiéncias palpaveis e interativas, visando simplificar a compreensao de conceitos
matematicos mais abstratos. Em contrapartida, uma segunda abordagem ressalta a
necessidade de conectar os conteudos mateméaticos com situagfes do cotidiano dos
estudantes, demonstrando sua aplicabilidade pratica. Ambas as vertentes

apresentam potencial para enriquecer o ensino de matematica, oferecendo uma
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variedade de abordagens e oportunidades de aprendizagem que atendem as
diferentes necessidades e estilos de aprendizagem dos alunos.

Fiorentini e Miorim (1990) ressaltam que a compreensao dos materiais como
ferramentas de ensino e facilitadores do processo de aprendizagem pode fomentar
um aprendizado substancial, onde os alunos séo incentivados a desenvolver
habilidades de raciocinio, explorar solucfes alternativas em relagcdo aos conceitos
apresentados nas situacoes, e, consequentemente, aprimorar seu conhecimento. A
simples utilizagdo de materiais concretos ndo assegura a eficacia do processo de
aprendizagem. O papel do professor € crucial nesse contexto, atuando como
mediador da acéo e facilitador na conexao entre as experiéncias vivenciadas com 0s
materiais concretos e 0s conceitos matematicos subjacentes. E por meio dessa
mediacdo que os alunos sdo guiados em direcdo a abstracdo e sistematizacdo dos
conhecimentos, possibilitando uma compreensdo mais profunda e ampla dos
principios matematicos.

A influéncia da Matematica na cultura € amplamente evidente, permeando
diversos aspectos da vida cotidiana, desde questdes econdmicas e tecnoldgicas até
transacbes comerciais simples. Segundo Ogliari (2008), embora a maioria das
pessoas reconheca a presenca da Matematica em suas vidas, muitas vezes nao
percebem o alcance e a magnitude de suas aplicacdes, que frequentemente
influenciam decisées importantes e impulsionam a sociedade de forma sutil. No
entanto, como observado pelo mesmo autor, mesmo que as pessoas reconhecam
essa presenca, muitas vezes subestimam sua importancia. Isso pode ser atribuido,
em parte, a uma abordagem de ensino deficiente da Matematica durante a educacéao
formal, onde a énfase excessiva na quantidade de conteldo muitas vezes
negligencia a qualidade e falha em demonstrar as aplicacdes préaticas dos conceitos

matematicos no dia a dia.

3.2 A MATEMATICA ABSTRATA

Observamos ao longo da histéria que o conceito de abstracdo
frequentemente carrega uma conotacdo negativa, sendo percebido como algo
complexo de compreender devido a sua aparente falta de conex&o direta com a

realidade. Essa falta de imediatismo leva muitas vezes a uma interpretacdo de
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abstracbes como algo ndo imediatamente necessario durante 0 processo
pedagadgico.

Para Giardinetto (1997), a matematica abstrata € o estudo de estruturas
matematicas que existem independentemente de qualquer interpretacdo fisica ou
concreta. Ela esta menos preocupada com a aplicacdo pratica e mais focada nos
padrées, relacbes e propriedades que surgem quando 0S conceitos Sao
considerados sem um contexto especifico. Enquanto a matematica convencional
frequentemente lida com problemas do mundo real, como contar objetos ou medir
distancias, a matematica abstrata vai além dessas restricbes, adentrando nas
profundezas do pensamento puro e da deducéao légica.

Quando a matematica escolar é abordada sob a Otica da matematica
abstrata, vai além simplesmente da manipulagdo de numeros e equacdes. Essa
abordagem busca um entendimento mais profundo dos principios fundamentais que
subjazem aos problemas matematicos. Aqui, o foco ndo se restringe a resolucéo de
problemas préticos, mas sim a compreensao das estruturas e padrdes abstratos que
os fundamentam. Essa perspectiva desafia os alunos a pensarem de maneira mais
abstrata e conceitual, desenvolvendo habilidades analiticas e de raciocinio cruciais
nao s6 para a mateméatica, mas para diversas areas do conhecimento. Assim, a
matematica escolar, quando vista como matematica abstrata, ndo apenas expande o
horizonte intelectual dos estudantes, mas também proporciona uma base sélida para

0 pensamento critico e a resolucéo de problemas em diversas esferas da vida.
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4 O ENSINO DE FRACOES E SUA APLICACAO NA REALIDADE

Abordaremos alguns elementos essenciais do estudo de fragcdes neste
topico, examinando sua importancia e aplicagfes préticas. A seguir, fornecemos uma
sequéncia didatica abrangente para ajudar os alunos a entender as fracfes e ilustrar
como essas ideias podem ser aplicadas a situacdes do mundo real. Ao final deste
curso, os alunos melhorardo sua compreensao matematica e habilidades préticas ao

compreender, manipular e utilizar fracdes em vérias situacoes.

4.1 Consideracdes sobre o Ensino de Fragfes no Brasil

O Brasil enfrenta desafios significativos no campo da Educacéao, incluindo
altos indices de fracasso escolar e evasdo. Em meio a esses problemas Nunes
(2011) afirma que o fracasso escolar é resultado do fracasso da escola. Atualmente,
a matematica € um componente essencial do curriculo da educacdo basica e
desempenha um papel importante na educacdo dos alunos. Encontramos muitos
problemas, apesar de sua necessidade. Ao longo dos anos, os alunos tém percebido
e categorizado a matematica como a disciplina mais dificil da escola. Alguns
professores ainda promovem a cultura de que a matematica € dificil. Essas
percepcdes podem levar a altas taxas de evaséo e reprovacado, excluindo os alunos

da escola e de seu meio social.

Os numeros racionais aparecem na BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) pela primeira vez no 4° ano do Ensino Fundamental e continuam a
aparecer, de forma explicita, até o 8° ano. Compreende-se no Brasil que muitas
vezes 0 estudo de tendéncias para o0 ensino deste tema passa pela utilizacdo de
jogos, figuras e objetos concretos devido a facilidade de exemplificar os conceitos

trabalhados.

FIGURA 1. Representacao de Fracgoes. .

Fonte: Autor
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Conforme afirmam os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) a respeito
do ensino de Matematica:
No ensino da Matematica, destacam-se dois aspectos bdasicos: um
consiste em relacionar observacbes do mundo real com
representacdoes (esquemas, tabelas, figuras); outro consiste em
relacionar essas representacbes com principios e conceitos
matematicos. Nesse processo, a comunicagdo tem grande
importancia e deve ser estimulada, levando-se o aluno a “falar’ e a
“‘escrever’” sobre Matematica, a trabalhar com representacbes

gréficas, desenhos, construcdes, a aprender como organizar e tratar
dados. (BRASIL, 1997, p. 19)

O conhecimento de fragBes ainda é necessario em varios aspectos da vida
moderna, mesmo hoje. As fracbes sdo essenciais para nosso entendimento
numeérico, desde tarefas cotidianas como dividir uma pizza com amigos até
aplicac6es mais complexas em campos como finangas, engenharia e ciéncias. Além
disso, o desenvolvimento de habilidades mateméaticas mais avancadas depende do
dominio das fracdes. Isso prepara as pessoas para enfrentar obstaculos académicos
e profissionais em um mundo cada vez mais tecnoldgico e orientado pela
informacg&o. Assim, o conhecimento de fracbes continua a ser fundamental para
nossa compreensdo e interagdo com o mundo ao nosso redor, mesmo com O

avanco da tecnologia.

Ainda nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sobre o numero
racional temos que:

“[...] A construcdo do conceito de numero racional pressupde uma

organizacdo de ensino que possibilite experiéncias com diferentes

significados e representacdes, o que demanda razoavel espaco de

tempo; trata-se de um trabalho que apenas sera iniciado no segundo

ciclo do ensino fundamental e consolidado nos dois ciclos finais.”
(BRASIL, 1997, p. 67)

A construgdo eficaz desse conceito de numero racional depende da
capacidade de representacdo matematica do conhecimento. O calculo de taxas,
proporcdes e divisdo de recursos sao problemas do mundo real que requerem essa
representacdo. Como resultado, a capacidade de representar conhecimentos
através de fracfes é uma habilidade matemética essencial que aumenta a clareza, a

preciséo e a eficdcia na comunicacéo e na resolugédo de problemas.
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Foi feita uma breve andlise de dois livros didaticos presentes no PNLD
(Programa Nacional do Livro Didatico): Matematica e realidade (lezzi, Gelson:
DOLCE, Osvaldo; DOS SANTOS MACHADO, Antonio); Matematica Bianchini: 7°
ano (BIANCHINI, Edwaldo).

Através dessa analise podemos explicitar que ambos os livros abordam o
conteudo de operacbes com numeros racionais em um capitulo isolado onde
seguem a ordem das operagbes de maneira “padrao” iniciando com a adigao,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo. Porém os livros ndo fazem uma mencgéo direta
aos meétodos de calculo de mmc e mdc dos numeros, conteldo esse que considero
um pilar para o desenvolvimento do estudo de fracbes e suas respectivas

operacoes.

Ainda que esteja subtendido que os alunos ja precisam demonstrar dominio
sobre o método de célculo de mmc e mdc, ao seguir a sequéncia linear abordada
pelos livros didaticos observados desconsideram as possiveis caréncias e
dificuldades especificas dos alunos que muitas vezes se acumulam durante os anos
anteriores. Embora os livros didaticos sejam essenciais para a construgdo de
conceitos matematicos, suas atividades frequentemente consistem em exercicios
repetitivos e descontextualizados que se concentram apenas na aplicagdo mecanica

de procedimentos abstratos e formulas.

FIGURA 2 — Pagina de atividades adicdo de frac6es

" 1. Em cada item, calcule a adicio das fracGes. Depois,
transforme-as em nimeros decimais e calcule no-
vamente a adido para comparar os resultados.

:)01—3:‘ 40+
55

_2] 2

7. Adicione cada ndmero
O

a) MEN N b) R I ) 0 que vocé percebe’
5 5 2 4 3
a) 2 e) 0,75
2. Qual é 0 resultado? 8 )
b =2
a) G 1 R ) 7 d) _Z =104
7 7 7 7
8. Vamos retomar os valores referentes s localida-

b)(=1,47) + (=2,5) + (=0,03)-¢
Q (+0,01) + (=0,11) + (+111) 1,

. Calcule novamente as adiges dos itens be c da ati-
vidade anterior, agora transformande os nimeros
decimais em fracoes e compare os resultados.

‘ara cada item, os resultados sao iguais.
. Calcule e compare os resultados.

a

2103 2 (-2 10 2 Nert &

3 5) 8 5) 3 ® 100

5. Calcule e compare os resultados. 05 'esultados Nordests R

1.2 5 = 10
a)[§+§]+[_7]’7 Centro-Oeste !

4 Note que no ntr i

item b usamos
Sy P . [_i]] L colchetes [ |

12 para associar
duas parcelas.

6. Efetue as adi¢des.

2 2
2oz PEET
”[5] 3 1505

26 % Unidade 4 | Ndmeros racionais

des indigenas nas regides do Brasil apresentados
no texto da abertura desta Unidade.

A seguir utilizamos o recurso de aproximagio para
representar as quantidades na forma fraciondria.

]

Sudeste —
20

sul —

a) Qual é a soma das fracdes que indicam as loca-
lidades indigenas das regioes Nordeste, Cen-
tro-Oeste, Sudeste e Sul? ‘jT:' = Z

b) O que se pode concluir ao comparar essa soma

a e?

Fonte: (lezzi, Gelson; DOLCE, Osvaldo; DOS SANTOS MACHADO, Antonio.2022,

p.126)
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A pouca representacdo dos graficos de pizza e barra nos livros didaticos é
uma lacuna significativa, considerando que essa técnica visual € extremamente
eficaz para o ensino de fragcbes. Embora seja uma abordagem bésica, o grafico de
pizza oferece uma forma concreta de visualizar fracbes e suas partes, facilitando a
compreensao da relacéo entre fracOes e suas equivalentes. Ao representar fracdes
como por¢cdes de um todo, os alunos conseguem comparar fracbes de maneira
intuitiva, identificando facilmente qual fracdo é maior ou menor. Além disso, essa
representacédo visual auxilia na compreensado das operagbes com fracdes, como
adicdo, subtracdo e equivaléncia, tornando o processo mais acessivel e menos
abstrato. Incorporar mais graficos de pizza no ensino de fracbes seria uma

estratégia simples, mas poderosa, para reforcar esses conceitos.
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5. SEQUENCIA DIDATICA

O ensino de fragdes é um conteldo importante das mateméticas pois
fornece a base para uma compreensao solida de conceitos mais complexos. No
entanto, muitos alunos tém problemas para entender e manipular fracdes. A criacédo
de uma sequéncia didatica bem pensada € essencial para ajudar a resolver esse
problema. Essa sequéncia deve envolver os alunos em atividades praticas e
contextualizadas ao mesmo tempo em que oferece uma progressao logica no
aprendizado. Esta sequéncia didatica ndo se limita a fornecer conceitos basicos
sobre fragbes, ela também visa desenvolver uma compreensao mais profunda do

conteudo de fracdes, e relaciona-las a situagdes do cotidiano.

A sequéncia didatica representa um conjunto articulado de atividades que
tém como proposito o ensino progressivo de um determinado contetdo. Essas
atividades sao meticulosamente planejadas e organizadas de acordo com o0s
objetivos educacionais estabelecidos pelo professor, visando alcancar uma
aprendizagem efetiva por parte dos alunos. Ao longo dessa sequéncia, Sao
incorporadas avaliagdes que permitem monitorar o progresso dos estudantes e
ajustar o ensino conforme necessario. Essa abordagem pode se estender por dias,
semanas ou mesmo durante todo o ano letivo. Por meio da sequéncia didatica, os
conteudos sao integrados de forma coerente, conectando temas e tépicos de
maneira légica, o que enriquece o processo pedagogico e favorece a compreensao

e internalizacdo do conhecimento pelos alunos.

A respeito do conceito de sequéncia didatica temos que a mesma se
caracteriza como “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas
para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim

conhecidos tanto pelo professor como pelos alunos” (ZABALA, 2007, p. 18).

Entre os principais aspectos de uma sequéncia didatica eficaz podemos
destacar a valorizagcdo dos conhecimentos prévios dos alunos, compreendendo suas
davidas e demandas, juntamente com o uso de situagBes cotidianas de forma

interativa e dinadmica.
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5.1 Relevancia e ldentificacdo da sequéncia didatica

As competéncias fundamentais para lidar com os desafios do dia a dia
incluem reconhecer, compreender e agir com nimeros. O objetivo desta sequéncia
destacar esses elementos e ensinar os alunos a usar oS numeros racionais em

varios contextos. Eles serdo incentivados a aplicar essas ideias em varias situagoes.
Como parte da identificacdo da sequéncia didatica proposta temos:

e TITULO: Fraces e operacbes com fracdes.

e PUBLICO-ALVO: Alunos do 7° ano do ensino fundamental.
e ETAPAS: Possui trés etapas e uma avaliacao final.

e DURACAO: 10 aulas, sendo 45 minutos por aula.

5.2 Objetivos de aprendizagem

Os objetivos de aprendizagem consistem em declaragdes precisas e bem
definidas que delineiam o conhecimento e a compreensao esperados dos alunos,
assim como suas habilidades préaticas. Entre os objetivos de aprendizagem

esperados a respeito do contetudo trabalhado temos:

e Compreensdo conceitual: Os alunos serdo capazes de entender o
conceito de fracdo como uma parte de um todo e reconhecer fracdes
em diferentes contextos.

e |dentificacdo e representacdo: Os alunos serdo capazes de identificar,
nomear e representar fragdes utilizando diferentes modelos, como
fracBes de figuras, nimeros e linhas.

e Comparacgéo e equivaléncia: Os alunos serdo capazes de comparar
fracOes, ordena-las e determinar se sdo equivalentes, utilizando
estratégias como a decomposicédo em fracdes equivalentes.

e Operacdes com fragcdes: Os alunos seréo capazes de realizar adigcéo,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo com fracdes, compreendendo os
conceitos por tras de cada operacédo e aplicando-os em situacdes do
mundo real.

e Resolucdo de problemas: Os alunos serdo capazes de aplicar o

conhecimento de fracbes na resolucdo de uma variedade de
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problemas, incluindo problemas de contexto, problemas de mudultipla
etapa e problemas que envolvem fracfes mistas.

e Comunicacdo matematica: Os alunos serdo capazes de expressar
suas ideias matematicas de forma clara e precisa, tanto oralmente
guanto por escrito, utilizando a linguagem apropriada para descrever

e explicar conceitos relacionados a fragdes.

5.3 Objetos de conhecimento e habilidades (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define as competéncias e
habilidades que devem ser desenvolvidas pelos alunos em cada etapa da educacéo
bésica no Brasil. Para o 7° ano do Ensino Fundamental, no que se refere ao ensino
de fracGes e operacdes com fracdes, a BNCC estabelece habilidades especificas
dentro do eixo "Numeros" e "Algebra", relacionadas ao desenvolvimento do
pensamento numérico e algébrico. As competéncias gerais da BNCC para o Ensino

Fundamental, que podem se aplicar ao ensino de fragoes e operacodes, incluem:

1. Pensamento Critico e Cientifico: Desenvolver a capacidade de investigar,

formular e resolver problemas matematicos.

2. Compreenséao de Conceitos e Procedimentos: Entender e aplicar conceitos

matematicos, operacoes e propriedades numéricas.

3. Raciocinio Loégico e Algébrico: Desenvolver o raciocinio loégico e a
capacidade de generalizacdo a partir da resolucdo de problemas que

envolvem fragdes.

Na BNCC, as habilidades especificas relacionadas ao ensino de fracfes e

operacgdes com fragdes no 7° ano incluem:

1. EFO7MAO5: Resolver e elaborar problemas que envolvam adi¢do, subtracéo,
multiplicacéo e divisdo de numeros racionais, escritos na forma fracionaria,
utilizando diferentes estratégias, como o calculo mental, a estimativa e o uso

de calculadora.
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EFO7MAOQ7: Compreender e aplicar o conceito de fracdo como quociente
entre dois numeros inteiros e como razao, e utilizar esse conceito para

resolver problemas em contextos diversos.

EFO7MAQ9: Resolver problemas que envolvam a comparacéo, a adicdo e a
subtracdo de numeros racionais, utilizando diferentes representacoes
(fracionéria e decimal) e estratégias diversas, como a decomposi¢cdo do

ndmero.

EF07MA10: Resolver problemas que envolvam a multiplicacdo e a divisdo de
nameros racionais na forma fracionaria, explorando propriedades dessas
operacodes e relacdes entre fragcbes e numeros inteiros.

EFO7MA12: Utilizar e justificar diferentes estratégias de calculo (mental,

escrito, estimativa) para as operacdes com numeros racionais, considerando
suas representacdes fracionérias.
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6. DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA

Neste capitulo, serdo apresentadas as etapas da sequéncia didatica. O
objetivo é detalhar o planejamento e a execucdo de cada fase, oferecendo
estratégias praticas que possam facilitar a compreensdo dos contetudos pelos

alunos.

6.1 PRIMEIRA ETAPA

Duracao: 2 Horarios, sendo cada horario com duracao de 45 minutos.

Este primeiro passo focara na avaliagdo dos conhecimentos prévios dos
alunos sobre o conceito de fracfes. Comece a aula fazendo alguns questionamentos
para verificar o entendimento dos alunos sobre fragdes. Para isso, sugerimos

algumas perguntas como:

e O que € uma fracao?
e Quais sdo as partes ou termos de uma fragdo?

e Como podemos representar uma fracdo?

As respostas aos questionamentos devem ser variadas. De acordo com as
respostas leve os alunos a concluirem que fracdo em si representa a quantidade
selecionada a partir de um todo que foi dividido em partes iguais. Diante disso
discorra a respeito das outras possiveis interpretacdes para fracdo aplicando um

exemplo para conceito respectivamente, tais interpretacdes sao:

Parte de um inteiro

Quociente de uma divisédo

Razao e proporcéo:

Porcentagem:

Inicialmente é muito comum os alunos ainda confundirem os termos
numerador e denominador, portanto, é importante frisar cada parte das fracbes
explicitando que o numerador € o “numero de cima” que representa uma parte de
um determinado todo e o denominador € o “numero de baixo” que representa o todo
ou total. Apos explicar os conceitos iniciais a respeito de cada representacéo aplique

uma lista de atividade no quadro para resolucéo na sala de aula.
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A seguir comentaremos uma proposta de atividade desenvolvida.

LISTA | DE ATIVIDADES - REPRESENTACAO DE FRACOES

a)

1. Escreva as fracdes que representam a parte pintada em cada figura

FIGURA 2 — Representacéo de Fracdes ATIVIDADE I.

b) C)

2. Represente 0s numeros inteiros a seguir na forma de fracdo seguindo o

12
exemplo: 4 = ?
o , 10 20 24 4
a) 5 possiveis respostas respectivamente: — ,—,;,—, =
2 2° 2 2
b) 10
c) 12
d) 2

3. Em uma sala de aula, a razdo entre o nUmero de meninas € o nUmero de
meninos é de 4/5. Sabendo que ha 10 meninos nessa turma, entdo o nimero

de meninas é:

a)5
b) 8
c) 12
d) 15

Note que inicialmente este tipo de questdo deve apresentar
certa dificuldade para os alunos, é importante induzi-los a ideia
de proporcdo que sera trabalhada posteriormente com mais
afinco. O importante aqui é identificar que para manter a mesma
proporcdo dada na primeira razdo é necessario numero x de
meninas, assim fazendo a respectiva comparacdo indutiva entre
as duas fragoes.

4. Determine:

3
a — del6
4

b) g de 64 C) % de 20

Aos alunos ainda ndo foram introduzidas as operac¢des de fragdes, o importante aqui é que
eles identifiquem o numero de partes que o inteiro foi dividido e assim observem quantas

partes do todo eles devem calcular.
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6.2 SEGUNDA ETAPA

Duracgéo: 2 Horarios, sendo cada horario com duracéo de 45 minutos

O assunto de fragBes equivalentes, um conceito fundamental na matematica,
sera discutido neste topico. Fracbes equivalentes sdo aquelas que contém a mesma
quantidade ou proporcdo apesar de terem numeradores e denominadores
diferentes. Para fazer simplificacdes, comparacdes e operagbes com fragbes de
forma eficaz, é necessério ter uma boa compreenséo das fragfes equivalentes.

Inicialmente é importante tentar trabalhar os conceitos de fracdes
equivalentes de forma intuitiva como questionamentos baseados no exemplo a
seqguir:

4 8

~ : . 2
e Qual das fracOes representa a maior quantidade? 28 1o Peca para

os alunos representarem as fracbes em um mesmo modelo de figura,
repartindo respectivamente em 4, 8, 12 partes iguais para representar
cada fracdo, e em seguida peca que destaguem a parte do todo
representado. Possivel resposta:

FIGURA 3. Representacéo de fracdes equivalentes.

Fonte: Autor

Tal questionamento e atividade inicial devem levar todos a concluir que
ambas as fracbes exemplificadas sdo denominadas “fracbes equivalentes” e que
embora possuam numeradores e denominadores diferentes elas representam a
mesma quantidade em si.

Explique para os alunos a proporcédo das fragcdes deixando claro que as

seguintes razbes sao proporcionais.
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FIGURA 4. Fracbes proporcionais.
X2 X2
NG TN
2 4 8

78 16
i T
x2 x2

Fonte: Autor

Como o0s numeradores e seus respectivos denominadores séo pares,
explique que é possivel simplifica-los, considerando que toda multiplicacdo ou
divisdo feita no numerador deve ser feita no denominador e vice-versa para ser
mantida a respectiva proporcao, assim deixando de forma implicita a propriedade
fundamental das fragdes.

A propriedade fundamental das fragbes estabelece que o valor de uma
fracdo ndo se altera quando multiplicamos ou dividimos o numerador e o

denominador pelo mesmo nimero ndo nulo. Em termos matematicos, para qualquer

~ . a , ~
fracdo do tipo 5 € qualquer numero ndo nulo k, temos que:

a_a.k a_a+k
b bk UbpTh Kk
Logo,
1 2 4 8
2 4 8 16

1
Onde > é a fracdo irredutivel.

Como a relacdo de equivaléncia € uma igualdade de razbes, podemos
utilizar da propriedade fundamental das propor¢cdes para encontrar ou provar se as
fracbes sdo equivalentes ou ndo. Na matematica, a propriedade fundamental de
uma proporcdo € uma propriedade que estabelece uma relacdo constante entre os

termos de uma proporgao.
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Essa propriedade afirma que em uma propor¢céao do tipo: % = % ,0 produto

dos meios é igual ao produto dos extremos, ou seja: a.d = b.c e, portanto,

o ab=cd

ol
al o

Apés explicitar a ideia de equivaléncia de fracbes e suas respectivas

simplificagbes, coloque no quadro exercicios de aplicacdo para que o0s alunos

consigam trabalhar o que foi estudado. A seguir ha uma proposta de atividade

comentada.

LISTA Il DE ATIVIDADES - REPRESENTACAO DE FRACOES

1.

d)

Observe as opcdes abaixo e identifigue, respectivamente, uma fracdo

equivalente e a fracéo irredutivel a E .

32 2

— e —

90 5

32 1 Observe que o aluno poderad utilizar a propriedade

— e — fundamental das fracdes, ou a propriedade

80 5 ~ . .
fundamental das proporg¢des para poder identificar as

8 2 fragdes equivalentes e irredutiveis. Alternativa correta

— e —

20 5 Letra C.

4 4

— e —

10 5

Para redugéo de custos e aumento de lucratividade, determinada lanchonete
diminuiu em sete vinte avos a quantidade de suco natural presente em todos
0S copos. Sabendo que eram gastos 100ml de suco natural por copo, qual é a

nova quantidade gasta?

a) 35 ml b) 65 ml c) 45 ml d) 25 ml e) 55 ml
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Para solucionar a questdo, uma das alternativas de resolucao seria realizar a
igualdade das razdes, utilizando a fragdo que foi apresentada % e uma nova
fracdo equivalente a essa cujo o todo(denominador) ser4d 100 ml e a parte
desconhecida (?) sera a quantidade de ml que foi retirada dos 100m| (%O) :

Utilizando a propriedade fundamental das proporgdes temos que:

7 ?
20 100
Logo,

7100 =720 - ?=235

, portanto a quantidade de ml retirada do suco natural é de 35 ml, como a
guantidade anterior era de 100 ml a quantidade atual sera de 100 ml — 35 ml =
65 ml. Alternativa correta letra B

2
3. Ana comprou uma barra de chocolate dividida em 5 pedacos e comeu = dela.

Se a mesma barra tivesse 10 quadradinhos, quantos quadradinhos ela teria

comido? Qual a fracdo equivalente?

a) 4 pedacos
b) 10 pedacos
c) 2 pedacos
d) 6 pedacos

A questdo pode facilmente ser solucionada utilizando a propriedade
fundamental das fragcbes e o principio de equivaléncia. Se incialmente o

consumo da barra dividida em 5 pedagos é representado pela fracao % , qual

sera a fracado equivalente que representara 0 mesmo consumo para a mesma
barra s6 que dividida em 10 pedacos? Observando que o denominador dobrou
podemos concluir que:

2 ? 2 2.2 4
-=— - -=-—=—Portanto 4 pedacos.
5 5 5.2 10

29



6.3 TERCEIRA ETAPA

Duracao: 4 Horarios, sendo cada horario com duracdo de 45 minutos

Nesta etapa da sequéncia didatica, abordaremos o tema das operacdes com
fracOes. Esta fase é crucial para o desenvolvimento do raciocinio matematico dos
alunos. Durante essa etapa, os alunos aprenderdo a realizar as operacfes basicas
de adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo com fragcbes, compreendendo nao
apenas as regras algébricas, mas também o raciocinio logico por trds de cada
operacdo. Serdo utilizados exemplos praticos e exercicios variados para garantir que
0S conceitos sejam bem assimilados e que os alunos possam aplicar o que
aprenderam de maneira eficaz e confiante. Esta etapa sera dividida em 4 aulas

seguindo a ordem respectivamente:

e MMC E MDC

e ADICAO E SUBTRACAO DE FRACOES
e MULTIPLICACAO

e DIVISAO DE FRACOES

Inicialmente na primeira aula antes de abordar diretamente as operacdes
com fracBes o professor deve introduzir ou revisar os conceitos de MMC (minimo
multiplo comum) e MDC (maximo divisor comum), pois ambos os conceitos sdo de
fundamental importancia para as operagdes com fracdes, auxiliando também na
simplificagdo, comparagéo e eficiéncia na resolugdo de problemas envolvendo

fracoes.

e Explicar que 0 MMC € o menor nimero que é multiplo comum de dois
Ou mais numeros.
e Explicar que o MDC é o maior nimero que divide dois ou mais

ndmeros sem deixar resto.

Se necessario revise 0s conceitos de multiplo e divisor para concretizar a
definicAo em conjunto com a fatoracdo de niumeros em fatores primos como método

para calcular o MDC e o MMC.
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Expliqgue que para calcular o MMC e o MDC de dois ou mais numeros
simultaneamente € necessario realizar a decomposicdo simultdnea em fatores

primos e em seguida:
e MMC: Realizar o produto dos fatores primos comuns e ndo comuns.
e MDC: Realizar o produto dos fatores primos comuns que dividem
simultaneamente todos os termos.

Mostre exemplos baseados no exemplo a seqguir:

Decomposicao simultanea (12,20,60)

12,20,60 2
6,10,30 2
3,5,15 3
1,5,5 5
1,1,1

Logo, mmc (12,20,60 ) =2.2.3.5=60 e o mdc (12,20,60)=2.2 =4

Explique que o método de decomposicao simultdnea € mais eficaz que o
simples método de listagem de divisores e multiplos para calcular o maximo divisor
comum (MDC) e o minimo multiplo comum (MMC) devido a sua eficiéncia e
simplicidade. Na listagem de divisores e multiplos, € necessario identificar e
comparar longas listas de divisores e mdltiplos de cada numero, o que pode ser
exaustivo e propenso a erros, especialmente para nimeros maiores. Em contraste, a
decomposicdo simultdnea envolve a fatoracdo simultanea dos niumeros em questédo
até que todos sejam decompostos em fatores primos. Esse processo permite a
identificacéo direta dos fatores comuns e a construcdo dos fatores necessarios para
o MMC, tornando a operacdo mais rapida e menos sujeita a falhas. Além disso, a
decomposicdo simultdnea oferece uma visdo clara da estrutura dos numeros
envolvidos, facilitando a compreensdao dos resultados e das relagbes entre os
nameros. Por essas razdes, € uma abordagem preferivel e mais préatica para a
determinacdo do MDC e MMC.
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Apés a demonstracdo de exemplos do método simultaneo entregue uma

lista de atividades para a aplicacdo do conteudo de MDC e MMC. Comentaremos

algumas questdes de uma lista de exercicio proposta a seguir.

LISTA Il DE ATIVIDADES — MMC e MDC

1. Calcule o MMC a seguir pelo método de listagem e pelo método de

decomposicdo simultanea:

12e 15
9eb
8el4d
5e9

Letra a: calculando pelo método de listagem temos que:

e Mudltiplos de 12: 12, 24, 36, 48, 60, 72, 84 ...
e Mudltiplos de 15: 15, 30, 45, 60, 75, 90, 105...

Calculando pelo método de decomposicao simultanea:

12,15 | 2

6,15 |2 Logo o mmc (12, 15) = 60
3,15 |3

1,5 |5

1,1

Dois corredores comegam a correr ao redor de uma pista ao mesmo tempo.

Um completa uma volta em 12 minutos e o outro em 18 minutos. Apés

guantos minutos eles se encontrardo no ponto de partida novamente?

a) 14
b) 24
c) 36
d) 38
e) 42

Para encontrar o MMC de 12 e 18.
Fatoracdo de 12: 12 =223
Fatoracdo de 18: 18 = 2.32

MMC (12, 18) = 22.32=36

Logo apds 36 minutos eles se encontrardo novamente.
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3. Uma empresa precisa embalar 60 canetas e 84 lapis em caixas. Qual o maior
namero de caixas que podem ser usadas para que todas as caixas tenham a

mesma quantidade de canetas e lapis sem sobras?

Para resolver a questdo € necessario calcular o maximo divisor comum (MDC) do nimero
de canetas e lapis, a fim de organiza-los em conjuntos da menor quantidade possivel, sem
gue sobre nenhum item.

e Fatoracido de 84 = 22.3.7
e Fatoracdo de 60 = 22.3.5
e Produto dos fatores comuns elevados ao menor expoente: 22.3 =12

60 84 L. , . . . .
Logoﬁ = 5 canetas et 6 lapis , portanto o maior nimero de caixas seria 12 caixas,

contendo em cada 5 canetas e 6 lapis.

4. Explique com suas préprias palavras o que € MMC e MDC.

5. Dé exemplos do cotidiano de situagdes onde vocé poderia usar o MMC e o

MDC para solucionar problemas do dia a dia.

As duas ultimas questdes discursivas de carater qualitativo possuem como objetivo uma
pré-avaliacdo do conteudo trabalhado afim de captar o real entendimento dos alunos
acerca do contetido bem como a sua aplicagdo no cotidiano.

A aula de operacbes com fracbes comecou com uma introducdo aos
conceitos de minimo multiplo comum (MMC) e maximo divisor comum (MDC).
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Posteriormente o foco da proxima aula sera a adicdo e subtracdo. Ao somar ou
subtrair fracdes, precisamos encontrar um denominador comum, e o MMC dos
denominadores das fracbes envolvidas fornece essa base comum, por isso é
fundamental entender o MMC.

Para trabalhar de forma intuitiva a adicdo de fracdes, inicialmente com
denominadores iguais, o professor pode propor um exemplo de soma atraves de
uma representacao simples de fracdes, onde os alunos poderdo utilizar somente

papel e lapis de cor.

e Desenhe ou recorte um circulo dividido em 4 partes iguais (ou use
qualquer outra forma, como um retangulo dividido em partes iguais).
e Pinte uma parte de uma cor e outra parte de outra cor. Cada parte

pintada representara uma fracao.

FIGURA 5. Exemplo figura da atividade intuitiva.

Fonte: Autor

. 1 2
e Some as duas partes coloridas " + —, e mostre que para efetuar a

4
soma é preciso sO “juntar as partes coloridas”, resultando em uma

. 3
fracdo igual a "

FIGURA 6. Exemplo figura resultante da atividade intuitiva.

Fonte: Autor
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Durante o processo peca aos alunos para verificarem suas somas e
analisarem o que ocorre com o numerador e 0 denominador durante a soma. Em
seguida expliqgue que a soma de fragbes com denominadores iguais tem como
resultado uma fracdo cujo denominador é igual ao das parcelas e seu

numerador € a soma dos numeradores das parcelas. Utilizando o exemplo inicial

temosque:
1 2 1+2 3
—_t = = —
4 4 4 4
Logo,
a b_a+b
c ¢ c

Utilizando do mesmo raciocinio para a subtracdo explique que a diferenca
de duas fracbes com denominadores iguais tem como resultado uma fracéo
cujo denominador € igual ao das fracdes dadas e o numerador é a diferenca
entre os numeradores.

Portanto:

Proponha alguns exercicios praticos de resolucdo réapida para fixar as

operacdes inicias, seguindo os exemplos:

2 5
a) —+-=
10 4
6 5
by —+— =
12 12
23 3
C) —— — =
50 50
10 4
dd —— — =
24 24
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Apos compreender o conceito inicial de soma de fracGes é hora de aplica-lo
a fracbes com denominadores diferentes abordando um exercicio intuitivo. Peca aos
alunos para que imaginem que estejam ajudando a organizar um piquenique e
precisam juntar diferentes pedacos de torta para formar uma inteira. Vocé tem as

seguintes fracdes de torta:

1 1
* 3 de torta de maca e 3 de torta de chocolate.

e Problema: Qual a fracdo de torta que se tem ao todo?

Os alunos deverdo visualizar que possuem pedacos de torta diferentes e
devem soma-los para saber a quantidade total. Explique que para somar fracées
com denominadores diferentes devemos inicialmente igualar seus respectivos
denominadores transformando-as em fracdes equivalentes as fracdes iniciais, porém
com denominadores iguais. Observando os denominadores (4 e 3) temos que o
multiplo mais proximo em comum € 12, pois o0 m.m.c. (4,3) = 12, logo as fracbes

equivalentes seriam:

através de representacoes.

FIGURA 7. Representacéo das fragbes equivalentes.

Fonte: Autor
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Apos encontrar as fragcdes equivalentes com mesmo denominador a soma
de fracbes com mesmo denominador seria aplicada mantendo o denominador e

somando seus respectivos numeradores.

FIGURA 8 — Representacao da soma das fracOes equivalente.

&6 ol

Fonte: Autor

Para ajudar a visualizar melhor, o professor pode desenhar ou utilizar figuras
de tortas divididas em partes iguais. Mostre como o0s pedagos podem ser
convertidos para partes com o mesmo tamanho e depois somados. Essa abordagem
visual pode ajudar a tornar o conceito de adicdo de fracbes mais claro e intuitivo
para os alunos.

Explique para os alunos que n&o obrigatoriamente eles devem transformar
0os denominadores no minimo multiplo comum dos dois ou mais termos que
aparecem na soma, mas necessariamente tera que ser um mdultiplo comum para
igualarmos os denominadores, porém ao final da operacdo teremos que simplificar a

fracdo resultante para sua forma irredutivel. Por exemplo:

1_6 42_38
4 24 12 24
Portanto,
6 8 14
— S —=—
24 24 24
Simplificando obtemos:
7
12
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Proponha alguns exercicios praticos de resolucdo rapida para fixar as

operacoes de adicdo e subtracdo com denominadores diferentes.
1 2
a) —+-=
2 3

6 7
b) E_*_E_

20 3

50 25

10 4
d —+ ==
6 8

A primeira vista, a multiplicacdo de fracdes pode parecer dificil. No entanto,
€ um conceito fundamental da matematica que pode ser compreendido visualmente
e intuitivamente. Como parte desta sequéncia didatica, comecaremos explorando o
significado de multiplicar fracBes por meio de representacdes graficas. Trabalhando
com papel quadriculado, cores e situagbes do cotidiano, os alunos poderdo ver
como as fragOes interagem umas com as outras e entender como a multiplicacao
afeta essas fracBes. Antes de tentar métodos de multiplicacdo de fracbes mais
abstratos, esta abordagem pratica permitira que os alunos construam uma base
solida e facil de entender.

Utilizando uma malha quadriculada peca para que os alunos retratem um
retangulo dessa maneira:

FIGURA 9. Retangulo em malha quadriculada.

Fonte: Autor

38



Ao observar as fracbes que representam cada uma das partes destacadas
temos:

2
e Vermelho: —
32

8
e Amarelo;: —
32

Visualmente observamos que a parte amarela representa 4 vezes a parte

vermelha, logo demonstre no quadro que:

Logo conclua que o produto de duas frac6es € uma fracdo cujo numerador é
o produto dos numeradores e o denominador € o produto dos denominadores de

forma genérica temos:

Seja a, b, c e d numeros inteiros com b # 0 e d # 0, entdo é valido que:

o
o

o'l o
ol o
o
o

Explique que durante o processo de multiplicacdo de uma fragcdo por um
namero inteiro salienta-se que todo numero inteiro € um numero racional, portanto
pode ser escrito em forma de fracao cujo denominador de forma subtendida é igual a

1, logo reproduza exemplos similares.

200 1.200 _ 200

— > —=—=50
1 4.1 4

3_23_ 6 _ 3

"4 84 32 16

) 10.-="2=2=5

a) = .200 =

A

b)

RIN B
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Como a operacao de multiplicacdo de fracfes consiste em uma multiplicacéo
direta entre o0s respectivos numeradores e denominadores, ela tende a ser
compreendida e internalizada de maneira mais rapida pelos alunos quando
comparamos com as operacdoes de soma e subtracdo de fracbes com
denominadores diferentes devido a possivel necessidade de igualar os
denominadores para s6 assim poder realizar as operacgoes.

Por possuir essa facilidade o professor pode criar algumas atividades
interativas com o intuito de trabalhar o contetdo aprendido de maneira mais ludica
como por exemplo:

e Jogo de Cartas com FracOes: Crie um baralho com fracbes e peca
aos alunos para formar pares multiplicando as fracées e comparando
os resultados.

e Atividades envolvendo a cozinha: Proponha uma receita que envolve
fracOes (por exemplo, uma receita de bolo) e peca aos alunos para
ajustar a receita para diferentes numeros de porcdes, usando
multiplicacéao de fragdes.

e Desafios em Grupo: Divida os alunos em grupos e dé a cada grupo
um problema do mundo real que envolva multiplicacdo de fracdes.

Peca que resolvam e apresentem suas solug¢des para a turma.

Ofereca um feedback positivo e encoraje a pratica regular para reforcar a
compreensao. Essas atividades e exercicios ajudardo os alunos a entender e aplicar
a multiplicacdo de fracbes de maneira préatica e envolvente.

Antes de iniciarmos a divisdo de fracfes, conteido que sera trabalhado na
préxima aula, precisamos apresentar o conceito de inverso de uma fracdo usado na
divisdo de fracdes, pois uma fracdo dividida por outra € igual a essa fracdo
multiplicada pelo inverso da outra. Logo o inverso de uma fracédo € a fracdo que,
guando multiplicada pela fracdo original, resulta em 1. Em outras palavras, o inverso

de uma fragéo é encontrado trocando o numerador pelo denominador.

Exemplo: O inverso da fragéo

N
M-
LN
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Iniciando a ultima aula para finalizar o conteido de operagcfes com fracoes,
trabalharemos a divisdo de fracdes. Introduza o conceito de divisdo de fracdes e
explique que o quociente da divisdo de uma fragdo por outra diferente de zero é
igual ao produto da primeira fragao pelo inverso da segunda.

e Exemplo no quadro:

wilN
TEES

2
=< X
3

&lu

e Demonstragdo: resolva alguns exercicios similares a esse e explique

0 Processo passo a passo: = + - =2 x2=23-18_3

3 5 3 4 3.4 12 4
Apbs a aplicacdo de exercicios para fixar o método de resolucéo realize uma
atividade de prética guiada separando a sala em duplas ou pequenos grupos para

realizar uma folha de exercicios com problemas de divisdo de fracdes.

Apos 15 minutos para realizacdo da atividade inicie a correcdo coletiva e
peca que diferentes grupos apresentem suas respostas no quadro, discutindo como

chegaram a solucdo. Apds isso para uma boa avaliacéo e reflexdo siga os passos:

Resumo da Aula: Reforce os principais conceitos abordados durante a aula.
2. Reflexdo: Pergunte aos alunos como se sentiram durante a aula e se tém

davidas. Incentive-os a compartilhar o que acharam mais facil ou desafiador.
3. Tarefa de Casa (Opcional): Entregue uma folha de exercicios adicional para

praticar em casa, consolidando o aprendizado.

Para concluir o conteido de operacbes com fracBes nesta sequéncia
didatica, € essencial enfatizar o valor das habilidades adquiridas ao longo do estudo.
A compreensdo e a pratica das operacbes de adicdo, subtracdo, multiplicacdo e
divisdo de fracdes fortalece o raciocinio l6gico-matematico e prepara os alunos para
lidar com situagOes cotidianas e outros conteudos matematicos mais complexos. Ao
concluir esse tema, espera-se que os alunos adquiram a capacidade de resolver
problemas com confianca e precisdo, bem como a aplicagéo consciente e eficaz dos
conceitos de fragcbes. Isso é um passo importante para criar uma base sélida em

matematica, que sera expandida continuamente nos estudos futuros.
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6.4 AVALIACAO FINAL

Duracao: 2 Horarios, sendo cada horario com duracao de 45 minutos.

A avaliacdo final de uma sequéncia didatica tem como objetivo verificar a
compreensao dos alunos sobre o conteudo abordado. Neste caso, a avaliacdo é
uma prova com 10 questdes, valendo um total de 10 pontos, focada no tema de
fracOes e suas operacoes, contextualizadas com situacdes do cotidiano. A intencéo
€ que os alunos consigam relacionar a matematica abstrata com a concreta,

facilitando a aplicacdo dos conceitos aprendidos na vida real.

Os principais objetivos desta avaliagao séo:

e Verificar a compreensdo dos alunos sobre fracbes e suas operacgdes
basicas (adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo).

e Avaliar a habilidade dos alunos em contextualizar e aplicar esses
conceitos em situacdes cotidianas.

e |dentificar possiveis dificuldades dos alunos em relacionar conceitos

matematicos abstratos com aplicacdes praticas.

A prova serd composta por 10 questbes objetivas e/ou dissertativas,
totalizando 10 pontos. Cada questéo valera 1 ponto. As questdes serdo divididas de
forma a cobrir os diferentes tipos de operacdes com fracdes e situacdes-problema
gue exigem a aplicacéo dos conceitos de fracdo em contextos cotidianos.

A avaliacdo seguira os seguintes critérios:

e Correcdo Matematica: Verificar se os calculos e as operagfes foram
realizados corretamente.

e Compreensdao do Contexto: Avaliar se o aluno entendeu e
contextualizou corretamente a situacao-problema.

e Justificativa das Respostas: Em questdes dissertativas, sera avaliada
a clareza e coeréncia na explicacdo do raciocinio adotado para

chegar a resposta.
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Essa avaliacao tem a intencéo de ndo apenas verificar o dominio técnico dos
alunos sobre as operacfes com fracBes, mas também de estimular o pensamento
critico e a aplicagdo pratica dos conceitos matematicos. A contextualizacdo com o
cotidiano visa tornar a matematica mais tangivel e relevante para os alunos,
promovendo um aprendizado significativo e duradouro.

A avaliacdo deve ser elaborada com base em materiais didaticos utilizados
ao longo da sequéncia, considerando a progressao de dificuldade adequada ao nivel
de ensino. Além disso, recomenda-se a consulta de literatura educacional sobre
avaliacdo em mateméatica para fundamentar a elaboracdo das questbes e dos
critérios de correcéao.

Neste momento de sintese, € possivel avaliar se os alunos conseguem
passar entre representacdes concretas e simbolicas, bem como aplicar os conceitos
de fracdo em contextos praticos. A avaliacdo do desempenho dos alunos nessa fase
garante que eles tenham desenvolvido habilidades essenciais para a resolucdo de
problemas do dia a dia, além de promover o aprendizado significativo e a aplicacédo
da matemaética na vida real, a avaliacdo a ser realizada pelos alunos esta presente
no Apéndice D. O questionario presente no apéndice pode ser utilizado como um
exemplo para futuras atividades de avaliacdo relacionadas ao respectivo conteudo

adaptando-o a necessidade de cada sala de aula.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo elaborar uma sequéncia didatica
para o ensino de fracdes, com enfoque em atividades Iudicas e contextualizadas.
Embora a sequéncia ndo tenha sido aplicada em sala de aula, acredita-se que sua
implementacéo possa contribuir significativamente para a aprendizagem dos alunos.

A sequéncia foi pensada de modo a promover a compreensdo das fracbes
de forma gradual e concreta. As atividades sugeridas buscam contextualizar o
conteudo, tornando-o mais proximo da realidade dos alunos, o que pode facilitar a
sua assimilacdo. Por exemplo, o uso de materiais manipulaveis, como blocos
fracionarios e jogos didaticos, visa auxiliar os alunos a visualizar as fracdes e suas
relacoes.

No entanto, como a proposta nao foi aplicada, nao foi possivel verificar se as
atividades planejadas atenderiam de fato as necessidades de todos os alunos. A
falta de dados empiricos dificulta uma avaliacdo mais precisa da eficacia das
atividades em promover uma aprendizagem significativa.

Recomenda-se que a sequéncia didatica seja aplicada em uma turma de
Ensino Fundamental para que suas potencialidades e limitacbes possam ser
validadas. Futuras pesquisas poderiam avaliar a eficacia das atividades sugeridas,
propondo ajustes que considerem as dificuldades e os tempos de execucgao
adequados.

Através da andlise de dois livros didaticos presentes no PNLD (Programa
Nacional do Livro Didéatico) pode-se concluir que a sequéncia didatica desenvolvida
foi elaborada com base em uma andlise critica e contextualizada das necessidades
dos alunos as quais me deparei ao longo de minhas experiéncias como docente em
formacdao e aluno, levando em conta suas dificuldades e interesses especificos.

Enquanto os livros didaticos frequentemente apresentam conteddos de
forma linear e homogénea, a sequéncia criada oferece uma abordagem mais
flexivel, adaptativa e interativa, favorecendo a aprendizagem ativa e 0 engajamento
dos alunos. Além disso, ela promove a integracéo de diferentes metodologias, como
atividades praticas e avaliagdes formativas, que incentivam a participacdo dos
estudantes e o desenvolvimento de competéncias de forma mais dinamica e

significativa.
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Por outro lado, a avaliagdo usada na sequéncia didatica fornece uma
contextualizacdo que conecta a matematica abstrata com a matematica concreta,
usando situac¢des do cotidiano. Os alunos podem aplicar os conceitos mateméticos a
problemas reais e préaticos, melhorando sua compreensdo e promovendo seu
desenvolvimento do pensamento critico e ldgico. Isso torna o aprendizado mais
significativo com essa abordagem.

Por fim, os resultados da analise realizada neste estudo confirmam que a
sequéncia didatica proposta é uma abordagem eficaz para o ensino de matemaética.
Isso se deve ao fato de que ela é capaz de conectar de forma eficaz a matematica
concreta e abstrata. Essa abordagem facilta a compreensdo dos conceitos
matematicos, tornando-os mais acessiveis e significativos para os alunos por meio
do uso de situacdes contextualizadas e praticas. O aprendizado mais profundo e
duradouro € promovido pela conexdo entre teoria e aplicacdo pratica. Isso ajuda a
desenvolver habilidades cognitivas e a resolucédo de problemas em situacdes reais.
A sequéncia didatica é, portanto, uma ferramenta pedagogica util que pode melhorar

0 ensino-aprendizagem e contribuir para o sucesso escolar dos estudantes.
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APENDICES

APENDICE A - LISTA | DE ATIVIDADES

1. Escreva as fragbes que representam a parte pintada cada figura

b) <)

2. Represente 0s numeros inteiros a seguir na forma de fracdo seguindo o

12

exemplo: 4 = ?
e) 10
f)y 12
9) 2

3. Em uma sala de aula, a razdo entre o nUmero de meninas e o nidmero de
meninos é de 4/5. Sabendo que ha 10 meninos nessa turma, entdo o numero
de meninas é:

a)b
b) 8
c) 12
d) 15

4. Determine;

3 2 3
by — del6 b) — de 64 c) — de 20
4 8 5
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APENDICE B - LISTA |l DE ATIVIDADES REPRESENTACAO DE FRACOES

1. Observe as opcdes abaixo e identifigue, respectivamente, uma fracéo

16
equivalente e a fragéo irredutivel a E .

32
90
32
80
8
20
4

h)y — é
)10

®

e)

f)

Q0] aQ
N ;R v

g)

SEES

2. Para redugéo de custos e aumento de lucratividade, determinada lanchonete
diminuiu em sete vinte avos a quantidade de suco natural presente em todos
0S copos. Sabendo que eram gastos 100ml de suco natural por copo, qual € a

nova quantidade gasta?

a) 35 ml b) 65 ml c) 45 ml d) 25 ml e) 55 ml

2
3. Ana comprou uma barra de chocolate dividida em 5 pedacos e comeu = dela.

Se a mesma barra tivesse 10 quadradinhos, quantos quadradinhos ela

comeu? Qual a fracdo equivalente?

e) 4 pedacos
f) 10 pedacos
g) 2 pedacos
h) 6 pedacos
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APENDICE C - ATIVIDADES DIVISAO DE FRACOES PRATICA GUIADA

12) Ache os cocientes a seguir:

|-
| e
Il

lw ul
(=]

|-
NIC =
Il

=y
N
Sle Gl» Bla ®
I
Bl GIN R Ww
Il

2%) Expliqgue como vocé deve proceder para dividir uma fracdo por outra. Use as

~ 3 2 ~
fracOes L €z como exemplo e mostre todos os passos da solucao.

I 5 e
3%) Jodo tinha ’ de uma barra de chocolate e decidiu dividir igualmente entre 3

amigos. Quantas partes do chocolate cada amigo recebeu? Explique como vocé

resolveu o problema.
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APENDICE D — AVALIACAO FINAL

12) Um reservatério com capacidade de 18.000 litros esta com 35 da sua capacidade
ocupados com 4gua. Qual é o volume de agua que ainda cabe nesse reservatorio?

2%) Ao receber o seu salario, Julia dividiu esse dinheiro considerando suas contas.
1 ;- 1
Com " do seu saléario, ela pagou o aluguel da sua casa; com p ela fez as compras do

1 ;- . P .
mercado; e, com : do seu saléario, ela pagou a energia, a agua e a internet da sua
casa. Qual é a fracdo que representa o que restou do seu salario?

3%) Para fazer uma massa de panqueca, a receita pede:
e 1/3 de xicara de farinha,
e 1/4 de xicara de acucar,
o 1/6 de xicara de 0leo.

Se Sofia quiser fazer 3 vezes a receita original, quanto de cada ingrediente ela deve
usar?

, L o : 1
43) Pedro esta lendo um livro que tem 240 paginas. No primeiro dia, ele leu S do

. . 1 . .
livro e, no segundo dia, leu " das paginas restantes. Quantas paginas ele leu no
segundo dia?

5%) Durante um passeio no parque, Julia andou g do percurso total de 16 km.
Quantos quildmetros ela ja caminhou?
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6%) Trés amigos, Jodo, Maria e Paulo, ganharam juntos um prémio de R$ 600,00.
Eles combinaram que Jo&o ficaria com % do prémio, Maria com % , € 0 restante seria
de Paulo. Quanto cada um recebeu?

7%) O tanque de combustivel de um carro tem capacidade para 60 litros. Se o tanque
estava com % da sua capacidade antes de abastecer e o motorista encheu
completamente o tanque, quantos litros de combustivel foram adicionados?

~ . 2
8% Joédo fez 15 arremessos durante uma partida de basquete e acertou 3 dos
arremessos. Quantos arremessos Jodo acertou?

A 3
9%) Uma planta tem 80 cm de altura. Em um més, ela cresceu o da sua altura atual.
Quantos centimetros a planta cresceu?

. . . 1
10%) Ana tinha 1,20 metros de altura no inicio do ano. Ao final do ano, ela cresceu s
dessa altura. Qual é a altura de Ana ao final do ano?
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