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RESUMO

A Historia da Matemética (HM) tem sido apontada como uma importante
metodologia no processo de ensino-aprendizagem da Matematica e com isso
estudiosos e documentos oficiais tém recomendado sua inclusdo dentro das salas
de aulas. Um dos recursos para a abordagem da HM seria através do livro-didatico,
pois ele continua sendo uma importante ferramenta utilizada nas salas de aula para
a propagacdo do ensino. Esse trabalho tem como Objetivo Geral analisar de que
forma a Histéria da Matematica é abordada nos livros didaticos dos anos finais do
Ensino Fundamental, aprovados pelo Guia do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) 2020. Para tal, fizemos uma pesquisa com abordagem qualitativa, através
de analise bibliografica, a fim de reforcar a importancia do uso da HM como
metodologia de ensino e sua inclusdo dentro do livro didatico. Posteriormente
escolhnemos duas cole¢bes de livros de Matematica dos anos finais do Ensino
Fundamental, a saber, A Conquista da Matematica e Telaris Matematica. Assim,
analisamos de que maneira € feita a apresentacédo da Histéria da Matemaética, para
assim contribuir e destacar a importancia de sua inclusédo nos livros didaticos. Para a
analise dos dados, tomamos como categorias trés tipos de agrupamentos de
menc¢des a HM, que podem ser encontrados nos livros didaticos de Matematica, que
sdo: “Estratégia didatica”, “Elucidacdo dos porqués e do para que?” e “Formacéao
cultural”’, baseados nas pesquisas e estudos apresentados neste trabalho. Apéds feito
as analises, podemos afirmar que houve uma preocupacdo dos autores das
colegBes em inserir uma Histéria da Matematica mais construtiva e que participa no
processo de ensino e aprendizagem dos conteddos e conceitos matematicos em
sala de aula. Logo notamos que houve uma utilizacdo mais adequada da HM, nos
livros didaticos, em conformidade com aquilo que os documentos oficiais e
educadores matematicos recomendam.

Palavras — chave: Historia da Matematica. Ensino — Aprendizagem. Livro didatico.
Anos Finais do Ensino Fundamental. Mencoes.



ABSTRACT

The History of Mathematics (HM) has been pointed out as an important methodology
in the teaching-learning process of Mathematics and, consequently, scholars and
official documents have recommended its inclusion in classrooms. One of the
resources for approaching the HM would be through the textbook, because it remains
an important tool used in classrooms for the propagation of teaching. The general
objective of this work is to analyze how the History of Mathematics is approached in
the textbooks of the final years of Elementary School, approved by National Textbook
Program Guide 2020. For this job, a survey was done with a qualitative approach,
through bibliographic analysis, in order to reinforce the importance of using HM as a
teaching methodology and its inclusion within the textbook. Subsequently, two
collections of Mathematics books from the final years of Elementary School were
chosen, Conquest of Mathematics and Telaris Mathematics. So it was analyzed how
the presentation of the History of Mathematics is made, in order to contribute and
highlight the importance of its inclusion in textbooks. For data analysis, three types of
groupings of HM mentions were placed as categories, which can be found in
Mathematics textbooks, which are: “Didactic Strategy”, “Elucidation of the whys and
for what?” and “Cultural Formation”, based on research and studies presented in this
work. After the analysis, we can affirm that there was a concern of the authors of the
collections to insert a more constructive History of Mathematics and that participates
in the teaching and learning process of mathematical contents and concepts in the
classroom. We soon noticed that there was a more adequate use of HM in textbooks,
in accordance with what official documents and math educators recommend.

Key words: History of mathematics. Teaching — Learning. Textbook. Last Years of
Elementary School. Mentions.
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1 INTRODUCAO

A Histéria da Matemética (HM) tem sido recomendada e abordada para o
ensino de Matematica, por diversos documentos oficiais, como nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem
como por diversos Educadores Matematicos (MIGUEL; MIORIM, 2008; PETERS
2005; PACHECO:; SILVA, 2020; BIFFI, 2018; CARLINI; SILVA, 2017) e essa
tendéncia tem sido inserida nos livros didaticos, e para tais a inclusdo da HM pode
ter um papel relevante no processo de ensino e aprendizagem do estudante.

Carlini e Silva (2017, p. 74), declaram que:

Os pesquisadores que defendem que elementos da Histéria sejam
incluidos no processo de ensino-aprendizagem da Matemética
indicam que a abordagem historica pode contribuir para a mudanca
de percepcao do estudante com relagéo a natureza do conhecimento
Matematico.

Além disso segundo Tzanakis e Arcavi (2000! apud CARLINI; SILVA, 2017),
a HM também pode contribuir para conectar a Matematica com outras areas de
ensino, e assim fazer os alunos entenderem que, algumas vezes, o conhecimento
matematico € desenvolvido por problemas de outras disciplinas, e que nao
necessariamente estéo ligados a Matematica.

Diante disso, os livros didaticos continuam sendo o principal recurso de
ensino dentro das salas de aula, tanto o professor como o aluno ainda o utilizam
como fonte de pesquisa e estudo, logo o livro didatico pode se tornar um propagador
da HM para ampliar o ensino da matematica. No entanto deve-se analisar como esta
sendo feita a abordagem da HM dentro dos livros didaticos, pois assim como ela
pode ser um importante agente na constru¢cdo do conhecimento matematico, pode,
contudo, ser apenas um texto alegorico ou informativo, e assim passar despercebido
ou sem importancia para estudante. Assim, Biffi (2018, p. 15) defende que o livro
“[...] traga estratégias didaticas, como a Historia da Matematica, de modo que possa
ser ativamente trabalhada em sala de aula e ndo apenas como uma leitura no fim do
capitulo [...]".

Cabe também aos professores da rede publica de ensino, escolherem os

livros aprovados pelo Guia de Livros do Programa Nacional do Livro Didatico

1 TZANAKIS, C.; ARCAVI, A. Integrating history of mathematics in the classroom: an analytic
survey. In: FAUVEL, J.; MAANEN, J. (Eds.). History in Mathematics Education. The ICMI
Study. Dordrecht: Kluwer Academic Publishers, 2000. p. 201-240.
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(PNLD), que facam a abordagem da HM de maneira mais contextualizada e que
possa trazer ao estudante sua importancia dentro dos conteudos, que coopere com
0 processo de ensino-aprendizagem, que tire a visdo do aluno apenas dos calculos
prontos e que assim enriqueca o ensino da ciéncia Matematica. Da mesma forma,
as escolas particulares, no processo de escolha dos livros a serem adotados, podem
acessar ao Guia de modo que os livros escolhidos possam “apresentar uma
abordagem metodolégica capaz de contribuir para o alcance dos objetos de
conhecimento e respectivas habilidades dispostos na BNCC, visando o
desenvolvimento integral dos estudantes” (BRASIL, 2019).

Muito se observa por parte do professor, dentro das salas de aula, o
questionamento do estudante sobre o porqué e para que de se estudar Matemética.
Para eles, a Matemética ndo tem um propésito ou aplicacdo no seu dia a dia, pois os
conteudos apresentados nos livros didaticos e abordados em sala, muitas vezes se
atem apenas a célculos e formulas prontas, sem uma explicacdo em como chegou-
se até elas e o porqué de serem utilizadas até hoje.

Desse modo, Pachéco e Silva (2021, p. 15), reforcam que:

No contexto escolar, portanto, a Histéria da Mateméatica
deve ser mediada por meio dos livros didaticos. Assim
sendo, o professor deve procurar metodologias que
potencializem a relevancia dessa discussédo no ambiente da
sala de aula para propiciar que esse conhecimento seja fruto
de varias culturas e que vem se modificando ao longo dos
anos, pois ndo é uma ciéncia perfeita (pronta).

Diante dos estudos realizados, percebe-se que a HM pode ser uma
metodologia de grande importédncia no processo de ensino e aprendizagem do
aluno, e assim fazer com que ele perceba que a ciéncia Mateméatica possui uma
histéria e entenda o processo de construcdo dela.

A seguir, apresentamos 0s objetivos desta pesquisa.
1.1 Objetivos
1.1.1 Objetivo geral

e Analisar de que forma a HM é abordada nos livros didaticos dos anos finais

do Ensino Fundamental, aprovados pelo Guia do PNLD 2020.



1.1.2 Objetivos especificos

o Refletir sobre a importancia da HM dentro dos livros didaticos dos anos finais
do Ensino Fundamental,

e Identificar a presenca da HM nos livros didaticos dos anos finais do Ensino
Fundamental, do PNLD 2020, nas cole¢des: A Conquista da Matematica
(GIOVANNI JUNIOR, 2018) e Telaris Matemética (DANTE, 2018);

e Verificar a diversidade na apresentacdo da HM nas colecdes de livros,
escolhidas para andlise, baseado em pesquisas realizadas.

Assim, pretendemos com esta pesquisa, responder as seguintes perguntas:
como ¢é feita a abordagem da HM em duas cole¢bes de livros didaticos dos
anos finais do Ensino Fundamental, aprovados pelo Guia do PNLD 2020? Esta
abordagem contribui significativamente para o ensino e aprendizagem do

aluno ou serve somente de texto informativo?



10

2 A HISTORIA DA MATEMATICA

Miguel e Miorim (2008) afirmam que o interesse pelo ensino e aprendizagem
da HM se inicia por volta dos anos de 1980, quando se comeca a inserir a historia
em textos voltados ao ensino de Matematica. Ja no Brasil, segundo Miguel e Miorim
(2008, p. 10) esse interesse se reforca com “[...] a criacdo da Sociedade Brasileira
de Histéria da Matematica (SBHMat) no Illl Seminario Nacional de Histéria da
Matematica, ocorrido em marco de 1999, na cidade de Vitéria (ES) [...]".

Nesse contexto, os PCN (BRASIL, 1998, p. 24) ja orientaram para 0 Ensino
de Matemética no Ensino Fundamental, sobre as principais caracteristicas da
Matemética dentro do ensino, que:

A Matematica caracteriza-se como uma forma de compreender e
atuar no mundo e o conhecimento gerado nessa area do saber como
um fruto da construcdo humana na sua interagcdo constante com o
contexto natural, social e cultural.

Esta visdo ople-se aquela presente na maioria da sociedade e na
escola que considera a Matemética como um corpo de conhecimento
imutavel e verdadeiro, que deve ser assimilado pelo aluno. A

7

Matematica € uma ciéncia viva, ndo apenas no cotidiano dos
cidaddos, mas também nas universidades e centros de pesquisas,
onde se verifica, hoje, uma impressionante producdo de novos
conhecimentos que, a par de seu valor intrinseco, de natureza logica,
tém sido instrumentos Uteis na solugdo de problemas cientificos e
tecnoldgicos da maior importancia.

Nesse sentido, em Brasil (1998), apresenta-se que a HM pode oferecer uma
grande contribuicdo no processo de ensino e aprendizagem da Matematica e assim
levar o aluno a compreender que ela teve uma construcéo e continua evoluindo.

Assim, um dos objetivos da HM para o ensino de Matemética seria mostrar
ao aluno e até para o professor que a Matematica ndo é um conhecimento pronto e
acabado, mas que existiram diversos fatores que proporcionaram o surgimento da
mesma e que a propria estd em constante desenvolvimento, mostrando a relacédo
gue a Matematica tem com diversas areas e trazendo o entendimento de que a
mesma possui um papel importante dentro da sociedade e contribui para a
construcéo do saber matematico dentro da sala de aula.

Através da HM podemos verificar, também, que diversas culturas e grupos
sociais, em épocas e momentos diferentes, produziram Matematica e iSso gera um

impacto e um enriquecimento no ensino da propria Matematica.
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Nesse sentido é importante a insercao da Histéria no ensino de Matematica,
pois mais do que apenas um recurso metodologico, ela nos leva a compreender e
construir os conceitos matematicos, e entender como 0 homem, em um contexto
cultural, constréi uma relacdo com o conhecimento matematico.

Assim, Fauvel (19912 apud SILVA DA SILVA, 2001, p. 136), argumenta que
0 uso da HM no ensino da Matemaética, tem como propdsito:

Aumentar a motivacéo para a aprendizagem; dar uma face humana a
Matematica; mostrar aos alunos como 0S conceitos sao
desenvolvidos, auxiliando sua compreensdo; mudar a percepcao dos
alunos sobre a Matematica, além de fornecer oportunidades e ajuda
para explicar o papel da Matematica na sociedade.

Da mesma forma, Peters (2005, p. 21) afirma que “a contextualizagdo e a
busca de significacdo para os conteudos estudados aparecem como pontos
fundamentais, pois desmistificam a disciplina dando-lhe um carater de construcéo
humana.”

Os PCN (BRASIL, 1998) também consideram, sobre o recurso a HM, que:

Ao revelar a Matematica como uma criagdo humana, ao mostrar
necessidades e preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes
momentos histéricos, ao estabelecer comparacdes entre 0s
conceitos e processos matematicos do passado e do presente, o
professor tem a possibilidade de desenvolver atitudes e valores mais
favoraveis do aluno diante do conhecimento matematico.

Além disso, conceitos abordados em conexdao com sua historia
constituem-se veiculos de informagcdo cultural, sociolégica e
antropoldgica de grande valor formativo. A Histéria da Matematica é,
nesse sentido, um instrumento de resgate da propria identidade
cultural (BRASIL, 1998, p. 42).

Na BNCC (BRASIL, 2018), um dos objetivos das Competéncias especificas
de Matematica, para o Ensino Fundamental, é:

Reconhecer que a Matemética é uma ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes
momentos histéricos, e é uma ciéncia viva, que contribui para
solucionar problemas cientificos e tecnologicos e para alicercar
descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do
trabalho (BRASIL, 2018, p. 267).

Corroborando com esta ideia, D’Ambrésio (1999) afirma que o pensamento

matematico est4 presente em todo desenvolvimento e avanco da humanidade,

2 FAUVEL, John. Using History in Mathematics Education. For the Leaming of
Mathematics, v. 11, n. 2, p. 3-6, Jun. 1991.
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fazendo com que ela crie estratégias para adaptar-se ao ambiente, através da
idealizacdo e construcao de ferramentas para tal finalidade e buscar esclarecimento
para situagdes e fendbmenos da natureza e da propria existéncia humana.

Nota-se entdo, que a Matematica ndo € um amontoado de conteudos
organizados de maneira légica, ou um conhecimento que chegou até aqui pronto e
acabado, onde os estudiosos da época produziram calculos e formulas feitos de sua
propria cabeca, sem se preocupar com os fatos que estavam ao seu redor, porém
por tras das ideias existiu um processo de formacéo. Para Miguel e Miorim (2008, p.
52), “[...] caberia a histéria estabelecer essa consonancia desmistificando, portanto,
0S cursos regulares de Matematica, que transmitem a falsa impressdo de que a
Matematica é harmoniosa, de que esta pronta e acabada, etc.”

Nesse contexto, Biffi (2018), afirma que o uso da HM serviria de ponte para
explicar aos alunos questionamentos sobre “para que serve isso”, pois existem
assuntos que podem néo ter aplicacdo com o dia a dia do aluno, mas tem aplicacéo
dentro da prépria Matematica.

Da mesma forma, Jones (1969° apud MIGUEL; MIORIM, 2008), sobre a
aceitacdo do estudante, fala que existem trés categorias de porqués, que devem ser
considerados pelos que ensinam matematica e ser respondidos se utilizando da HM:
0s porqués cronoldgicos, os logicos e os pedagdgicos.

Mas um fato que é questionado por Miguel e Miorim (2008), seria a utilizacdo
da historia como motivacdo para despertar o interesse do estudante para o ensino e
aprendizagem da Matematica, para eles isto seria um argumento fraco, pois se
assim fosse o0 ensino da prépria historia seria automotivadora. Além disso, ndo ha
confirmacdo por parte dos professores de Histéria sobre tal motivacdo, porém é
notado desinteresse e dificuldade em fazer os alunos entenderem sua importancia.

Outro argumento contra, seria o de Shubring (19974 apud MIGUEL; MIORIM,
2008), que diz ndo acreditar nas possibilidades motivadoras da abordagem direta da
historia na sala de aula, pelo fato de os valores do historicismo ja ndo estarem mais

presentes em algumas sociedades. Para ele a motivacdo historica estaria ligada a

3 JONES, P. S. The History of Mathematics as a teaching tool. In Historical topics for the
Mathematics classroom. Washington, D. C.: National Council of Teachers of Mathematics,
1969.

4 SCHUBRING, G. Relacdes entre histdria e o ensino da matematica. In: Il ENCONTRO
LUSO-BRASILEIRO DE HISTORIA DA MATEMATICA & Il SEMINARIO NACIONAL DE
HISTORIA DA MATEMATICA, 1997, S&o Paulo. Anais [...]. Sdo Paulo: Cruzeiro, 1997. p.
157-163.
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cultura e a sociedade e ndo pode ser encarada da mesma maneira para todos 0s
paises e em todos 0s momentos historicos.

Segundo Baroni e Nobre (1999° apud PETERS, 2005), é preciso ter
diligéncia ao se utilizar a HM como recurso motivador, pois sua amplitude esta acima
do campo motivacional e engloba elementos cuja natureza estdo ligados entre o
conteudo e a sua atividade educacional.

Conforme Fasanelli (2000° apud BIANCHI, 2006), expde que, a forma como
a HM é apresentada, ao se utilizar de diversos artificios para a apresentar, pode
instigar o interesse do estudante na Matematica e esclarece que a criacdo de um
contexto historico para se inserir 0s conceitos matematicos incentivaria o aluno a
pensar. Desse modo, para Bianchi (2006), promover uma investigacao dos conceitos
matematicos que serdo estudados, seria uma utilizacdo da HM de extrema
importancia. Com isso, a HM torna-se um processo de ensino amplo, que esta para
além da apresentacdo de curiosidades e informacdes sobre personagens que
influenciaram na ciéncia matematica, aqui ela se torna investigativa e traz a
participacdo do aluno na construcdo do seu proprio conhecimento sobre a
Matematica.

Diante disso, Grugnetti e Rogers (20007 apud BIANCHI, p. 31) relatam que
as discussdes sobre a HM podem ser divididas por pontos de vista da seguinte
forma:

o Ponto de vista filos6fico: A Matematica precisa ser vista
como uma atividade humana, com aspectos culturais e produtivos.

o Ponto de vista interdisciplinar: A Matemética vinculada com
outras disciplinas, ndo em apenas uma dire¢cdo. Os assuntos que sé&o
enriquecidos, através das conexfes histéricas podem ser
compreendidos se compartiihados e com ajuda mutua entre os
sujeitos, como a fisica, a geografia, arte, masica, rituais etc.

. Ponto de vista cultural: A evolugdo Matematica é resultante
da soma de varias contribuicbes como atividades de cultura
individual e a explanacdo de alguma cultura particular. (Grifos
NOSS0S).

> BARONI, R. L. S. e NOBRE, S. A Pesquisa em Histéria da Matemaética e suas relacdes
com a Educacao Matematica. In BICUDO, M. A. V. (org.) Pesquisa em Educacao
Matematica: Concepcgdes & Perspectivas. Sdo Paulo: Editora UNESP, 1999, p. 129-136.
6 FASANELLLI, F. The political context. In: FAUVEL, J.; van MAANEN, J. (Eds.). History in
mathematics education: the ICMI Study. Dordrecht/Boston/London: Kluwer Academic
Publishers, vol. 6, 2000. p.01 — 38.

" GRUGNETTI, L.; ROGERS, L. Philosophical, multicultural and interdisciplinary issues. In:
FAUVEL, J.; van MAANEN, J. (Eds.). History in mathematics education: the ICMI Study.
Dordrecht/Boston/London: Kluwer Academic Publishers, vol. 6, 2000. p. 39 - 62.
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Assim, muito mais do que apenas um recurso motivador, para Miguel e
Miorim (2018, p. 53) a HM deve ajudar o aluno a entender:

(1) a matematica como uma criacdo humana; (2) as razdes pelas
guais as pessoas fazem matematica; (3) as necessidades praticas,
sociais, econdmicas e fisicas que servem de estimulo ao
desenvolvimento das ideias matematicas; (4) as conexdes existentes
entre matematica e filosofia, matemética e religido, matematica e
l6gica, etc.; (5) a curiosidade estritamente intelectual que pode levar
a generalizacdo e extensdo de ideias e teorias; (6) as percepcodes
gue os matematicos tém do préprio objeto da matematica, as quais
mudam e se desenvolvem ao longo do tempo; (7) a natureza de uma
estrutura, de uma axiomatizagéo e de uma prova.

Adiante, faremos um estudo sobre a insercdo da HM nos livros didaticos, o

qual é o principal objeto de estudo desta Monografia.
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3 HISTORIA DA MATEMATICA NOS LIVROS DIDATICOS DE MATEMATICA

Segundo Miguel e Miorim (2008), a insercdo da histéria nos livros didaticos
de Matematica, teve forte influéncia do positivismo no Brasil, entre o final do século
XIX e comeco do século XX. Logo, podemos notar que essa abordagem histérica
feita pelos livros didaticos, iniciou-se a pouco tempo, tendo em vista que a ciéncia
Matematica e seu ensino ja vem de épocas mais remotas.

Dessa forma, é necessario averiguar de que forma essa insercao da historia
nos livros tem sido feita, se tem contribuido para o processo de ensino e
aprendizagem do aluno, ou sido meramente um texto informativo.

Assim, Pachéco e Silva (2020, p. 3), em suas analises, dizem que:

Nos livros didaticos, a Historia da Matematica é exposta de forma a
situar o seu usuario (professor e/ou estudante) a compreender o
surgimento daquele conceito e/ou contetdo, entender que ele sofreu
adaptacdes ao longo dos anos, situar o porqué de estuda-lo qual a
sua funcionalidade na sociedade atual.

No entanto, Lopes e Alves (2013), ao analisar os resultados de suas
pesquisas, afirmam que a tematica é tratada nos livros, de maneira superficial, sem
aprofundar o contetdo e que a HM esta destacada nesses livros apenas como uma
leitura complementar sem que haja uma ligagdo com o0s conteldos que serdo
abordados. Logo, para que haja um maior entendimento dos contetdos, no que
tange fazer com que aluno entenda o0 processo de construgdo e assim possa se
apropriar desse conhecimento, € necessario que a histéria seja abordada como mais
do que apenas uma curiosidade, ou um texto informativo, ou anedotario.

Uma forma de se utilizar da HM para a compreensédo e significacdo dos
conteudos abordados pelos livros didaticos, seria através da resolucdo de
problemas, pois tal método traria a participacdo mais ativa do aluno, através de
guestionamentos e pela busca da solugdo do problema, assim potencializaria o
papel da histéria como agente motivador no processo de ensino e aprendizagem da
Matematica dentro das salas de aula (MIGUEL; MIORIM, 2008).

Nesse caso, os PCN mostram que HM e a resolugdo de problemas estédo
ligados, pois historicamente a resolucéo de problemas surgiu como

[...] resposta aos questionamentos em diferentes origens e contextos,
motivados por problemas de ordem prética (divisdo de terras, célculo
de créditos), vinculados a outras ciéncias (Fisica, Astronomia), bem
como por problemas relacionados a investigagfes internas a prépria
Matematica. (BRASIL, 1997, p. 40).
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Logo, com base no que foi dito e nas pesquisas realizadas evidenciaremos a
importancia do livro didatico como instrumento para a utilizacdo da HM dentro da
sala de aula. Além disso é necesséario analisar de que forma tem sido apresentados

0s textos historicos nos livros didaticos de Matematica.
3.1 A importancia do livro didatico no ensino de Matemaética

Segundo, Pachéco e Silva (2021), o livro didatico ainda € (e por muitas
vezes 0 Unico) o recurso principal utilizado para o ensino em sala de aula, pois
através dele o professor poderd planejar as suas aulas, de acordo com a
organizacdo dos conteudos propostos e o aluno podera estudar os contetdos, antes
e depois das aulas expositivas em sala. Com isso, trata-se de um recurso que
proporciona a aprendizagem, além de propagar o ensino.

Apesar de ndo ser o Unico material utilizado pelo professor para preparar e
ministrar suas aulas, o livro didatico € o principal instrumento que, segundo Lajolo
(1996, p. 4), determina “[...] de forma decisiva, o que se ensina e como se ensina o
gue se ensina”.

No entanto, Silva (2010) considera que o livro didatico, € um material que
complementa o conhecimento do professor, tanto em relagcdo as metodologias de
ensino propostas, quanto aos conteudos especificos que sao referentes a disciplina
escolar, tendo em vista que para ele o livro ndo é apenas um guia ou organizador
gue indica os contetdos que serdo ensinados.

Reforcando, Bittencourt (2004), enfatiza que livro € um instrumento cultural
contraditorio, alvo de inUmeras criticas e polémicas, porém ainda é considerado o
instrumento fundamental no processo de ensino e aprendizagem, e que além disso
traz diversos debates dentro do ambiente escolar

Nesse contexto, através do PNLD, os professores da educacgéo bésica tém a
possibilidade de acesso a colecdes de livros, pré-selecionados a partir de varios
principios e critérios especificados em edital, e partir das especificidades de cada
escola seja escolhida uma dessas cole¢Ges como recurso a ser utilizado em sala de
aula.

O Guia do PNLD 2020 (BRASIL, 2019, p. 1) apresenta que o livro &,

Artefato cultural importante de mediacdo e apoio ao seu fazer
pedagdgico, sua escolha deve ser feita com bastante cautela e
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certeza. A cautela para a boa selecdo é a de que serd em
consonancia com o projeto politico pedagdgico que sua escola adota
e defende como caminho educativo para o desenvolvimento dos(as)
estudantes e fortalecimento da esperanca de um Brasil mais justo.
Lembre-se que os livros didaticos sdo possibilidades para os alunos
e as alunas sentirem e conhecerem novas experiéncias e vivéncias.

Logo, dada a importancia do livro didatico para a propagacao do ensino e
para que aluno se aproprie de novos conhecimentos, é necessario que ele seja
esclarecedor, de forma que os conteudos apresentados sejam organizados de forma
gue o aluno consiga aprendé-los de maneira eficaz.

Nesse sentido, o Guia do PNLD (BRASIL, 2019, p. 7), explana que:

O livro didatico deve zelar pela apresentacdo articulada dos objetos
de conhecimento e habilidades, nos diferentes campos da
Matematica, visando a garantia do desenvolvimento das
competéncias especificas e gerais pelo(a) estudante, como previsto
na BNCC. Tais articulagdes permitem ao(a) estudante perceber que
0s conhecimentos matematicos ndo sdo isolados em campos
estanques e/ou autossuficientes.

Com isso, mesmo diante do advento de outros recursos, a saber, a internet
com seus varios mecanismos de pesquisa, onde através desta podemos encontrar
diversos contetdos para estudo e assim expandir 0os conhecimentos previamente
adquiridos em sala de aula, notamos que o livro didatico ainda tem sua relevancia no
processo de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto para Choppin (20008 apud BIANCHI, 2006, p. 5):

os Livros Didaticos sdo objetos familiares. alunos, seus pais e
docentes, quase todos, jA entraram em contato com esses. Se
alguém, durante uma conversa, traz um assunto sobre livros
escolares, todos tém histdrias para contar, uma opinido a colocar, ou
uma critica a formar.

Além disso, Pachéco e Silva (2021), destacam que esse material
proporciona um debate entre pesquisadores, professores e alunos sobre os
conteudos que sdo importantes, de maneira que possam cooperar sobre o que pode
ser acrescentado e que assim facilite o processo de ensino- aprendizagem.

Desse modo, Pachéco e Silva (2021, p. 6) também destacam que:

[...] analisar livros didaticos € potencializar a relevancia desses
materiais para o processo de ensino e de aprendizagem na
Educacdo Bésica, por isso, é fundamental conhecer sua realidade

8 CHOPPIN, A. Passado y presente de los manuales escolares. (Traducido por Miriam Soto
Lucas). In: La cultura escolar de Europa: Tendéncias historicas emergentes. 12 ed. Madrid:
Biblioteca Nueva, 2000. p. 107- 141.
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(propostas de ensino dos distintos conteudos e atividades), para que
esse material continue sendo aprimorado como uma ferramenta
agradavel e essencial para a constru¢cédo do conhecimento.

3.2 A abordagem da Historia da Matematica nos livros didaticos

Conforme Carlini e Silva (2017), baseando-se no livro “Histéria da
Matematica”, de Carl Boyer (2012), e em suas pesquisas em livros didéticos,
consideram como meng¢des a HM (mencgdes histdricas) trechos que apresentem:

origem/surgimento de alguma ideia/nocao/conceito relacionado a
Matematica; atribuicdo de autoria (fatos, obras, teoremas, relagdes,
paradoxos etc.); biografias; fatos da vida de estudiosos ou suas
realizagbes no campo da Matematica; cronologias; historico do
desenvolvimento de conceitos matematico; conhecimento das
antigas civilizacbes a respeito da Matematica (babilénios, egipcios,
gregos, chineses, arabes etc.); problemas de origem histérica (Papiro
de Rhind, de Cairo etc.); utilizagdo de conhecimentos matematicos
em outras areas (Astronomia, Fisica, Artes, Arquitetura etc.) ao longo
da histéria. (CARLINI; SILVA, 2017, p. 76-77).

Miguel e Miorim (2008) declaram que uma das primeiras obras, que merece
destaque e onde comecam surgir as primeiras inser¢cdes da HM em livros didaticos,
€ a Mathematica, de Cecil Thiré e Mello e Souza, e que depois veio a ter coautoria
de Euclides Roxo. Nesta obra a maior parte dos textos apresentam personagens,
povos ou temas que séo especificos a Matematica. Além disso um desses textos é
dedicado a falar sobre a contribuicdo das mulheres no desenvolvimento da
Matematica. Na obra também sao discutidos temas da atualidade e que se
relacionam com outras areas de conhecimento. Nesse livro também se apresenta
pela primeira vez um texto bibliografico sobre um professor de Matematica brasileiro,
a saber Otto de Alencar (1874 - 1912). Por fim no livro de Cecil Thiré e Mello
também ha uma preocupacdo em apresentar elementos matematicos da cultura
nacional.

A partir disso, nesse livro didatico, séo inseridos diversos elementos da HM,
desde elementos que contribuem diretamente no ensino e aprendizagem dessa
ciéncia até elementos que trazem apenas informacdes, mas que néo influenciam no
processo de aprendizagem.

Bianchi (2006) apresenta diversas ideias para a inclusédo da HM na sala de
aula. No entanto, destacamos uma das ideias que mais sdo encontradas nos livros

didaticos, a saber: os Retalhos Historicos.
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Sobre tal artificio, esta autora define que sdo quadro ou figuras que tem por
finalidade estimular a curiosidade dos alunos. Além disso, declara que de acordo
com o formato, estéo dispostos :

e O local em gue € inserido: antes do conteldo, intercalado no
texto, ao lado, isto é, paralelamente, mas ao lado dele, ou depois
da exposicdo matematica.

e A pesquisa didética: se estes retalhos sdo meramente exposicdes
ou sdo atividades envolventes (um problema para resolver, uma
notacdo para decifrar, ou atividades propostas e projetos).

e Estilo e design dos retalhos: as narrativas sdo informais,
amigaveis, faceis para ler, sdo evidentes e distinguiveis do texto
principal (usando cores diferentes, segundo plano, fontes) ou
aparentemente agradaveis.

¢ Referindo-se a exposi¢cdo matematica, como a atencgéo é dedicada
ao tema histérico? (BIANCHI, 2006, p. 34).

Também considera que, de acordo com o conteudo, divide-se em:

e Dados reais: os retalhos podem consistir, por exemplo, fotografias,
reproducé@o de um documento por processo fotografico (fac-simile)
de titulos de paginas ou outras paginas de livros, biografias,
anedotas, datas e listas cronolégicas, instrumentos mecanicos, e
designes arquitetbnicos, artisticos e culturais.

e Uso conceitual: A narrativa pode tocar em motivacao, origens e
evolucdo de algumas ideias, caminhos de apontamento e
representacdo de ideias como opostas a algumas modas,
argumentos (erros, concepgles alternativas etc.), problemas de
origens histéricas, métodos antigos de célculos etc. (BIANCHI,
2006, p. 34).

Logo a partir da definicAo e das consideracdes a partir do formato e do
conteudo podemos definir que os retalhos historicos sdo formas de mencdo a HM e
gue a partir disso, podemos identificar a presenca da HM nos livros didaticos

Da mesma forma, Carlini e Silva (2017, p. 77), através de suas pesquisas,
com base em alguns estudiosos e na realizagéo da leitura de cole¢cdes do Ensino
Médio (EM) aprovados pelo PNLD 2015, definem trés agrupamentos de menc¢des a
HM, que séo: “HM e estratégia didatica; HM e a elucidacdo dos porqués e para
que?; HM e formacdo cultural geral”.

Assim, segundo as definicdes de Carlini e Silva (2017, p. 77), o agrupamento
referente a “estratégia didatica”, esta relacionado com as mencdes que trazem “[...]
algum raciocinio matematico e, assim, contribuem para a compreenséo do contetdo
a ser estudado.” No agrupamento sobre “a elucidagédo dos porqués e para que?”,
Carlini e Silva (2017, p. 77), declaram que “[...] podem auxiliar a apresentagdo do

porqué de certos conhecimentos matematicos, ou seja, a forma que, em que
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circunstancias e por que foram desenvolvidos estes conteudos.” Além disso afirmam

que:

As mencdes que desempenham esta funcdo apresentam as
aplicacbes (dentro da propria Matematica ou em outras areas do
conhecimento) dos conteldos matematicos ao longo do tempo.
(CARLINI; SILVA, 2017, p. 78).

Por fim, no agrupamento sobre “formacao cultural geral”, declaram que

consiste em:

[...] informac@es historicas sucintas que podem apenas propiciar uma
formacao cultural com relacdo a Matematica, ou seja, hdo contribuem
diretamente para a aprendizagem de Matematica e nem sobre a
Matematica. Sdo exemplos, a apresentacdo de fatos da vida de
algum estudioso que trouxe contribuicbes para o desenvolvimento da
Matematica. (CARLINI; SILVA, 2017, p. 78).

Lorenzato (2010), contribuindo para as classificacbes quanto ao uso da HM

no livro didatico, também apresenta trés categorias em que o livro didatico pode se

enquadrar, em relagéo a presenca da HM, que sao:

a) ignora a historia;

b) reduz a histéria a notas episodicas que apenas causam diverséo
ou distracao;

c) apresenta a histéria de modo que facilite a aquisi¢éo significativa
do conhecimento, principalmente os matematicos (mas nao sé os
matematicos) pelos alunos, possibilitando a estes perceberem que a
matematica € um processo, um movimento, uma evolugdo do
pensamento humano, ressaltando os aspectos de continuidade,
integragdo e harmonia de seu conteddo e, a0 mesmo tempo, a
beleza, a simplicidade e a sintese de sua forma (LORENZATO, 2010,
p. 109).

Assim, tais categorias podem ser consideradas como tipos de menc¢des a

HM, mesmo que algumas de forma superficial, e que precisam ser analisadas, pois

como afirmado por Lorenzato (2010), um dos motivos que dificultam utilizacdo da

HM pelos professores em sala de aula, estaria na forma em como € apresentada

nos livros didaticos.

Nesse contexto apresentamos na proxima secdo a metodologia empregada

no desenvolvimento da Monografia
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4 METODOLOGIA

A abordagem metodologica é de natureza descritiva e analitica, com base
em pesquisa bibliografica. Para Fiorentini e Lorenzato (2007, p 70, grifos dos
autores), “Uma pesquisa € considerada descritiva quando o pesquisador deseja
descrever ou caracterizar com detalhes uma situacdo, um fenémeno ou um
problema”.

Logo, foram realizadas pesquisas em documentos oficiais, artigos,
dissertacbes e livro, que discutem sobre o tema, a fim de delimitar o foco da
pesquisa que € a abordagem da Historia da Matematica nos livros didaticos.
Ressalta-se que sobre a HM e sobre os livros didaticos, varios textos séo
encontrados, porém quando se fala da abordagem historica dentro dos livros
didatico, as informacdes séo limitadas.

As fontes foram obtidas em sua maioria do Google Académico, Periddicos
CAPES e SciELO - Brasil, onde foram pesquisadas as teméticas: Histéria da
Matematica; Livros Didaticos e A Historia da Matematica nos livros didaticos.
Também foi utilizado como referéncia o livro impresso do Miguel e Miorim (2008).

Na realizacéo desta pesquisa, buscou-se compreender a importancia da HM
e 0 seu papel dentro do processo de ensino e aprendizagem e para isto, este
trabalho objetiva analisar de que forma os textos histéricos estdo apresentados nos
livros didaticos de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental, aprovados
pelo PNLD 2020.

ApOGs a revisdo de literatura, escolhemos, de modo aleatério, a partir de
nosso conhecimento, duas colec¢des de livros de livros didaticos dos anos finais do
Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), com a intencdo de buscar nelas, tdo somente,
as adequacbes do uso da HM. O Quadro 1 apresenta as colecbes analisadas

durante a pesquisa monogréfica.
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Quadro 1 - Coleces de livros didaticos de Matematica dos anos finais do Ensino
Fundamental, aprovados pelo PNLD 2020.

Colecéo Autor Editora Edic&o/ Ano Cédigo
A Conquista da Jose Ruy
_ _ _ _ FTD 4/2018 0377P20022
Matematica Giovanni Junior
Telaris Luiz Roberto ) 0300P20022
_ Editora Atica 3/2018
Mateméatica Dante

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Guia de Livros Didaticos PNLD 2020

Apbs a analise dos livros didaticos investigou-se as Menc¢fes a Histéria da
Matematica baseando-se nas definicbes de alguns autores citados, mas
preferencialmente nas de Carlini e Silva (2017), entendendo como é feita abordagem
da HM dentro dessas cole¢cBes e como estdo sendo dispostos esses textos. Isto é,
analisar se a forma de abordagem esta de acordo com as indicacdes feitas pelos
PCN (BRASIL, 1998), pela BNCC e pelas pesquisas relativas sobre a insercdo da
HM nos livros didaticos de Matematica.

Por fim, foi feito um comparativo entres as colecbes, a fim de identificar
diferengas na forma como os textos histéricos séo introduzidos nos livros didaticos
por cada autor, e assim apresentar uma diversidade de abordagens da HM.

Apresentamos, a seguir, a analise das colecdes que foram adotadas nesse
trabalho, a fim de mostrar de que forma a HM vem sendo apresentada nos livros

didaticos dos anos finais do ensino fundamental, aprovados pelo PNLD 2020.
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5 A PRESENCA DA HISTORIA DA MATEMATICA NOS LIVROS DIDATICOS DO
PNLD 2020

O corpus documental dessa analise é constituido pelas duas colecdes de
livros didaticos de Matematica aprovados pelo PNLD 2020 (BRASIL, 2019),
conforme apresentadas no Quadro 1, onde foram analisados os quatro volumes dos
anos finais do Ensino Fundamental, em cada colegdo. Assim, primeiramente
apresentamos a descricdo de cada colecao, posteriormente mostramos os dados da
analise da presenca das mencfes a HM em cada volume das cole¢des definidas e
por fim fizemos comparacdes, sobre diferengas e semelhancas entres as colegdes
escolhidas e com os estudos feitos por Carlini e Silva (2017).

5.1 Descricao das colegbes

As descricbes a seguir tem como objetivo apresentar a estrutura
organizacional e as caracteristicas gerais da colecdo, a fim de mostrar ao leitor o
que encontrard durante a leitura dos livros. Declaramos que as descricdes das
colecOes feitas a seguir, se baseiam na apresentacao dos livros feitas pelos autores

e nas descri¢cdes colocadas no Guia do PNLD 2020.
5.1.1 Colecao A Conquista da Matemética (GIOVANNI JUNIOR, 2018)

A colecdo de livros A Conquista da Matematica apresenta na abertura de
cada unidade informacdes sobre o que sera estudado, através de imagens e textos
relacionados aos temas. Durante o estudo da unidade s&do apresentadas secbes
destacadas que visam abordagem de textos que relacionam o contelddo com
situacbes cotidianas ou com outras areas de ensino, além de informacdes
complementares e indicagcbes de materiais como livros e sites, para que o aluno
pesquise e se aprofunde no estudo do assunto. Vemos também sec¢fes que trazem
o debate em sala de aula, atividades para que o aluno construa suas proprias
hipoteses e exercicios propostos ao final de cada subtopico, instigando a resolugéo
do que esta sendo estudado. Durante a unidade sdo apresentados estudos sobre
Educacdo Financeira, Tratamento de dados, temas com foco nas Atualidades e
importancia social e na utlizacdo de tecnologias para resolucdo de questdes

matematicas. Ao final da unidade é feito uma sintese sobre o que foi apresentado e
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posteriormente sdo colocados outras atividades de tudo o que foi estudado durante
a unidade. Ao final do livro sdo colocadas as respostas de todas as atividades

propostas, de cada unidade.
5.1.2 Colecao Télaris Matematica (DANTE, 2018)

Nesta colecdo, no inicio do dos capitulos de cada livro, sdo introduzidos
algumas imagens e textos breves que preparam o aluno para o que sera estudado e
sdo apresentados questionamentos sobre os assuntos que serdo resolvidos no
capitulo. Durante o capitulo encontramos varias se¢fes e pequenos textos
destacados, que contribuem com o desenvolvimento dos topicos em estudo, como
atividades de exploracdo, descobertas e sistematizacdo dos conteudos
apresentados, bem como situacdes problemas, para que o aluno desenvolva os
conceitos abordados e desafios que buscam agucar o raciocinio l6gico. Nessas
atividades propostas podemos ver recomendacdes ao calculo mental, resolucéo de
forma oral, discussGes em duplas ou grupos e o uso de calculadora. Temos também
secbes com leituras de textos complementares que trazem a contextualizacdo e
interdisciplinaridade da Matematica com outras areas de ensino. Ademais, temos
secdes de jogos que relacionam os conteudos que estdo sendo aprendidos e
exploracdo de tecnologias para o ensino de Matematica. Atividades de reviséo tanto
de conteudos anteriores como dos que estdo sendo trabalhados e exercicios oficiais
que contém provas de diversos concursos. Na cole¢do também sédo encontrados
pequenos textos, em destaque, com curiosidades relacionadas aos assuntos
trabalhados e fatos sobre a HM. Ao final de cada capitulo € apresentado um
guestionario de autoavaliacdo para que o aluno responda sobre sua postura diante

do que foi aprendido.
5.2 Analise da presenca das mencdes a Histéria da Matematica

Nesta secdo apresentamos as menc¢Oes identificadas, durante as analises
feitas em cada volume das cole¢gBes de livros didaticos de Matematica, aprovados
pelo PNLD 2020, que foram escolhidas. Reiteramos que o conceito de mengéo
utilizado nessa monografia, € mesmo proposto por Carlini e Silva (2017, p. 76, 77),

gue definiram que,



25

Sado trechos que abordam: a origem/surgimento de alguma
ideia/nogéo/conceito relacionado a Matematica; atribuicdo de
autoria (fatos, obras, teoremas, relacbes, paradoxos etc.);
biografias; fatos da vida de estudiosos ou suas realizagées no
campo da Matematica; cronologias;  historico do
desenvolvimento de conceitos matematico; conhecimento das
antigas civilizacbes a respeito da Matematica (babil6nios,
egipcios, gregos, chineses, arabes etc.); problemas de origem
histérica (Papiro de Rhind, de Cairo etc.); utilizacdo de
conhecimentos matematicos em outras areas (Astronomia,
Fisica, Artes, Arquitetura etc.) ao longo da historia.

A partir disso, Carlini e Silva (2017), definem trés tipos de agrupamentos, 0s
quais ja foram definidos na Secado 3.2, utilizados em suas analises, e que também
serviram de categorias de analises previamente estabelecidas nesta monografia,
com o propésito de identificarmos a presenca da HM nas cole¢bes aqui
investigadas, quais sejam: “HM e estratégia didatica; HM e a elucidacao dos porqués
e para que?; HM e formacao cultural geral”.

Além disso, também comparamos com as definicbes de outros autores, no
intuito de verificar de que forma os autores, das cole¢cdes aqui analisadas

introduzem a HM em suas colec¢des.
5.2.1 Andlise da colecdo: A Conquista da Matematica (GIOVANNI JUNIOR, 2018)

Durante a analise da colecdo A Conquista da Matematica, identificamos ao
todo 60 mencdes a HM, dispostas em sua maioria no texto principal e através de
textos em molduras destacadas em cores. Verificamos também mencdes na
descricdo de imagens e em atividades, no entanto estas pouco sdo utilizadas na
colecdo. A Tabela 1, mostra os dados gerais, da quantidade de mencdes relativas

aos agrupamentos descritos nesta Monografia, encontradas nesta colecéao.
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Tabela 1 - Distribuicdo das mencdes por ano na colegdo: A Conquista da

Matematica
COLECAO
A Conquista da
AGRUPAMENTO . TOTAL %
Matemética
6° | 7° | 8° | 9°
Estratégia
10| 4 | 3 | 11 28 47
didatica
A elucidacéo dos
porqués e para| 8 1 5 4 18 30
que?
Formacéao
6 | 3 2 3 14 23
cultural
Total de
. 24 | 8 | 10 | 18 60 100
mencdes

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

As mencdes a HM no geral estdo localizadas no inicio dos tépicos dos
capitulos em cada livro e/ou ao fim dos topicos, ap6s desenvolvimento do assunto
estudado. Destacamos também que todas as menc¢des a HM se relacionam com os
conteudos trabalhados, o que segundo Lorenzato (2010), traz uma maior
compreensao dos conteddos abordados e mostra que a Matematica foi se
construindo ao longo do tempo e ndo de forma completa e acabada.

Notamos durante a analise das mencfes, que 0 autor se preocupou em
mostrar uma Matematica construtiva, explicativa e que da continuidade na
abordagem dos contetdos estudados, ou seja, os textos histéricos apresentados
nao estado separados do texto principal, em forma de Retalhos Historicos, que sao
figuras ou quadros com objetivo de estimular o interesse do aluno pelos conteudos
estudados (BIANCHI, 2006), apesar de ainda existir a presenca desse tipo de
mengado nessa colecdo. No entanto apesar da inclusdo da HM nos livros,

observamos que ainda € dado uma pequena importancia para seu uso COmo
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estratégia de ensino, devido a quantidade de mencdes encontradas, pois ha
capitulos onde pouco encontramos ou nao foram encontradas mencdes a ela.

Neste momento apresentaremos informagbes sobre os tipos de
agrupamentos encontrados nessa cole¢do, baseadas nas pesquisas e critérios feitos
por Carlini e Silva (2017).

No agrupamento relativo a “Estratégia didatica”, foram encontradas 28
mencodes, que corresponde a 47% das mencbes encontradas. Na Figura 1.1 e na
Figura 1.2, apresentamos as meng¢des encontradas que ilustram o agrupamento aqui
citado.

Figura 1.1 - Eratostenes e 0s niumeros primos (6° ano)

FABEE
® PARA OUEM DUER MF |Reso|u;c”>es nap. 302) VAR A4t
. . H 44 )
O crivo de Eratdstenes H r’ j{; S ;g_
O grego Eratéstenes (276-194 a.C.) montou a primeira K17
tabua de numeros primos. Z127| 23] 25125
Por exemplo, para achar os primos até 1000, basta comecar 26\ 27|28 2y | 2B
(ejlimir.\andc()jo;, A sequir, :Iimine‘os mﬁl:ij[:)los de 2 ;;:l(ceto 02, 3 132133 341 3%
epois os de 3, exceto o 3, e assim por diante até 31. ; o
Quando tiver riscado os multiplos de 31, pode parar: vocé 34 ?7 33 ssjj H—ﬂ’ %
ja achou todos os numeros primos menores que 1000. b1 fuZ (b3 (b acd
Veja, ao lado, a tabua de nimeros primos até 50. Nela W& LT 148 L7 Hh
foram escritos os niumeros de 1 a 50 e seguidos os procedi-
mentos descritos acima. SAIBA QUE
1. Agora é com vocé. Monte, no caderno, uma tabua de ,0 numero 1 ndo & P”,"‘"-
NGMeros ori - - pois tem apenas um divisor
primos até 100 seguindo o procedimento \
i . natural, que é ele mesmo.
descrito anteriormente. Resposta no fim do livro.

Fonte: Giovanni Junior (2018, p. 120).
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Figura 1.2 - Método de Tales para calcular altura de piramides (9° ano)

O Calculo para as alturas das piramides

Vimos no inicio da unidade sobre o fato de Tales ter sido desafiado a medir a altura da
piramide de Quéops e que o teria feito com o auxilio de um bastdo. Mas como sera que
ele o fez?

Ha duas versoes conhecidas para essa historia. De acordo com Hicrénimos, um discipulo
de Aristoteles, Tales aproveitou o momento do dia em que a medida do comprimento da
nossa sombra € igual & medida da nossa altura para medir o comprimento da sombra da
piramide e, assim, determinar sua altura.

A segunda versao, de Plutarco, diz que Tales fincou uma vara vertical no extremo da
sombra projetada pela piramide, formando no solo dois triangulos semelhantes, conforme
podemos ver na imagem.

EDITOFRIADE ARTE

Por meio desse método ele pdde determinar a altura da piramide ao saber que:

A8
BC

+p - DC_- BT
CE

r“&"3|
(a2l Tl

. logo

Depois, basta medir o comprimento das duas sombras e da altura da vara para se determinar
a altura da piramide.

Fonte: Giovanni Junior (2018, p. 171).

Na Figura 1.1, o grego Eratostenes apresenta a ideia de uma tdbua onde
encontraremos todos os niumeros primos, do nimero um até um valor determinado,
eliminando o nimero 1 e os multiplos do demais niameros que sucedem. Através
desse crivo 0 aluno pode entender a definicdo de nimeros primos, compreender que
0 numero 1 ndo é primo e perceber que os numeros compostos sédo formados a
partir do produto de niumeros primos. Assim este método historico pode auxiliar o
aluno a entender o assunto que esta sendo explanado.

Na Figura 1.2, sdo mostradas duas versfes da histéria de como o

matematico grego Tales de Mileto, conseguiu calcular a altura da piramide de
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Quéops com apenas um bastdo. Utilizando assim a ideia de razdo e propor¢cao para
solucionar o problema.

Para Brolezzi (1991), pode-se utilizar a HM apenas para mostrar a
construcdo logica de um determinado assunto que esta sendo estudado, sem
necessariamente contar a historia do assunto, ou seja, aqui o professor junto com o
aluno utiliza a HM para encontrar a ldgica, que é a informacéao principal.

Além deste agrupamento, identificamos também 18 mencdes,
correspondendo a 30% das menc¢bBes encontradas, ao agrupamento relativo a
“Elucidagcdo dos porqués e para que?”. Esse agrupamento traz mengdes que
mostram o porqué e em que situacao certos conhecimentos foram utilizados e suas
aplicagbes (CARLINI; SILVA, 2017). Na Figura 2.1 e a Figura 2.2, apresentamos

uma ilustragéo deste agrupamento.

Figura 2.1 - As Letras e representacdo dos numeros (8° ano)

cariTuLo

1 O USO DE LETRAS PARA
REPRESENTAR NUMEROS

Na Antiguidade, a falta de simbolos para indicar numeros desconhecidos levou o
ser humano a recorrer as palavras. 1sso, porém, tomava o calculo longo e complicado.

Aristételes (384-322 a.C.) e Eudides {século Il a.C.) foram os fildsofos gregos que
deram os primeiros passos no emprego de letras e simbolos para indicar nameros e
expressar a solugao de um problema.

Entretanto, muito tempo se passou até as letras serem amplamente usadas para
indicar quantidades desconhecidas. Esse uso se deve, principalmente, ac alemao
Michael Stifel (1486-1567) e aos italianos Girolamo Cardano (1501-1576) e Raffaelle
Bombelli. Bombelli & autor de uma obra de notavel interesse, intitulada L'Algebra e
publicada em 1572.

Foi, porém, um advogado e matematico francés, Frangois Vigte (1540-1603),
guem introduziu o uso sistematico das letras para indicar os nimeros desconhecidos
e os simbolos das operagdes usados até hoje.

Fonte: Giovanni Junior (2018, p. 98).
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Figura 2.2 - O surgimento das Fracdes (6° ano)

carituLD

A IDEIA DE FRACAO

As primeiras noticias do uso das fragdes vém do antigo Egito. As terras que
¢ margeavam o rio Nilo eram divididas entre os grupos familiares em troca de
pagamento de tributos ao Estado.

Como o rio Nilo sofria inundacdes periddicas, as terras tinham de ser sempre
medidas e remarcadas, j& que o tributo era pago proporcionalmente 4 area a ser
cultivada.

Os numeros fracionarios surgiram da necessidade de representar uma medida
gue nao tem uma quantidade inteira de unidades, isto &, da necessidade de se
repartir a unidade de medida.

Os egipcios conheciam as fragdes de numerador 1, e esta era a forma que
eles usavam para representa-las:

1 ] 1 O 1 E
s e T

Fonte: Giovanni Junior (2018, p. 132).

Na Figura 2.1, vemos o porqué gue as letras e os simbolos comecaram a ser
utilizadas na representacao dos ndameros, para representar a solucao de problemas
e operacdes, além disso nota-se que essa utilizagdo passou por alguns processos e
houve um tempo para que assim pudesse assim ser empregado na Matematica. Da
mesma forma, na Figura 2.2, observamos como surgiram as primeiras nocfes de
fracbes no Egito e qual a finalidade de sua utilizacéo, sendo entdo utilizadas até
hoje.

Segundo Brolezzi (1991), ao utilizar-se da HM, o aluno pode encontrar
significado nos contetdos estudados, e assim compreender o desenvolvimento
daquele assunto e ao mesmo tempo aproximar a Matematica de sua realidade, além
disso ao se trazer significado aos conteudos o aprendizado da Matematica pode se
tornar no minimo interessante ao aluno. Logo, esse agrupamento é importante para
gue o aluno possa entender o porqué de se estudar alguns topicos, o que muitas

vezes € um questionamento recorrente em sala de aula.
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Por fim, foram encontradas nesta colecdo 14 mencdes, aproximadamente
23% do total de mencdes encontradas, relativas ao agrupamento “Formacgao
cultural”, que sdo meng¢des nao contribuem para o ensino dos conteudos de
Matemética, mas trazem informacéo cultural para o aluno (CARLINI; SILVA, 2017).
Nesse tipo de mencdo notamos que aparece através de imagens acompanhadas de
uma breve descricbes sobre a vida de pessoas importantes para a Matematica ou
sobre fatos relacionados que evidenciam a presenca dela. A Figura 3.1, a Figura 3.2
e a Figura 3.3 representam esse tipo de agrupamento, conforme relatado nesse

paragrafo.

Figura 3.1 - al-Khwarizmi (9° ano)

® Matematico
e astrdnomo
arabe,
al-Khwarizmi
viveu entre
780 e 850.
Ele escreveu
um tratado
de Algebra e
um livro sobre
0S NuUMerais
hindus.
Essas obras
exerceram
enorme
influéncia na
Europa do
século XIL.

Fonte: Giovanni Junior (2018, p. 94).

ALBERTD LUNARES

Figura 3.2 - A vida de Pitdgoras através de uma atividade (7° ano)

7. Pitagoras, grande filésofo e matema-
tico grego, nasceu em —570 (570 a.C.).
Foi o fundador da Escola Pitagdrica,
centro de estudos religiosos, cientificas
e filoséficos. Varias descobertas ma-
tematicas sao atribuidas a Pitagoras,
além da famosa demonstracdo do
teorema que leva seu nome. Maorreu
no ano —496 (496 a.C.).

Informagdes cbtidas em: Matematica Interativa na
Internat. Disponivel em: <www.matematica.br/historial
pitagoras.html>. Acesso em: 18 set. 2018.

Quantos anos Pitagoras viveu? 74 anos.

Fonte: Giovanni Junior (2018, p. 54).
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Figura 3.3 - Os feitos de Euclides (7° ano)

SAIBA QUE

Euclides de Alexandria viveu por volta de 300 a.C. e participou da Escola de
Alexandria. Escreveu varios tratados sobre dtica, astronomia, musica e mecanica.
Euclides & mais conhecido por ter sistematizado o conhecimento em Geometria.

Fonte: Giovanni Junior (2018, p. 146).

Podemos notar, em cada uma das figuras, que sdo mencionados a vida de
pessoas que contribuiram com o processo de desenvolvimento da Matemética, de
forma breve. Na Figura 3.1 é colocado uma imagem do mateméatico Al — Khwarizmi
junto com uma descricdo sobre ele. Na Figura 3.2 é relatado sobre Pitdgoras,
através de uma atividade. Ja na Figura 3.3, é feito um pequeno texto, em destaque,
sobre Euclides.

Para Fossa (2008), esse tipo de ilustracdo faz com que o aluno tenha um
primeiro contato com a HM e isso pode gerar motivacdo e conhecimento cultural.
Além disso essa forma ilustrativa, também serve de alegoria para aliviar a tensao do
aluno diante dos momentos de aprendizagem em que ele precisa se concentrar e se
esforcar para entender os conhecimentos que estdo sendo formalizados. Logo essa
seria uma forma inicial, porém de pouca eficacia, de se utilizar da HM no ensino.

Carlini e Silva (2017, p. 84), também comentam que esse tipo de mencéao
“‘pode contribuir para uma visdo da Matematica como constru¢do humana”, no
entanto deve-se ter cuidado ao se inserir a imagem de matematicos com sua
biografia e/ou contribuicdes, pois traz uma falsa impressdo, ao aluno, de
genialidade, onde tais matematicos sem nenhum tipo de influéncia, criaram métodos
e resolucdes de proprio pensamento. No entanto, dentro dos agrupamentos que
foram encontrados durante a andlise dos livros desta colecdo, este € o que menos
se evidencia, o que comparado com os estudos de Carlini e Silva (2017), notamos

uma reducdo em sua utilizag&o.
5.2.2 Andlise da colegéo: Telaris Matematica (DANTE, 2018)

Durante a analise da colecao identificamos ao todo 91 mencdes histéricas e
notamos que as mengdes se encontram, em sua maioria, através de textos breves
em destaque, na secao “Um pouco de Historia”, onde sdo mostrados episodios e

referéncias historicas relacionadas a Matematica, e na sessao “Leitura”, que traz
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textos que complementam e contextualizam os conteddos que estdo sendo estudos
em cada capitulo. Ademais, também sdo encontradas mencdes no texto principal,
dos capitulos, na segao “vocé sabia?” e através de atividade proposta. Na Tabela 2,
mostramos os dados gerais relativos a andlise feita nessa colecdo, conforme os

agrupamentos ja pré-definidos neste trabalho.

Tabela 2 - Tabela de distribuicdo por ano da cole¢éo: Telaris Matemética

COLECAO:

AGRUPAMENTO | Teléris Matemética | TOTAL %

6° | 7° | 8° | 9Q°
Estratégia
13 | 7 2 13 35 38
didatica
A elucidacéao
dos porqués e| 14 | 8 9 6 37 41
para que?
Formacéao

8 3 3 5 19 21
cultural
Total de

35|18 | 14 | 24 91 100
mencdes

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Percebemos também, que o autor, se preocupa em inserir a HM em sua
colecdo, dando um destaque, ao coloca-la em caixas coloridas, o que pode chamar
a atencado do aluno para sua leitura, ou no final de cada capitulo, em forma de leitura
extra, trazendo um pouco mais de conhecimento histérico sobre o conteddo
estudado. Notamos que, em sua maioria, estdo dispostas em forma de Retalhos
Histéricos, que de acordo com o contetddo, segundo BIANCHI (2006, p. 34),
consideram o “uso conceitual, onde mostram a origem e ideias de alguns conceitos,
problemas de origem histérica e métodos de calculos antigos”. Para Fossa (2008),
essa € uma maneira muito encontrada em livros didaticos e que podem, como ja
comentado anteriormente, trazer um primeiro contato com a HM e um alivio das

tensdes causadas pelo estudo dos céalculos abordados durante as aulas.
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Apresentaremos aqui, assim como feito na colecdo anterior, as informacdes
sobre os tipos de agrupamentos encontrados na colecdo Telaris Matematica,
baseados também nas pesquisas e critérios feitos por Carlini e Silva (2017).

No agrupamento relativo a “Estratégia Didatica” foram identificadas 35
mencodes, aproximadamente 38% das mencdes aqui localizadas. Na Figura 4.1 e na

Figura 4.2, mostramos as menc¢des que ilustram o agrupamento citado.

Figura 4.1 - Os numeros quadrados perfeitos (6° ano)

G

Um pouco de Historia

Porvolta de 530 a.C,, na ilha de Samos, no mar Mediterraneo, os pitagoricos formaram um tipo de sociedade secreta que estudava Floso-
fis, Misica e Matematica.

Eles representavam os nimeros naturais com pedrinhas [ou pontos), dispondo-as em determinados padroes geomeétricos. Ao fazer essa
representacao dos nimeros, eles descobriam, por exemplo, que alguns deles podiam ser obtidos arrumando as pedrinhas igualmente
espacadas, de modo que a configurag3o lembrasse um quadrado.

L 1 X H
, ®o oo
| 4 L 1 L L L Fi
1 pedrinha 4 pedrinhas. 9 pedrinhas.
1X1="1 2x2=2 3X3=3?

Esses nimeros foram batizados pelos pitagdricos de nimeros quadrados. Atualme nte, cha mamos esses numeros de quadrados perfeitos.
Fonte de consuta: CYRINO, Hélio. Matemstics & gregos. 2. ed. Campinas: Atomo, 20085,

Fonte: Dante (2018, p. 61).

Figura 4.2 - Sequéncia de Fibonacci (9° ano)

Um pouco de Histéria
A sequéncia de Fibonacci e a criagao de coelhos

No século XIll, o matemético Leonardo de Pisa, cujo apelido Nemero _
era Fibonacei, visitou uma fazenda onde havia uma criagdo B[S Casais Casais que ddo cria
de coelhos e pds-se a refletir sobre a reproducdo répida de casais
oA
A
A

desses animas. 1

Supondo que cada casal gere1 novo casal depois de2 meses

e que a partir daf seja gerado 1 casal todo més ficaforma- | 2 | A 1

da uma sequéncia especial com nimeros naturais. Imagi- 2 |AB 2

nando que os coelhos tivessem vida eterng, a sequéncia

seria infinita. b |ABC 5 |AeB

Veja aolado um esquema. 5 (ABCDE 5 |ABeC
Essa sequéncia, em que cada termo nos da o nimero de

casais de coelhos, é a sequéncia de Fibonacc (112,35, 8 62 |ABCDEFGH 8 |ABCDeE
13,21, 3, 55 89, 144,233, ..) 7 |ABCDEFRGHLLKLM| 13 |ABCDEFGeH
Observe que obtemos um termo qualquer dessa sequéncia, -

4 partir do 32 somando os 2 termos imediatamente ante-

riores aele. Porexemplo, 3=2 +1e 34 =21 +13.
Além disso, 3 partir do 52 termo, a razdo entre cada termo e o anterior resulta em um valor préximo de 15 (valor apraximado do niimero
de ouro). Veja: % =15: % =16 % = 1625; ¢ assim por diante.

Fonte: Dante (2018, p. 84).
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Na Figura 4.1, podemos ver como 0s pitagoricos a partir da representacao
dos numeros através de pedras ou pontos, descobriram que algumas dessas
representagcdes poderiam ser dispostas em forma de quadrados, surgindo assim a
ideia dos quadrados perfeitos. Na Figura 4.2, vemos como Fibonacci, ao observar
como se da a reproducéo dos coelhos, gerou uma sequéncia em que o 3° termo era
formado pela soma dos 2 termos anteriores, que veio a ser conhecida como
Sequéncia de Fibonacci.

Para Carlini e Silva (2017), o importante, ao se inserir este tipo de mencgéo, é
que o aluno compreenda de que forma a ideia ou a férmula de determinado
conteudo foi criado, e assim se utilize da historia para entender o conhecimento
matematico envolvido, além disso o uso da HM nesse tipo de agrupamento “contribui
para aprendizagem de conteudos/conceitos matematicos” (CARILINI E SILVA, 2017,
p. 80). Também afirma que esse tipo de agrupamento deveria ser o mais utilizado, o
gue foi observado nesta colecao.

No agrupamento referente a “Elucidagdo dos por qués e para que?”, foram
identificadas 37 mencdes, cerca de 41% das mencgdes totais encontradas. A Figura
5.1 e a Figura 5.2, ilustramos o0 agrupamento aqui citado, que segundo Carlini e
Silva (2017, p.80) “apresentam a origem de algum conhecimento matematico e

aplicagdes dos conceitos e/ou conteudos matematicos, ao longo do tempo”.

Figura 5.1 - A utilizacdo da milha ("6° ano)

_

Um pouco de Histéria

As imagens desta pigina nio estho
repres entadas em proporcho.

A milia passuumromana

Os romangs criaram uma unidade de medida de comprimento para

longas distancias, chamada milia passuum, que era equivalente 21000

passoslamgos. Cada passo largo era equivalente a 2 passos pequenos e

correspondia, aproximadamente, 3 5 vezes 30 cm.

Assim, milha romana tinha aprovimadamente 1500 m (1000 X 5 % 030 = am®

= 1500). Ela foi usada até o século XV época em que o comprimento da

milha temrestre foi fixado em 1608 m. Atualmente, a milha terestre [ou

simplesmente milha) & uma unidade de medida de comprimento muito . . . .
usada na Inglaterra & nos Estados Unidos. | Al
Ja a milha maritima ou nautica & uma unidade de medida de compri- | |
mento usada em navegacao & foi criada utilizando-se como base uma 1passolargo

frag3o da medida de comprimento do meridizno terrestre. Em 1823, ela

foi foada em 1852 m.

Lug e /Aguve i edxom

Ericeen Quiluira

Fonte de consuta: SUPERINTERESSANTE. Mundo estrsnho. Disponivel em: <https:ffsuper.abnl.com brfmundo-estranhof
posqueamilha-nautica-e-difsrente-damilha-terrastral>. Acesso em: 10 ago. 2018,

Fonte: Dante (2018, p. 250).
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Figura 5.2 - A evolucéo da Estatistica ao longo do tempo (8° ano)

Estatistica — uma presenga constante em nossa vida

Atualments, sabemaos gue a Estatistica esta presente nas mais diversas atividades humanas, que vaa,
por exempla, do esporte dagricultua O tBonico de uma equipe de futebal, a0 contratarum atleta, vai querer
analisar o desempenho desse jogador, como o ndmeno de passes que ele acertou ou emou em média par
partida, quantos cartdes disciplinares famarelo ou vermelha) recebeu ao lango da camreira, a média de gals
que marcou par partida e o termpo gue ficou lesionada. lsto & todos os dados que possam interferir no de-
sempenho dojogadar.

Levartamentos de dados 530 necessanos também na agrioultura Um agrcultor que cultiva milho precsa
saber aosdlagio de pregos no mercada, a média de precipitagio plviométrica fchuva) na regido, o prego da
insumas, o custo com empregados, etc. Comodiz o ditede: “colocar tudona ponta do lapis®

Quarto a esses procedimentos, do tonico de futebal a0 do agriculton, podemos seguaments dizer que
estda trabalhando com a Estatistica Mas sempre foi assim? A resposta & naa Essa pratica comegou na Anti-
guidade e nao tinha a amplitude de aplicaghes que existern atualmenta. A finzlidade inidal dessa ciéncia em
waltada basicamente aos interssses do Estado; ouseja, dos governos.

A palavra estatistica vemn dao latm, séotus (estadn], como sentido de coleta de dados a servigo do Estada
Ha indicias que em 3000 aC. j3 se faziam censos na Babildnia A palavra "censo® & derivada de censere que na
latim quer dizer ‘taxar’ Podemas imaginar que os censos basicamente existiam para coletar dados de uma
papulasdo & depois cobrar os impostos adeguadaments .

Mo ano de 1085, na Inglaterra, Guilherme, o conguistador, solidtou um levantamento estatistico para
apresentardados e informaghes sobre teras, propristanios, uso de terra, empregados e animais. Os resul-
tados desse censo formm publicados em 1086 no manual Domesday Sook, que sanviu de base para o cal-
cula de impostos.

Atualments, sabamos que a pratica de coletar dados de colheitas,
populagdo humana ou de animais, impostas, etc era conhecida par
hebreus, egipdos, aldeus e gregos. Mas somente no século XVl a
Estatistica passou a ser considerada uma ciénda independents da
abjetiva primario de descrever as bens do Estada.

Aevalucio da Matematica e o advento dos computadares fo-
ram fundamentais para a desemmvimento dessa ciéncia coma a
canhacamos.

E no Emsina Fundamental que costumamas ter nassa primeirg

i
;
§
;
|

contato farmal com a Estatistica, mas ndo & exagero imaginamaos
que essa ciénda ndo nos abandonard maks. Empresas, governos,
universidades, estabeledmentos comerdats, etc. ndo conseguem
sabreviver sem a Estatistica Enfim, essa ciéncia esta presente na vida
de um agricuttor que pretende ter lucra com uma rga de milha, na
vida de um técnico de futebal que guer wer o time campe3o emum

campeonato e até na sua vida, quando quiser saberse anotana dl-
tima prova de Matematica esta acima ou abao da madia da turma

Fonte: Dante (2018 p. 217).

Na Figura 5.1, podemos ver que a milha foi criada como unidade de medida
para calcular longas distancias e foi se modificando ao longo do tempo, e que ainda
hoje continua sendo muito utilizada em alguns paises. Ja na Figura 5.2, notamos a
evolugcédo da Estatistica, que na antiguidade servia apenas para descrever os bens
do Estado, porém ao longo do tempo se desenvolve e se torna independente, e
assim continua presente em diversas areas, bem como continuara presente por
muitos anos, pois diversos campos de conhecimento se utilizam da Estatistica para

obterem dados especificos.



37

Assim, a utilizacdo desse tipo de agrupamento, para Carlini e Silva (2017),
contribui para mostrar que a Matematica esta em constante desenvolvimento, e nao
como uma ciéncia que esta isolada, além de mostrar sua relagdo e aplicacdo em
diversas areas tanto de ensino como sociais. E que pode estar “as vezes vinculado
as questbes utilitarias, e as vezes vinculado as questfes intrinsecas a propria
ciéncia Matematica.” (CARLINI; SILVA, 2017, p. 82).

Por fim, no agrupamento referente a “Formacao cultural” foram localizadas
19 mengdes, 0 que equivale a 21% das mengodes totais encontradas, sdo mencoes
gue tem apenas uma funcéo informativa ou anedotéario, que nao contribuem para o
aprendizado do aluno, porém referenciam a Matematica. Para Fossa (2008), esse
tipo de mencéo pode contribuir para a formacéo cultural do aluno, no entanto néo é
tdo eficiente, logo seria necessario encontrar novas formas de se apresentar a HM
nesse processo de conhecimento do aluno. As Figuras 6.1, Figura 6.2 e a Figura 6.3

ilustram esse tipo de mencéo aqui apresentada.

Figura 6.1 - Curiosidade sobre os numeros (6° ano)

r::

= Al-Khowarizmi [780 d.C.-B50 d.C) & o nome de um dos matematicos drabes que auxilaram na divulgaco e no aperfeigoamento da des-
coberta dos hindus e & porissoque oz gmbolos 001 23 4 5,6 7 B e 8 também 230 chamados de algarismos.

* O livro Liber Absci de Fibonacel fol importante na divulgagan do sistema de numeracao decimal no Dzidente.

* Digito & sindnimo de algarismo & & proveniente da palavra digitus, que, em latim, significa dedo’.

Fonte: Dante (2018, p. 17).

Figura 6.2 - A letra Z dos nimeros inteiros (7° ano)

£

Aletra Z é ainicial da palavra
zahl, que significa ‘ndmerd’ @m
aleman.

Uma curicsidade é que I &
também & primeira letra do
sobrenome do matematico
alemao Ernst Termelo
[18M-1953), que se dedicou ao
gstudo dos nimeras inteinos.

Fonte: Dante (2018, p.17).
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Figura 6.3 - Histéria de Arguimedes (9° ano)

Um pouco de Historia

Arquimedes de Siracusa fol um matematico, fisica enge-
nheirg, inventor e astrinomo grego. Embora poucos deta-
lhes da vida dele sejam co-
nhecidos s3o suficientes para
que seja considerado um dos
principais cientistas da Anti-
guidade classica.

ccamea™ e Exaal

Pushke o Balns Aes Mo oou

HbunF

Arquimedes. ¢. 1750. Giuseppe
Nogari. Oleo em canvas
S5cm X 445¢cm

Fonte de consulta: UOL EDUCACADQ. Biografias. Disponivel
em: <https Jjeducacao.uol.com br/oiografias/arquimede s.htmes.
Acesso em: 25 ago. 2018.

Fonte: Dante (2018, p. 213).

Nas Figuras 6.1 e 6.2 vemos que sdo apresentadas informacdes breves
sobre os numeros, informacdes essas que ndo tem uma aplicacdo pratica ou uma
explicacdo do porqué ou para que, mas que tem uma ligagdo com a Matematica e
trazem, para o aluno, curiosidades inerentes aos contetdos estudados. A Figura 6.3,
ja traz alguns fatos sobre o cientista Arquimedes, que sdo apenas de cunho
informativo e anedotario, ou seja, nado influéncia no processo de ensino e
aprendizagem do aluno.

No mais, apesar da presenca desse tipo de mencdo na colecdo aqui
analisada, percebemos que dentre os tipos de agrupamento, esse é o que menos foi
encontrado, sendo quase que metade dos outros dois agrupamentos localizados. O
gue corrobora com a afirmacdo de Carlini e Silva (2017), que afirmam gue esse tipo

de mencao deve ser a menos utilizada, dentro dos livros didaticos.
5.3 Analise comparativa das colecdes

Nesta subsecdo faremos um comparativo entres as duas cole¢bes aqui
analisadas e com os estudos feitos por Carlini e Silva (2017), conforme mostrado na
Tabela 3. Ressaltamos, que com essa comparagao, pretendemos desvelar formas
diferentes de insercdo da HM e a importancia que ela tem adquirido e, além disso,
identificar mudangas no uso da HM, em livros didaticos, em relacdo aos resultados

encontrados por Carlini e Silva (2017).
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Tabela 3 - Tabela comparativa de distribuicdo por ano das colecdes

COLECAO
A Conquista da . -
AGRUPAMENTO . Telaris Matematica
Matematica
6° | 7° | 8° | 9° | Total | 6° | 7° | 8° | 9° | Total
Estratégia didatica 10 4 | 3 |11| 28 |13| 7 | 2 |13| 35

A elucidacdo dos porqués e
8| 1|5 |4 18 (14| 8 | 9 | 6| 37
para que?

Formagéo cultural 6 | 3|23 14 83| 3|5 19

Total de mencgbBes por
B 24 | 8 |10 18| 60 |35|18| 14 [24| 91
colecao

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Desde ja afirmamos que houve uma preocupacdo dos autores das duas
colecdes de livros didaticos, em inserir uma HM mais participante no processo de
ensino e aprendizagem do aluno. Percebemos que a forma em que é apresentada
entra em consenso com 0os PCN (BRASIL, 1998), que afirmam que sua utilizacdo
mostra ao aluno uma Matematica que se constréi a longo do tempo, que teve
influéncia de diversos povos e que é fruto da urgéncia em resolver os problemas e
dificuldades de tais. Além disso, declaram que, “conceitos abordados em conexao
com sua histéria constituem veiculos de informacdo cultural, sociologica e
antropoldgica de grande valor formativo.” (BRASIL, 1998, p. 42).

Notamos também, que nas duas cole¢des, 0s autores se preocuparam em
dar significado a Matematica, em trazer situacdes historicas que expliguem como e
em quais situacfes determinadas férmulas e conceitos comecaram a se formalizar e
0 porqué e para que foram utilizadas e quais situagfes cotidianas e areas continuam
a se utlizar desses meétodos. Isso se evidencia, quando os tipos de mencdes
encontradas estdo mais ligados aos agrupamentos: Estratégia Didatica e
Elucidacdo dos por qués e para que? que trazem essa relevancia da HM no
processo de ensino e aprendizagem. Corroborando com isso, a BNCC (BRASIL,
2018, p. 298), indica que incluir a HM nesse processo pode “representar um
contexto significativo para aprender e ensinar Matematica”, no entanto, informa que

o recurso a HM precisa “estar integrados a situagdes que propiciem a reflexao,
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contribuindo para a sistematizacdo e a formalizacdo dos conceitos matematicos”
(BRASIL, 2018, p. 298).

Identificamos também que na colecdo A Conquista da Matematica, o autor
apresenta uma grande parcela de mengdes relativas a “Estratégia didatica”, o que
para Carlini e Silva (2017, p. 86), € 0 agrupamento mais interessante de se
apresentar nos livros didaticos, pois podem “proporcionar ao aluno o
desenvolvimento de algum raciocinio matemético, levando-o a compreensao do
conteudo ou conceito matematico”. Ja na colecdo Telaris Matemética, o autor expde
mais mencgodes relativas ao agrupamento “Elucidacdo dos porqués e para que?”,
apesar da diferenca da quantidade de mencdes relativas ao agrupamento
“Estratégia didatica”, apresentadas na cole¢do, ser minima. Para Carlini e Silva
(2017, p. 86), esse agrupamento deve ser mais examinado, pois pode trazer uma
compreensao diferente da Matematica além de desmistifica-la como uma “ciéncia
isolada e acabada, a medida que mostra a Matematica como ciéncia em
desenvolvimento e, também, as motivacdes e aplicacdes, ao longo do tempo, de
conceitos matematicos”. Assim, nota-se que 0s autores se atentaram em mostrar
uma HM mais utilitaria, que coopera e participa no processo de ensino e
aprendizagem dos conteudos.

Em relacdo as categorias definidas por Lorenzato (2010), no que tange a
presenca da HM nos livros didaticos, acreditamos que as duas colecfes se propdem
em apresentar a HM de maneira que o aluno consiga perceber a construgcdo da
Matematica e assim facilitando a compreensao do conhecimento.

Constatando o que foi dito anteriormente, durante a analise das duas
colegdes, pouco foram encontradas mengdes relativas ao agrupamento “Formagéao
cultural”’, o que para Carlini e Silva (2017), € o menos relevante para se apresentar
nos livros, pois ndo trazem contribuicbes para a aprendizagem dos conteudos e
conceitos matematicos. Com isso percebemos que houve uma inversdo na
apresentacdo da HM em relacdo aos estudos de Carlini e Silva (2017), pois,
enquanto as autoras, durante suas pesquisas, encontraram mais menc¢des
referentes a “Formacdo cultural’, em nossas analises foram encontradas mais
mengdes pertencentes a “Estratégia didatica” e “Elucidacdo dos porqués e para

que?”.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Com isso, através desta monografia tivemos como propdsito ressaltar a
importancia do uso da HM como instrumento no processo de construcdo, ensino e
aprendizagem dos conteudos e conceitos matematicos abordados nos livros
didaticos de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental, aprovados pelo
PNLD 2020 e analisar de que forma ela tem sido mencionada nas cole¢bes aqui
escolhidas, a fim de percebermos as diferencas em relacéo a estudos ja realizados.

Destacamos que ao longo de nossas analises, encontramos um total de 60
mencdes a HM na colecdo A Conquista da Matemética (GIOVANNI JUNIOR, 2018)
e 91 menc¢bes a HM na colecéo Telaris Matematica (DANTE, 2018), o que podemos
concluir que houve uma disposicéo dos autores em incluir a HM em suas respectivas
colecbes, seja por recomendacfes de documentos oficiais, como PCN, BNCC e
PNLD 2020, seja por vontade propria.

Durante nossos estudos verificamos que, 0s agrupamentos referentes a
“Estratégia didatica” e “Elucidacdo dos porqués e para que?” compdem mais da
metade das mencdes encontradas nas duas colecdes, que sdo mencgbes que
apresentam a origem e a construcdo histérica dos contedudos e conceitos
matematicos. Por sua vez, as mengdes pertencentes ao agrupamento “Formacgéao
cultural”, pouco sido encontradas.

Logo, podemos afirmar que houve uma utilizacdo da HM mais relevante e
adequada para a transmisséo, desenvolvimento e compreensédo da Matematica, pelo
aluno, de forma que tanto em sala de aula quanto em casa ele consiga se apropriar
dela e assim perceba sua presenca e evolugcdo ao longo do tempo. Ressaltamos
também a importancia do professor nesse processo, pois ele podera com mais
profundidade utilizar-se do recurso a HM para trabalhar os conteldos que serao
estudados, em sala de aula, e assim levar a um maior aprendizado deles, além de
aproximar o aluno da HM.

No mais, destacamos que a abordagem da HM nos livros didaticos de
Matematica nas cole¢cdes aqui analisadas estdo mais adequadas aquilo que os
documentos oficiais e os Educadores Matematicos consideram ser mais utl e
proveitosa. E assim, enfatizamos a importancia da inclusédo da HM nos livros

didaticos, no processo de construgcdo do conhecimento matematico, e ndo mais
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como uma alegoria ou anedota, que serve apenas de informativo, porém nao
coopera para o aprendizado do aluno.

Com isso, ressaltamos a importancia desse trabalho para as pesquisas e
estudos sobre a abordagem da HM nos livros didaticos e contribuir na formacéo de
professores, a fim de enfatizar seu uso no processo de ensino e aprendizagem da
Matematica dentro da sala de aula, e que ndo seja utilizada como textos
informativos, anedotérios ou curiosidades, mas que traga uma nova visao sobre o
conhecimento matematico e desmistifique a ideia que se tem de que a Matematica
estd pronta e acabada. Ademais esperamos que esse trabalho traga

esclarecimentos, reflexdes e debates sobre o uso da HM.
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