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RESUMO

O objetivo geral deste estudo consiste em investigar, por meio dos relatos pessoais produzidos
por alunos do 1° ano do Ensino Médio e da percepgdo de docentes de uma escola publica do
municipio de Sdo Bernardo (MA), as manifestacGes de variacdo linguistica e as experiéncias
relacionadas ao preconceito linguistico. Para atingir tal finalidade, foram delineados os
objetivos especificos: a) analisar os fendmenos de variagdo linguistica que ocorrem nos relatos
pessoais dos alunos, considerando o nivel fonoldgico; b) identificar, nos relatos pessoais,
formas de preconceito linguistico vivenciadas pelos alunos; c) descrever a percep¢do docente
acerca da variacdo linguistica e do preconceito linguistico no contexto escolar. A pesquisa
partiu da seguinte questdo norteadora: de que forma a variacdo linguistica e as experiéncias
relacionadas ao preconceito linguistico e as suas consequéncias sociais se manifestam em
relatos produzidos por alunos do 1* ano do Ensino Médio de uma escola publica de S&o
Bernardo (MA), considerando também a percepcdo docente sobre esses fenbmenos? Trata-se
de uma pesquisa de campo com carater misto (qualiquantitativo), na qual foram utilizadas
técnicas do estudo bibliografico, seguindo os pressupostos teoricos de autores renomados da
Sociolinguistica, como Bagno (1999, 2007), Bortoni-Ricardo (2008, 2014), Coelho et.al
(2010), entre outros que discutem acerca da tematica. Os dados analisados foram gerados da
aplicacdo de uma sequéncia didatica sobre o género relato pessoal, por meio do qual foram
coletados dados de variagdo linguistica no nivel fonolégico, bem como da experiéncia dos
alunos em torno do preconceito linguistico. Além disso, tambem foi aplicada uma entrevista
com a docente da turma em busca de suas percepcoes sobre a questdo em tela. Os resultados
mostram que 0s processos fonologicos estdo intimamente relacionados com aspectos da
oralidade, que as experiéncias negativas dos alunos com o preconceito causam inseguranca e
isolamento em diferentes contextos, além da necessidade de se compreender o ensino das
variacdes linguisticas como um recurso linguistico vivo e inerente a natureza da linguagem.

Palavras-chave: variacdo linguistica; preconceito linguistico; percepcdo docente; relato
pessoal.



RESUMEN

El objetivo general de este estudio es investigar, a través de relatos personales de estudiantes
de primer afio de la secundaria y las percepciones de una docente de una escuela publica del
municipio de S&o Bernardo (MA), las manifestaciones de variacion linguistica y las
experiencias relacionadas con el prejuicio lingiistico. Para lograr este proposito, se definieron
los siguientes objetivos especificos: a) analizar los fendmenos de variacion linguistica que se
presentan en los relatos personales de los estudiantes, considerando el nivel fonol6gico; b)
identificar, en los relatos personales, las formas de prejuicio linguistico experimentadas por los
estudiantes; c) describir la percepcion de la docente sobre la variacion linguistica y el prejuicio
linglistico en el contexto escolar. La investigacion partio de la siguiente pregunta orientadora:
¢como se manifiestan la variacion linguistica y las experiencias relacionadas con el prejuicio
linguistico y sus consecuencias sociales en los relatos de estudiantes de primer afio de la
secundaria de una escuela publica de S&o Bernardo (MA), considerando también la percepcién
de los docentes sobre estos fendmenos? Este es un estudio de investigacion de campo con un
enfoque de métodos mixtos (cualitativos y cuantitativos), que empled técnicas de estudio
bibliografico, siguiendo los supuestos teoricos de autores reconocidos en Sociolingtistica,
como Bagno (1999, 2007), Bortoni-Ricardo (2008, 2014), Coelho et al. (2010), entre otros que
abordan el tema. Los datos analizados se generaron a partir de la aplicacion de una secuencia
didactica sobre el género relato personal, mediante la cual se recogieron datos sobre variacion
linglistica a nivel fonologico, asi como las experiencias de los estudiantes respecto al prejuicio
linglistico. Ademas, se realizo una entrevista con la profesora para recabar sus percepciones
sobre el tema. Los resultados muestran que los procesos fonoldgicos estan estrechamente
relacionados con aspectos de la oralidad, que las experiencias negativas de los estudiantes con
el prejuicio provocan inseguridad y aislamiento en diferentes contextos, y que es necesario
comprender la ensefianza de las variaciones linguisticas como un recurso linglistico vivo
inherente a la naturaleza del lenguaje.

Palabras clave: variacion linglistica; prejuicio linguistico; percepcion docente; informe
personal.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A lingua é uma prética social viva, estruturada e interligada com as interagdes diarias
dos individuos que compdem uma sociedade. No contexto brasileiro, essa realidade € ainda
mais expressiva, longe de ser um bloco homogéneo, a sociedade brasileira é o resultado de um
multifacetado processo histérico de colonizacdo, escravizacdo e fluxos migratorios que
formaram uma das comunidades mais diversificadas do mundo.

Naturalmente, essa diversidade cultural, social e econdmica reflete-se de maneira
significativa na lingua falada dentro do territério nacional, transformando uma lingua
transplantada da Europa em um sistema heterogéneo formado por contribui¢des indigenas,
africanas e regionais.

Nesse contexto, nos debrucamos sobre a tematica central desta pesquisa que gira em
torno dos usos linguisticos e seus efeitos sociais, considerando, ainda, a pratica docente. Esse
recorte se insere, pois, na area da Linguistica, em especifico da Sociolinguistica, que estuda a
lingua em seu uso real e em sua perspectiva social.

Levando em consideracao tal pressuposto, destacamos que o objeto de estudo desta
pesquisa corresponde a variacdo linguistica e suas consequéncias sociais a partir do género
relato pessoal produzido por alunos do 12 ano do Ensino Médio de uma escola publica de Sao
Bernardo (MA) e da pratica docente. O interesse pelo estudo surgiu a partir de experiéncias na
turma proporcionadas pelo Estagio Supervisionado Il e 1V, pelo Programa Institucional de
Bolsas (PIBID), discussdes no Grupo de Estudos em Linguagem e Sociedade a Luz da
Sociolinguistica (GELIS), além da necessidade de investigar como os alunos em fase de
consolidacéo de seu repertério linguistico e de insercdo social no ambiente escolar, vivenciam
a diversidade linguistica, especificamente as experiéncias com o preconceito linguistico.

A elaboracdo de pesquisas dentro do campo educacional e das linguagens é um caminho
essencial para o desenvolvimento da reflexao critica e a procura de solugdes que surgem acerca
da prética docente e do dia a dia escolar. E por meio dessa investigacdo minuciosa que o
professor pesquisador terd a oportunidade de solucionar situacfes-problema em objetos de
estudo, buscando uma praxis mais significativa.

A indagacdo que motiva a pesquisa esta no conflito existente entre variacdo linguistica
e a norma-padrao, essa tensdo se manifesta na sala de aula, em especifico na turma do 1° ano
do Ensino Médio de uma escola publica de Sdo Bernardo (MA). Nesse cenério, a escola, apesar

de ser um espaco de acolhimento a diversidade, quase sempre reforca o preconceito linguistico,
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ao desvalorizar as variagOes faladas pelos alunos, que estdo em fase de consolidagéo de seu
repertério linguistico.

Esse incobmodo pedagogico e social é o problema do mundo real que impulsiona esta
pesquisadora a investigar como 0s alunos no contexto da sala de aula usam e vivenciam essa
diversidade, além de analisar as consequéncias sociais trazidas pelo uso de variacdes
linguisticas, bem como essas questdes sao encaradas na pratica docente.

Dessa forma, o problema que norteou a pesquisa foi formulado na seguinte questéo: de
que forma a variacdo linguistica e as experiéncias relacionadas ao preconceito linguistico e as
suas consequéncias sociais se manifestam em relatos pessoais produzidos por alunos do 1° ano
do Ensino Médio de uma escola publica de Sdo Bernardo (MA), considerando também a
percepcao docente sobre esses fendmenos?

A partir dessa questdo norteadora, evidenciamos os desdobramentos da pesquisa a partir
das seguintes perguntas:

1) que fendmenos de variagdo linguistica, no nivel fonologico, s&o produzidos na
escrita de relatos pessoais dos alunos?

2) que experiéncias em torno do preconceito linguistico séo relatadas pelos alunos
nas producdes escritas?

3) diante da ocorréncia da variagdo linguistica nos textos dos alunos e dos possiveis
relatos sobre o preconceito linguistico que tenham vivenciado, qual a percepgéo
docente acerca da variacdo linguistica e de suas consequéncias sociais em torno
da sala de aula?

Atrelado a questdo central, temos como objetivo geral: investigar, por meio dos relatos
pessoais produzidos por alunos do 1° ano do Ensino Médio e da percepcéo da docente de uma
escola publica do municipio de Sdo Bernardo (MA), as manifestacdes de variacao linguistica e
as experiéncias relacionadas ao preconceito linguistico.

Para atingir tal finalidade, foram delineados os objetivos especificos:

a) analisar os fendmenos de variacao linguistica que ocorrem nos relatos pessoais
dos alunos, considerando o nivel fonologico;

b) identificar, nos relatos pessoais, formas de preconceito linguistico vivenciadas
pelos alunos;

c) descrever a percep¢do docente acerca da variacdo linguistica e do preconceito
linguistico no contexto escolar.

Ao respondermos aos questionamentos de pesquisa e alcangarmos o0s objetivos

definidos, fomentamos reflex6es importantes sobre a pratica docente a partir de marcas
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linguisticas e suas representacdes em uma sociedade marcada por profundas desigualdades, na
qual a linguagem de forma frequente assume o papel de excluséo e de estratificacdo social.

Assim, a presente pesquisa se justifica socialmente por buscar dar visibilidade e voz as
experiéncias dos alunos do 1° ano do Ensino Médio da cidade de Sdo Bernardo (MA), ao
analisar os usos linguisticos deles e suas vivéncias em torno do preconceito linguistico e as
consequéncias sociais desses fendmenos. Dessa forma, o estudo possibilita a conscientizacao
da comunidade escolar e da comunidade em geral sobre o impacto negativo do preconceito,
promovendo o respeito a diversidade e buscando a valorizacdo das variedades linguisticas.

Do aspecto cientifico, esta pesquisa se insere no campo da Sociolinguistica,
contribuindo para a amplia¢do do conhecimento acerca da lingua em seu uso real. Ao investigar
varia¢@es linguisticas no nivel fonoldgico nos relatos pessoais e relaciona-los a ocorréncia do
preconceito linguistico e a pratica docente, o estudo contribui com dados empiricos localizados
que enriquecem o estudo e a compreensdo acerca das variedades linguisticas e o fazer
pedagdgico situado no ambito da disciplina de Lingua Portuguesa na Educacéo Basica.

A pesquisa tem como base teorica autores, como: Bortoni-Ricardo (2004, 2008, 2014),
para tratar acerca dos pressupostos que fundamentaram o surgimento da Sociolinguistica como
uma disciplina interdisciplinar, bem como da abordagem da Sociolinguistica Educacional;
Coelho et al. (2010), para tratar sobre conceitos-chaves da Sociolinguistica Variacionista. Além
desses autores, nos embasamos tambem em Bagno (1999, 2007), ao discutir acerca do
preconceito linguistico como um instrumento de discriminacédo e de excluséo social, e que se
sustenta em mitos, com o intuito de fomentar as desigualdades sociais, além de defender a
lingua como um sistema ordenado e altamente organizado.

Ainda no ambito da relevancia cientifica desta pesquisa, cabe mencionar algumas
pesquisas prévias recentes em torno do assunto: o trabalho de Maristela Czapela e Genivaldo
Rodrigues Sobrinho (2019), intitulado: A variacéo linguistica na producédo textual de alunos
do ensino fundamental, e o trabalho de Tarcilane Fernandes da Silva e Maria das Dores Ozorio
de Sousa (2023), com o titulo: O tratamento da variagao linguistica em sala de aula: reflexdes
criticas sobre a pratica docente.

Apesar da grande importancia das pesquisas no ambito da sociolinguistica, foi possivel
perceber lacunas presentes na literatura da area, pois elas analisam somente a ocorréncia das
variacOes linguisticas nos relatos dos alunos, deixando de lado as suas repercussfes sociais.
Podemos observar essa lacuna nas pesquisas acima mencionadas, essa auséncia representou
uma lacuna importante, pois a analise dessas consequéncias pode revelar nuances que ndo foram

abordadas na pesquisa prévia, oferecendo uma compreensdo mais detalhada para se combater
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0 preconceito linguistico e a discriminacdo. Além disso, ocorreu na maior parte das pesquisas
a investigacdo da percepgdo docente sobre as variedades linguisticas, ficando de fora a
percepcao das repercussoes sociais das variagdes, que foram analisadas nesta pesquisa por meio
de uma entrevista estruturada com a professor de Lingua Portuguesa.

Atrelado a essa lacuna, este estudo assumiu um carater de ineditismo local, pois, na
forma como se desenvolveu, utilizando a analise de relatos pessoais produzidos por meio de
oficinas temaéticas, para investigar a manifestacdo da variagcdo linguistica e do preconceito
linguistico em uma turma especifica de 1° ano do Ensino Médio na cidade de S&o Bernardo
(MA), bem como da prética docente, ainda ndo foi realizado por outros pesquisadores da area
na regiao, e isso pode ser observado por meio de pesquisas prévias realizadas anteriormente.
Essa percepgdo se deu por meio do levantamento da literatura da &rea que realizamos. A coleta
e analise de dados primérios nesse contexto geografico e social garantem a originalidade e a
contribuicdo especifica do trabalho.

O impacto pedagogico desta pesquisa buscou fornecer subsidios criticos para o
aperfeicoamento e a melhoria do processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa em
uma turma de 1° ano do Ensino Médio.

Ao identificar as formas de preconceito e de julgamento vivenciadas pelos alunos e a
percepcao da professora sobre as variagdes e o preconceito em sala de aula, o estudo pode ajudar
a desconstruir caminhos e visdes limitadas acerca da lingua, o uso de oficinas tematicas em
conjunto com a analise dos relatos propde metodologias ativas que podem ser replicadas, dando
possibilidade aos professores de atuarem como mediadores da diversidade, combatendo assim
0 estigma e o preconceito e promovendo uma educacdo linguistica que acolha a totalidade do
repertorio linguistico do aluno.

Este estudo foi relevante e importante para a formacéo da pesquisadora, estudante do 8°
periodo do curso de Licenciatura em Linguagens e Codigos — Lingua Portuguesa na
UFMA/Centro de Ciéncias de Sdo Bernardo (MA). O comprometimento com o estudo fortalece
a postura investigativa, critica e reflexiva fundamental para a futura professora. Ao se empenhar
sobre um tema que abarcou a préatica social da linguagem, a pesquisadora procurou desenvolver
a capacidade de relacionar a teoria académica com a realidade da sua area de atuacdo,
qualificando sua pratica de ensino.

A pesquisa estad organizada em cinco se¢des: Consideracdes Iniciais, que destaca o tema,
0s objetivos, a questdo problema e a justificativa; o Referencial Tedrico: que discute 0s
fundamentos do estudo; a Metodologia: que descreve de forma detalhada os procedimentos para

a geracdo de dados; a Anélise e Discussdo dos dados, que analisa as variages na escrita dos
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alunos, as suas experiéncias com o preconceito linguistico e a percepcéo da professora sobre

esses fendmenos; e, por fim, as Consideragdes Finais: que retomam os resultados da anélise.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Esta secdo tem como objetivo discutir as complexas relagbes existentes entre a
linguagem, a estrutura social e o ensino, fundamentando-se em pressupostos tedricos da
Sociolinguistica. A secdo 2.1 (Sociedade, Lingua e Diversidade Linguistica) e suas subsecoes,
discutem sobre a natureza heterogénea e viva do sistema linguistico, confrontando os modelos
tradicionais e delimitando os conceitos de norma, uso e variacdo, além de problematizar o

fendmeno do preconceito linguistico dentro da sociedade.

2.1 SOCIEDADE, LINGUA E DIVERSIDADE LINGUISTICA

A sociedade brasileira com suas constantes transformacfes (politicas, econdmicas,
sociais e culturais) tem a lingua como instrumento de comunicagdo que reflete e acompanha
essas mudancas de forma gradual. Essas transformacdes acontecem desde a era colonial e
imigratoria até os dias atuais, esse processo de colonizagdo e de imigracdo contribuiu para que
a nossa sociedade se tornasse uma das mais diversificadas do mundo, pluralidade essa que se
manifesta na cultura, nos costumes, nas tradi¢des e na lingua.

Nessa perspectiva, o corpo social brasileiro ndo deve ser visto como um corpo estatico,
mas sim como um o6rgdo multifacetado repleto de constantes interacdes, € por meio desse 6rgéo
que a lingua ganha vida, funcionando como um fio que une passado e presente, um passado
historico que se adaptou as nuances da fala para que a comunicacao no presente ocorresse de
forma efetiva. Sob essa Otica, a lingua portuguesa no Brasil, deixa de ser apenas uma heranca
linguistica europeia e passa a ser uma mistura de falares desenhados pelas inferéncias indigenas,
africanas e dos variados fluxos migratorios que existiram ao longo dos anos dentro do territorio
brasileiro.

Ao falar em sociedade automaticamente iremos falar de lingua, uma vez que uma nao
existe sem a outra, porém, durante longos anos, muitos gramaticos cometeram o erro de estudar
e analisar a lingua como algo “morto” e estatico, sem dar a devida importancia aos falantes
vivos que fazem uso dela. Como afirma Bagno (1999, p. 09), “temos de fazer um grande esfor¢o
para ndo incorrer no erro milenar dos gramaticos tradicionalistas de estudar a lingua como uma
coisa morta, sem levar em consideragdo as pessoas vivas que a falam”.

Portanto, entender a lingua como um organismo vivo significa reconhecer que suas
transformacdes, em vez de serem erros, sdo reflexos diretos das mudangas socioculturais

vivenciadas por uma comunidade. Ademais, a linguagem em sua esséncia € o bem mais valioso
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que um grupo social pode possuir. Mais do que um mero conjunto abstrato de regras e normas,
a lingua é uma atividade social utilizada pelos individuos como forma de agir no mundo, de
influenciar e ser por ela influenciado, ela vai muito além do ato da comunicagéo, pois prepara
o individuo a agir por meio da fala, a descrever a sua realidade, por meio dela o ser humano se
molda, se transforma e se posiciona socialmente.

Marcuschi e Dionisio (2005, p. 14), a respeito da lingua dizem que:

Seguramente, todos concordamos que a lingua é um dos bens mais preciosos e mais
valorizados por todos os seres humanos em qualquer época, povo ou cultura. Mais do
gue um simples instrumento, a lingua é uma pratica social que produz e organiza as
formas de vida, as formas de agdo e de conhecimento. Ela nos torna singulares no
reino animal, na medida em que nos permite cooperar intencionalmente, e ndo apenas
por instinto. Mais do que um comportamento individual, ela é atividade conjunta e
trabalho coletivo, contribuindo de maneira decisiva para a formacdo de identidades
sociais e individuais.

Isto é, a lingua nos retira do campo do mero instinto animal. No contexto brasileiro
atual, a lingua portuguesa que falamos, tendo consigo suas marcas indigenas, africanas e
europeias, ndo € um acidente, mas sim uma cooperacéo entre diferentes partes. Os individuos
precisaram criar novas formas de falar e se adaptar para sobreviver ao longo dos anos, portanto,
a lingua é o resultado de um trabalho coletivo realizado ano apos ano.

Além de que, podemos destacar também a lingua como um forte instrumento de
dominacéo social e de poder, de dominacéo social pois, historicamente, 0 dominio da norma-
padrdo criou uma barreira invisivel entre as elites e as massas da sociedade, aqueles que
possuem o “falar bem”, se aproximando de regras apresentadas nas gramaticas tradicionais,
muito frequentemente tém acesso liberado a espacos privilegiados e sdo reconhecidos
intelectualmente, enquanto aqueles que ndo possuem esse dominio sdo ridicularizados e até
mesmo privados de acessarem de forma plena seus direitos e instituicoes de poder.

A lingua também assume um papel de poder, quando os individuos a usam como forma
de reivindicar sua identidade cultural, quando grupos sociais fazem uso de suas marcas dialetais
para exigir seu lugar dentro da histéria e da estrutura social da sociedade na qual vivem. Nessa
perspectiva, a diversidade linguistica vem para reafirmar a lingua como um organismo vivo e
multifacetado que reflete as marcas identitarias de cada falante, e de cada comunidade. Essas
marcas de identidade podem ser expressas por meio do uso de variagcdes linguisticas presentes
no repertério de fala de cada individuo.

Segundo Bagno (2007), a lingua apresenta variacdo, pois ela é um sistema heterogéneo,

ou seja, a variacdo é o fendmeno por onde a lingua se modifica, essa variacdo corresponde as
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véarias formas de se dizer a mesma coisa e que, ainda conforme o mencionado autor, é a prova
de que a lingua € dindmica e viva.

A diversidade cultural resulta em individuos com caracteristicas multifacetadas, uma
vez que cada ser humano possui particularidades resultantes das comunidades e dos diferentes
contextos sociais em que estdo inseridos. Tais caracteristicas individualizam os seres humanos
em seres Unicos e heterogéneos que utilizam a lingua como ferramenta de comunicagao que 0s
acompanha durante todas as transformacbes que ocorreram e que ocorrem dentro de sua
comunidade. Essa realidade €, portanto, comumente refletida nas nossas salas de aula, ao
evidenciarmos que os alunos sdo individualizados por suas caracteristicas socioculturais,
trazendo consigo marcas linguisticas de sua comunidade de origem, as quais reverberam tanto
a sua producdo oral quanto escrita, tal como verificamos nos relatos pessoais escritos por
estudantes do 1° ano do Ensino Médio de uma escola publica de Sdo Bernardo (MA).

Dessa forma, as salas de aula se caracterizam como meios sociais representativos da
complexidade cultural externa. Sob essa perspectiva, sdo indispensaveis a compreensdo e 0
entendimento acerca dessa multiplicidade linguistica que existe dentro do ambiente escolar.
Para isso é de grande importancia a discussdo sobre o conceito de heterogeneidade linguistica
como um fenémeno ordenado, sistematico e indissociavel do ser humano, conforme discutimos

a seguir.

2.1.1 A heterogeneidade linguistica

A lingua como um sistema heterogéneo ¢ um dos pilares da Sociolinguistica, seu
conceito esta relacionado com as diferentes variagdes de como a lingua pode ser utilizada, isto
significa dizer que, as variagdes de uma lingua ndo ocorrem de forma aleatéria, mas sim de
maneira sistematica e organizada dentro do sistema linguistico, o que inclui diferentes fatores,
como a cultura, a identidade e a regido dos seus falantes.

Em sua obra Manual de Sociolinguistica, de 2014, Stella Maris Bortoni-Ricardo se
fundamenta nas ideias de William Labov para explicar que a heterogeneidade ordenada é uma
caracteristica das linguas naturais, ou seja, essas linguas possuem recursos de variacdes
altamente organizadas e sistematizadas em sua estrutura, 0 que permite aos seus falantes a
capacidade e a habilidade de se comunicar em diferentes contextos de comunicacéo.

Sendo assim, a lingua ndo € entendida como um sistema estatico e invariavel, mas sim

como um sistema heterogéneo, em que as varia¢es ocorrem levando em consideracéo fatores,
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como, a escolaridade do falante, o sexo, a idade e a classe social, sempre a depender do contexto
no qual ocorre a comunicagao.
Para Bagno (2007), a instabilidade social e a heterogeneidade sdo caracteristicas

inerentes a condi¢do humana. O autor afirma que:

[...] se a lingua € falada por seres humanos que vivem em sociedades, se esses seres
humanos e essas sociedades sao sempre, em qualquer lugar em qualquer época,
heterogéneos, diversificados, instaveis, sujeitos a conflitos e a transformacdes, o
estranho, o paradoxal, o impensavel seria justamente que as linguas permanecessem
estaveis e homogéneas (Bagno, 2007, p. 37).

Com base nas palavras do autor, podemos concluir que a lingua ¢ uma parte
indissociavel da sociedade, isso faz com que ela acompanhe e se modifique de acordo com as
necessidades e os objetivos dos seus falantes. Nao poderiamos pensar em uma lingua estavel e
Unica, uma vez que os individuos que a usam sdo seres diversificados e heterogéneos. Sendo
assim, a lingua se caracteriza de acordo com aspectos da cultura, dos costumes e das
comunidades onde seus falantes estdo incluidos.

De acordo com Labov (2008), a lingua ndo deve ser interpretada como algo individual
de cada falante, mas sim como uma pratica social compartilhada entre individuos de uma
comunidade. Assim, ela vai se apresentar como algo coletivo, levando em conta os valores, as
normas e as dindmicas sociais pertencentes a determinado grupo social.

Discutir sobre heterogeneidade linguistica € também discutir sobre heterogeneidade
social, a lingua é utilizada dentro de um grupo como um mecanismo de comunicacdo, este
mecanismo reflete as caracteristicas, as nuances, 0s objetivos e as desigualdades sociais
presentes na estrutura social deste grupo.

Ao estabelecermos os lagos entre a estratificacdo social' e as manifestagGes da fala
dentro do contexto escolar, a Sociolinguistica estabelece o status cientifico do fenémeno da

2

variagcdo, apagando do falante marginalizado o estigma do “erro”, e lhe devolvendo a
legitimidade de sua expressdo. Para compreendermos como essa heterogeneidade acontece na
pratica e como ela confronta visbes normativas da lingua, € imprescindivel mapear e entender

sobre as diferentes concep¢des de lingua, norma, uso e variacao.

2.1.2 Concepcoes de lingua, norma, uso e variacao

! Estratificacdo social é o modo como individuos e grupos sdo divididos em posi¢des superiores e inferiores, com
base em atributos sociais, ou estratos. Essa divisdo assume a forma de pirdmide, onde o topo é ocupado pelos mais
favorecidos e a base pelos menos privilegiados.
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O conceito de lingua é o ponto de partida para a distin¢do entre os grandes modelos
tedricos da linguistica. A visdo acerca do objeto de estudo da linguistica se divide
historicamente entre uma tendéncia estruturalista (formalismo) e uma sociolinguistica
(funcionalismo).

Na concepcédo de lingua no Estruturalismo de Saussure (1995), a lingua é idealizada
como homogénea, se apresenta como um sistema abstrato de signos, como algo imutéavel,
sincrénico e como um conjunto de regras interdependentes entre si. Sob essa perspectiva, a
lingua é um codigo engessado e desempenha um papel predominantemente passivo.

J& a concepc¢do de lingua na Sociolinguistica, que estuda a lingua em seu uso real, é
representada por seu carater heterogéneo, € mutével, pode se apresentar de forma sincrénica e
diacrbnica e é considerada uma atividade interacional que esta intimamente ligada com as
circunstancias e os contextos de seus falantes (Bortoni-Ricardo, 2014; Coelho et al., 2010;
Bagno, 2007). Ou seja, ao longo da historia a lingua deixa de lado o seu papel de apenas um
instrumento de transmissao de mensagens e assume um papel de pratica social geradora de
identidades e organizadora das formas de vida.

Essa transicdo exige uma reflexdo profunda acerca do conceito de norma. Durante 0s
longos anos de tradicdo escolar e no senso comum, esse termo foi e continua sendo
frequentemente reduzido a um bloco estanque e prescritivo. Contudo, sob a luz da
Sociolinguistica é de fundamental importancia desfazer esses conflitos conceituais e distinguir
de forma correta e coerente 0s conceitos de norma-padréo, norma-culta e norma popular.

Segundo Bagno (2007), ao longo dos anos esses trés conceitos foram empregados de
forma equivocada, uma vez que eram tratados como semelhantes, a partir disso surgiu um
abismo entre a norma-culta e uma norma-popular, deixando de lado o fato de que a norma-
padrdo € um modelo idealizado de lingua e que nem faz parte dos usos reais da lingua.

O mesmo autor destaca que a norma-padrdo deve ser entendida como uma ideologia
linguistica, ela apresenta uma lingua que nao € falada por ninguém no cotidiano dos individuos,
a norma-padrdo é uma ideologia de lingua, uma lingua artificial, € um conjunto de regras
desenvolvidas por gramaticos baseadas em uma gramatica tradicional, que esta longe da
realidade linguistica dos falantes. J& a norma-culta € um conjunto de variedades linguistica
faladas por individuos privilegiados dentro da sociedade e € esse prestigio social que da a ela
status de “culta”.

Ainda conforme Bagno (2007), a norma popular é também compreendida no ambito das
variedades estigmatizadas, que abrange as producfes que s@o utilizadas por classes mais

populares e por grupos sociais que possuem pouco acesso a escolarizagdo formal. Apesar de



19

perfeitamente estruturadas e funcionais, essas variedades constantemente sofrem discriminagéo
social, que sdo decorrentes de preconceitos historicos dentro da sociedade.

Ao focarmos na lingua em uso, a Sociolinguistica passa a assumir uma postura
descritiva que se opde ao papel prescritivo da gramatica tradicional. Em vez de prescrever
regras acerca do que se deve ou ndo escrever com base em modelos tradicionais do passado, a
sociolinguistica procura observar, registrar, analisar e explicar como os falantes reais que
utilizam a lingua em seu uso real modificam e transformam o sistema linguistico de acordo com
suas necessidades comunicativas. Entender sobre o uso da lingua significa aceitar que ela é um
sistema que acompanha de forma gradual o fluxo das mudancas sociais e que se modifica a
medida em que a sociedade também se transforma.

Como resultado desse uso real da lingua, surge o conceito de variagdo linguistica. De
acordo com Labov (2008), a variagdo ndo pode ser entendida como um caos Ou COmo um erro
aleatorio, mas sim como um fendmeno inerente a toda e qualquer lingua viva, ordenada e
estruturada sistematicamente.

Apesar de ter sua base sistematica e seu carater natural, a variagcdo linguistica ao longo
do tempo se tornou alvo frequente de discriminacdo e preconceito linguistico. A avaliacdo
social do falante € constantemente associada a sua classe econdmica e isso respalda sua
expressédo linguistica. Por este motivo, cabe a Sociolinguistica e as instituicdes de ensino tentar
combater essa visdo excludente e discriminatdria, promovendo praticas de ensino voltadas para
uma pedagogia que valorize e que reconheca as variagdes linguisticas como patriménio cultural
legitimo e fortes marcadores de identidade.

Ao reconhecer a variagdo como um patrimdénio linguistico e que conflita com a
prescricdo excludente que desampara as variedades populares, abrimos uma brecha para uma
redefinicdo no espaco escolar. Diante desse cenario, a transformacdo do olhar descritivo da
ciéncia linguistica para o fazer cotidiano dentro da sala de aula propde um novo espaco de
discussdes, cujo objetivo principal esta em compreender de que forma as contribuicGes da
Sociolinguistica podem reformular e aprimorar o ensino de lingua materna, conforme

discutimos a seguir.

2.2 SOCIOLINGUISTICA E ENSINO DE LINGUA MATERNA

A compreensdo acerca das concepcdes de linguagem € de fundamental importancia para

0 ensino de lingua materna, pois as praticas pedagogicas do professor refletem as concepcdes
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por ele empregadas em sua sala de aula. Neste trabalho nos interessa a concepgéo de linguagem
como forma de interagdo comunicativa.

Segundo Cazarin (1995, apud Bessa e Pinto, 2026, p. 7), essa percep¢do tem como
preocupacao:

[..] levar ao aluno ndo apenas ao conhecimento da gramaética de sua lingua, mas,
sobretudo, ao desenvolvimento da capacidade de refletir, de maneira critica sobre o
mundo que o cerca e, em especial, sobre a utilizacdo da lingua como instrumento de
interacdo social — isso é feito mediante a compreensdo, a analise, a interpretacdo e a
producéo de textos verbais.

De acordo com a citacdo acima, o ensino da lingua, nessa perspectiva, ndo estaria
voltado apenas para uma gramatica meramente prescritiva e para suas normas, mas sim para o
uso da lingua como meio de interacdo social, como ferramenta de poder, ajudando no
desenvolvimento de habilidades de reflexdo critica dos alunos sobre a sociedade que o cerca.
Contudo, ndo podemos deixar 0 ensino da gramatica desaparecer, mas sim tentar ensinar uma
gramatica contextualizada, que nédo seja voltada somente para a memorizacgéo e realizacdo de
exercicios padronizados da lingua, tornando assim a sala de aula em um espaco que reflita sobre
o funcionamento real da lingua, ou seja, a lingua em uso.

A compreensao tedrica da visdo de lingua é de suma importancia para a préatica docente
voltada para o ensino de lingua materna. A esse respeito, destaca Travaglia (1997, p. 21): “[...]
0 modo como se concebe a natureza fundamental da lingua altera em muito como se estrutura
o trabalho com a lingua em termos de ensino”. Desse modo, ter conhecimento de linguagem
permite, ao professor, que ele nao fique preso a uma abordagem engessada em uma gramatica
voltada para o ensino de regras gramaticais e de metalinguagem e que muito frequentemente
deixa de lado as necessidades e a realidade de seus alunos.

O professor, ao ter o conhecimento histérico sobre as concepcdes da linguagem, pode
utiliza-las para melhorar sua pratica escolar, podendo visualizar por meio do seu conhecimento
qual delas se encaixaria melhor em seus objetivos de ensino, se ele pretende ter uma abordagem
mais tradicionalista onde o aluno possui pouco protagonismo em sala e com exercicios voltados
para 0 conhecimento acerca de normas, 0 que ja percebemos historicamente ao que é uma
abordagem que ndo funciona.

Ou se ele pretende elevar sua pratica para um ambito mais social da linguagem,
colocando ela como uma ferramenta social, como instrumento construtivo de identidade e como
forma de interacdo entre individuos.

Ao fazer isso, o professor deixa de lado o ensino de lingua materna reduzido a normas

e ao dominio do “escrever bem” e se volta para o ensino de lingua materna voltado para a lingua
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em uso, a linguagem que realmente é utilizada pelos individuos no dia a dia, com suas marcas
regionais, de identidade e com o uso de variagfes presentes no sistema linguistico.

A partir dessa perspectiva, a Sociolinguistica surge para consolidar a concepcdo da
lingua/linguagem como forma de interagdo, tendo em vista que ela € uma corrente que
reconhece que a lingua ndo é um bloco estético e engessado, mas sim um organismo Vvivo e
heterogéneo e que é profundamente marcado pela realidade de seus falantes.

Dentro do ensino de lingua materna, a Sociolinguistica quebra com a dicotomia do
“certo” e “errado”, e substitui por uma no¢do de adequacdo linguistica, onde desenvolve
capacidades nos alunos de adaptarem sua fala tanto em contextos mais formais, quanto em
informais. Desse modo, o ensino da lingua em uso que € fundamentado pela Sociolinguistica
transforma a sala de aula em um espaco de emancipacéo e de identidade, um espaco que ndo é
voltado somente para o dominio de normas, mas também para a adequacdo em diferentes
contextos de comunicacéo e a valorizacao das variedades linguisticas presentes na lingua.

A sociolinguistica € uma ciéncia que surgiu em meados de 1960 nos Estados Unidos, e é
uma corrente que estuda a lingua em seus usos reais. Segundo Coelho et al. (2010, p. 17) “[...]
a Sociolinguistica se ocupa de questdes como variacdo e mudanca linguistica, bilinguismo,
contato linguistico, linguas minoritarias, politica e planejamento linguistico, entre outras”. Isto
é, a sociolinguistica se posiciona de forma precisa na ponte entre a forma e a funcéo social da
lingua, essa amplitude é o que a torna uma disciplina essencial para se compreender a lingua
como uma ocorréncia socialmente situada dentro da sociedade, aléem de tornar a lingua um
fendmeno vivo, diversificado e intrinsecamente ligado as estruturas de poder e de identidade de
uma comunidade.

Essa ciéncia estabeleceu suas raizes a partir de dois pressupostos, esses pressupostos
sdo, conforme Bortoni-Ricardo (2014), “o relativismo cultural” e a “heterogeneidade linguistica
inerente e sistematica”, essas premissas sao fundamentais para se compreender como a lingua
funciona em seus usos reais. O relativismo cultural se apresenta como uma atitude de entender
que uma cultura que € prestigiada dentro de uma determinada sociedade ndo deve ser
considerada superior a outras culturas existentes, mas que todas essas culturas possuem seu
valor proprio, uma vez que elas refletem diretamente a identidade dos seus individuos.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2014, p. 12), “o relativismo cultural é uma postura
adotada nas ciéncias sociais, inclusive na linguistica, segundo a qual uma manifestacdo de
cultura prestigiada na sociedade ndo ¢ intrinsecamente superior a outras”. Podemos dizer que,
ao estudar a linguagem devemos romper com nossos juizos de valores, esse estudo ndo deve e

nem pode ser um reflexo dos nossos proprios valores ou mesmo dos valores de prestigio que
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essa cultura tem dentro de uma sociedade. Nao se deve olhar 0 modo de falar de um grupo
social e classifica-lo como “certo” ou “errado”, como “mais bonito", “menos bonito”, mas
entender que esse modo de falar é proprio daquela comunidade e que por isso ele deve ser
valorizado e respeitado.

Bortoni-Ricardo (2014, p. 157) argumenta que “a heterogeneidade inerente e ordenada,
que esté na raiz da Sociolinguistica, postula que toda lingua natural € marcada pela variacdo, a
qual ndo ¢ assistematica”, segundo esse pressuposto, a variacdo da lingua ndo ¢ algo acidental
nem mesmo um desvio, mas sim algo que ocorre de forma natural em toda e qualquer lingua,
pois ela é um sistema de possibilidades de um determinado contexto social.

Além disso, toda e qualquer forma de variagdo da lingua ndo ocorre de modo cadtico e
muito menos aleatério, ela € um sistema que segue padrBes totalmente previsiveis. A
Sociolinguistica Variacionista veio para demonstrar que os “desvios” da lingua sdo regras
variaveis e ndo erros que necessitam de consertos.

Sendo assim, ao entendermos que a variagao linguistica ndo é caotica e nem aleatoria,
mas que ela é redigida por regras linguisticas altamente estruturadas. Essa sistematizacdo
acontece atraves de duas dimensdes: por meio de fatores internos ao sistema linguistico e a
fatores externos a lingua que estéo relacionados ao perfil do falante. Portanto, apreender como
a heterogeneidade linguistica se estrutura na préatica € de grande importancia, pois nos ajuda a
compreender acerca das dimensdes linguisticas e sociais que regem as diferentes formas de

comunicagéo.

2.2.1 As dimens0es da variacdo: linguistica e social

As dimensBes da variacdo linguistica segundo Coelho et al. (2010), podem ser
compreendidas como um fendémeno de “heterogeneidade ordenada”, em que a lingua nio varia
de maneira aleatéria, mas sim por meio de uma correlacdo existente entre fatores internos
(linguisticos) e externos (sociais).

Dentro da dimensdo interna da lingua, é de grande importancia mencionarmos a
pesquisa realizada por William Labov ( 1963, apud Coelho et al. 2010) em Martha’s Vineyard
no estado do Massachusetts, nesta pesquisa Labov investigou a respeito da prondncia da
primeira vogal dentro dos ditongos /ay/ e /aw/, e obteve como resultado da analise interna desses
dados que a centralizacdo desses sons nao ocorriam de forma aleat6ria, mas que esse fendmeno
se desenvolvia por influéncia de fatores estruturais, como, por exemplo, a natureza da consoante

posterior, que impedia ou favorecia a vogal.
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Em sua pesquisa foi constatado ainda que, a centralizacdo ocorria com mais frequéncia
quando os ditongos eram seguidos por consoantes oclusivas e surdas. Por meio dessa pesquisa,
Labov demonstrou que a estrutura da lingua ndo é algo caotico e desconexo. O sistema fonético
tanto da lingua portuguesa quanto da inglesa (investigado por Labov) possuem certas restricoes
em seu interior que tornam algumas articulagdes mais ou menos provaveis, dependendo de
certos sons que vém antes ou depois da varidvel que esta sendo analisada.

Nessa perspectiva da dimensdo interna da lingua, as variagdes podem ocorrer em cinco
diferentes niveis: variagdo lexical; variacdo fonoldgica; variagdo morfofonoldgica, morfologica
e morfossintatica; variacdo sintatica e variacdo e discurso (Coelho et al., 2010). Esta pesquisa
tem como objetivo analisar a ocorréncia de variagdo no nivel fonol6égico na producdo escrita de
alunos do 12 ano do ensino médio, por este motivo falaremos de forma mais aprofundada sobre
esse fendmeno levando em consideragdo a variagdo fonologica.

Silva (2005, p. 17) destaca que a fonologia “estabelece os principios que regulam a
estrutura sonora das linguas”. A partir disso, entendemos que a fonologia estuda como 0S sons
se comportam dentro da lingua, e que esse estudo vai muito além da mera transcricdo fisica
desses sons. A fonologia também se atenta aos processos fonologicos, que séo as alteracoes que
os fonemas podem sofrer na fala ou na escrita. Esses processos ocorrem em diferentes linguas
e dialetos e representam um papel muito importante na variacédo linguistica, na simplificacdo
da articulacéo e na evolucdo das linguas.

Segundo Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcdo (2011), os processos fonologicos séo
mudancas que podem alterar ou acrescentar tracos articulatorios, além de apagar ou inserir
determinados segmentos. Ou seja, 0s processos fonoldgicos sdo mecanismos que modificam os
fonemas em seus contextos especificos, analisando tanto tendéncias universais guanto
particularidades regionais, esses fendmenos também desempenham um papel crucial na
dinamica da fala, pois ajudam a simplificar e adaptar os sons da lingua de maneira a tornar a
comunicacgdo mais eficiente e natural.

Existem, dentro da fonologia, diferentes casos de variacdo fonoldgica, como, por
exemplo: rotacismo, despalatalizacdo, sincope, monotongacdo, alcamento, epéntese,
vocalizacdo, desnasalizacdo, palatalizacdo, assimilacdo, entre tantos outros fendmenos. A
ocorréncia deles, de acordo com Coelho et al. (2010, p. 56), “nos ajudam a explicar a mudanca
fonética que se processou do latim as linguas vulgares, entre elas, o portugués”, em outras
palavras, do latim até a lingua portuguesa existiram diversas mudancas fonéticas para que a

nossa lingua se tornasse o que é nos dias atuais.
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Do ponto de vista da dimensdo social da variagéo, temos os fatores que ocorrem fora da
estrutura da lingua. Seguindo essa linha de raciocinio, podemos relacionar essa dimensao com
a ja entdo mencionada pesquisa de Labov (1963, apud Coelho et al. 2010) na ilha de Martha 's
Vineyard, onde ele relacionou a ocorréncia da centralizacdo dos ditongos com as caracteristicas
sociais dos diferentes moradores da lingua. Podemos dizer que a ilha era dividida em duas
partes, sendo elas Up-Island (I1ha Alta), formadas por vilas, fazendas e por um extenso territorio
desabitado e Down-Island (Ilha-Baixa), formada por pequenas trés areas urbanas.

Nessa pesquisa, foram entrevistados 69 nativos da ilha e pertencentes as duas areas,
Labov também levou em consideracdo o perfil desses entrevistados, dentre eles estavam
pescadores, agricultores, construtores, comerciantes, descendentes de ingleses, indigenas e de
portugueses. Ao colocar em evidéncia esses perfis, a pesquisa teve como resultado que, a
explicacéo para a ocorréncia do fenémeno néo podia ser encontrada na estrutura da lingua, essas
explicagdes estavam relacionadas ao contexto social no qual os entrevistados estavam inseridos.

Coelho et al. (2010, p. 73) destacam:

As explicagdes encontradas ndo estavam na estrutura da lingua, ndo havia quase nada
no contexto linguistico que condicionava um falante a pronunciar de uma maneira ou
de outra os ditongos pesquisados. As explicacdes estavam fora da lingua, estavam no
contexto social dos informantes da pesquisa.

A partir dos resultados da pesquisa de William Labov, podemos notar a grande
interferéncia dos fatores extralinguisticos (dimenséo social) dentro da lingua, e de como esses
fatores influenciam a ocorréncia das diversas variacdes linguisticas.

Por meio dessa influéncia, segundo defendem os autores, surgem os diferentes tipos de
variacdo linguistica, sendo eles, variacdo regional/geografica ou diatGpica, variacdo
social/diastratica, variacdo diamésica, diafasica e diacronica.

Para conceituarmos os tipos de variacdo acima apresentados levaremos em consideragéo
0s conceitos que Bagno (2007) destacou em sua obra Nada da lingua é por acaso. Comecemos
entdo com a conceituacao da variagcdo diatdpica que o autor apresenta como sendo “[...] aquela
que 0 modo de falar se diferencia de lugar para lugar, de regido para regido [...]” (Bagno, 2007,
p. 46), tendo em vista essa conceituacdo concluimos que, uma pessoa que nasceu no Sul
certamente se comunicara de forma diferente de uma pessoa que nasceu no interior do Nordeste
e que cada regido do Brasil vai apresentar diferentes modos de se falar uma mesma coisa, uma
vez que cada lugar é formado por diferentes aspectos sociais e culturais.

Posteriormente, ele vem descrevendo a variacdo diastratica, essa se caracteriza como

aquela em que o modo de falar das pessoas se diferencia de acordo com sua classe social.
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Sabemos que um individuo que nasceu em uma classe social alta ou média alta, que nunca
precisou escolher entre estudar ou trabalhar, que sempre teve acesso a uma boa educagéo e
cultura letrada, falard de modo diferente daquela pessoa que nasceu em uma classe social mais
baixa e de pouco prestigio, ja que todas essas particularidades refletirdo de forma significativa
no modo de falar desses individuos.

Bagno (2007) continua falando sobre a variagdo diamésica, essa pode ser observada
quando comparamos a lingua falada e a lingua escrita. Reconhecemos a inexisténcia de um
sistema que reproduza de forma fiel e precisa a complexidade da lingua em uso e sabemos que
ambas se complementam, a fala vai ocorrer de uma forma mais espontanea e com mais fluidez,
j& na escrita ocorre um maior grau de monitoramento geralmente seguindo as normas prescritas
pela norma-padrdo. Além disso, o autor destaca que a analise dessa variacao deve acontecer por
meio de géneros textuais.

O autor finaliza conceituando a variacdo diafasica e a diacronica. A diafasica diz
respeito ao uso que cada individuo faz da lingua de acordo com o grau de monitoramento. Em
uma conversa informal entre amigos esse grau de monitoramento da fala sera mais baixo e o
individuo fara uso de variagdes linguisticas frequentemente utilizadas em seu repertorio de fala,
diferentemente de uma situacao que necessite de mais seriedade ao falar, em que o falante fara
0 monitoramento de sua fala para que ela chegue o0 mais proximo possivel da norma-padrao.

Por fim, a variacdo diacronica, que se verifica em distintas etapas da historia de uma
lingua, isso significa que as linguas sofrem mudancas e se transformam, muitas palavras que
eram utilizadas em séculos atrds sofreram alguma mudanca ou ndo sdo mais usadas, e até
mesmo palavras que sdo muito utilizadas hoje em dia podem vir a sofrer alteracfes daqui a
alguns anos ou entrarem em desuso. O maior exemplo dessa variacdo € a evolu¢do do pronome
de tratamento vocé que em séculos passados se apresentava como vossa mercé e hoje em dia
no portugués moderno podemos vé-lo como cé/vc .

Todos o0s conceitos apresentados, acima, dos tipos de variacdes linguisticas
condicionadas por fatores extralinguisticos, serviram para percebermos que a lingua sofre
mudancas e apresenta muitas variedades, mas que isso ndo ocorre de forma aleatéria e cadtica,
mas sim de forma ordenada e organizada por meio de fatores internos da lingua.

Diante do panorama apresentado acima, fica evidente que a variacdo linguistica é
dividida em variedades de maior e menor prestigio social, e esta diretamente relacionada com
o perfil socioeconémico, geografico e cultural de seus falantes, essa divisao acaba ultrapassando

a barreira da fala e chega até as dinamicas de poder, exclusdo e preconceito.
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Assim, compreender como essas diferentes manifestagdes s@o interpretadas e
marginalizadas dentro da sociedade, em especial no ambiente escolar, ¢ fundamental para

analisar os impactos e as consequéncias sociais que estao atreladas ao preconceito linguistico.

2.2.2 Variacdo linguistica e suas consequéncias sociais

As variagdes linguisticas, apesar de serem um fendmeno natural e que ocorre em todas
as linguas, colide com os conceitos ainda empregados pela sociedade, e tem como resultado o
conflito entre as variedades e 0s conceitos de norma-padréo e norma-culta. A partir do momento
em que a sociedade defende o prestigio social como unica forma “correta” de comunicacao, ela
exclui as demais variedades estigmatizadas, refor¢cando preconceitos e discriminacdes dentro
da sociedade.

Uma de suas principais consequéncias é o preconceito linguistico, que ocorre quando
uma variacdo da lingua, geralmente as rurais e rurbanas, ¢ julgada como “errada”, “feia” ou
“inferior”, emrelacdao a uma variedade de prestigio, normalmente associada aos centros urbanos
e a norma-padrdo. Esta, por sua vez, baseia-se nas gramaticas tradicionais, constituindo um
modelo idealizado de lingua que se distancia do uso real. Ao estabelecer suas regras como as
unicas formas “corretas” do portugués, a norma-padréo acaba por excluir todas as demais.

Segundo Bagno (1999, p. 40, destaque do autor), “[...] qualquer manifestagdo lingliistica
que escape desse triangulo escola-gramatica-dicionario € considerada, sob a odtica do
preconceito lingiiistico, ‘errada, feia, estropiada, rudimentar, deficiente’ [...].” Essas
concepcoes prescritivas reforcam ainda mais a ideia de que a lingua € um sistema homogéneo
e hierarquizado.

Esse preconceito funciona como uma ferramenta de exclusdo e de reforco das
desigualdades sociais, ao rotular determinadas variedades linguisticas como “erradas” ou
“incultas”. Por meio dele, pratica-se uma forma de violéncia simbélica? contra 0 modo de falar
de grupos marginalizados, tudo em nome da preserva¢do de um suposto “bom portugués”.
Nesse sentido, a norma-padrdo se configura como um mecanismo ideoldgico que perpetua as
desigualdades sociais, marginalizando as variedades rurais e rurbanas e, consequentemente,

seus falantes.

2 \fioléncia simbdlica é um conceito desenvolvido por Pierre Bourdieu (2002), que diz respeito ao poder de impor
um processo de submissdo, na qual os dominados percebem essa dominagdao como algo natural. Por exemplo, as
mulheres pertencem ao espaco privado como a casa, e 0s homens, ao espaco publico (trabalho).
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Bagno, em sua obra Preconceito linguistico, o que € e como se faz, de 1999, apresenta
0s oito mitos do preconceito linguistico, por meio dessa apresentacdo podemos perceber que
essa manifestacdo ndo é apenas uma avaliagdo do modo de falar das pessoas, mas um
preconceito social que utiliza a lingua como forma de excluir e menosprezar individuos e grupos
sociais, ao discriminar a maneira de falar de alguém. Conclui-se que o preconceito linguistico
é majoritariamente ligado aos individuos, e ndo ao modo como falam, exemplo disso é que
diversas variac@es linguisticas sdo utilizadas por pessoas de comunidades urbanas e prestigiadas
e seu falar ndo ¢ considerado “errado” e nem ¢é alvo de criticas.

A sociedade brasileira luta de maneira significativa contra uma gama de preconceitos, e
como resultado muitos deles ja sdo vistos como crimes graves como (racismo, injuria, racial,
homofobia, entre outros) mas infelizmente a luta contra o preconceito linguistico ainda é
instavel e recente.

Depreendemos, pois, que as vivéncias dos alunos em seus relatos pessoais evidenciaram
0 julgamento negativo e a discriminagdo no ambiente escolar e social, onde a forma de se
comunicar, ao ser avaliada e rotulada, atua como um instrumento que perpetua as desigualdades
sociais. Sendo assim, para lutar contra esse ciclo de excluséo e discriminacéo, torna-se vital que
as escolas, por serem parte essencial na formacdo do ser humano, adotem uma postura de

reeducacéo sociolinguistica, tal como veremos na subsecdo seguinte.

2.2.3 A variacdo linguistica na sala de aula: o papel da escola na reeducacéo

sociolinguistica

A escola é uma instituicdo que tem o poder de transformar os individuos em seres
conscientes das diferencas sociais para compreender as diversas camadas de relacdes que
podemos criar com outras pessoas por meio da linguagem.

E de conhecimento que a crianca chega a escola ja sabendo falar, pois aprendeu isso em
seu meio familiar, ao adentrar a escola essa crianca tera acesso a varios novos aspectos da
lingua, diversidade de palavras, varios significados e conhecera formas que ndo fazem parte de
seu repertoério de fala.

Deve ser ensinado ao aluno que essas manifestacdes da lingua que podem ser escritas
ou faladas e podem vir a sofrer julgamentos dentro da sociedade e que a sua forma de falar pode
passar por algum tipo de avaliacdo negativa em determinados momentos de interacéo.

Essa reeducagdo deve estar voltada ndo para ensinar aos alunos a forma ‘“certa” ou

“errada” da lingua, mas de educar para que os alunos tenham consciéncia que aquilo de
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repertério linguistico que eles ja possuem deve ser valorizado, que eles detém plena capacidade
de falar o portugués, e que a escola ira apenas aperfeigoar essas capacidades.
A respeito dessa reeducacao, Bagno (2007, p. 83) discorre que:

Estamos falando de uma reeducacéo, de uma educacdo nova, de uma reorganizacdo
dos saberes lingiisticos que ndo tem nada que ver com correcdo nem com substituicao
de um modo de falar por outro — ao contrario, a reeducacdo sociolingiistica tem que
partir daquilo que a pessoa ja sabe e sabe bem: falar a sua lingua materna com
desenvoltura e eficiéncia.

Sendo assim, a escola ajudara o aluno a aumentar o seu repertério linguistico, a ter
conhecimento dos valores linguisticos, que o uso de certas variagdes dentro de determinados
contextos de fala é inadequado, mas que em momentos de descontracao em que a fala necessite
de pouco grau de monitoramento eles podem usar das varia¢@es linguisticas a vontade.

Além disso, € de grande importancia que o aluno tenha consciéncia das consequéncias
sociais dessas variacOes linguisticas, que muitas delas sdo vistas com julgamento pela
sociedade, que alguns sotaques brasileiros sdo vistos com prestigio e que outros sao
ridicularizados, deixando claro sempre que o aluno ndo deve aceitar esse tipo de discriminacéo
ao seu modo de falar, mas sim que ele deve ser respeitado e valorizado, pois reflete diretamente
a sua identidade e a identidade da sua comunidade de fala.

Em sintese, a fundamentacdo teorica até aqui argumentada aponta que discutir acerca
da variacdo linguistica dentro do ambiente escolar exige uma postura que vai além da mera
descricdo dos fendbmenos fonologicos, exige compreender a escola como um espago de
conscientizacdo e inclusdo social, além de compreender as varia¢des linguisticas como um
recurso linguistico presente em todas as areas.

Desse modo, a fim de conferir rigor cientifico e clareza aos objetivos propostos, a
proxima secdo é destinada a construgdo metodoldgica, na qual serdo detalhados os caminhos da
pesquisa, 0s sujeitos envolvidos, os instrumentos de coleta de dados e os critérios adotados para

a analise das producdes escritas dos alunos.



29

3 CONSTRUCAO METODOLOGICA

Esta secdo € destinada a detalhar o percurso metodoldgico que viabilizou o
desenvolvimento da pesquisa, apresentando 0s caminhos tedricos e praticos percorridos para
analisar as marcas de variacdo fonoldgica na producdo dos alunos, as repercusses do
preconceito linguistico nos textos e a percepcao docente acerca da variacdo e do preconceito
linguistico.

Esta secdo esta estruturada em cinco subsecGes essenciais: (3.1) Como chegamos aqui,
contextualiza a origem desta pesquisa a partir das vivéncias da pesquisadora durante sua
formacdo docente; em seguida, (3.2) Classificacdo da pesquisa, onde fundamenta as opcoes
conceituais e os procedimentos técnicos adotados, enquanto a subsecdo (3.3) Campo de
pesquisa e interlocutores que caracteriza o cenario escolar e os sujeitos que integraram o estudo.

Sequencialmente, (3.4) Geracdo de dados que detalha a estrutura e a aplicacdo da
sequéncia didatica e da entrevista estruturada e, por fim, (3.5) Procedimentos técnicos de analise
de dados que destaca os critérios e 0s recortes analiticos utilizados para a interpretagdo do

corpus textual gerado.

3.1 COMO CHEGAMOS AQUI

A ideia sobre este trabalho surgiu a partir de vivéncias enquanto participamos como
bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), como estagiaria
da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) e como integrante do Grupo de Estudos em
Linguagem e Sociedade a Luz da Sociolinguistica (GELIS). Essas vivéncias deram a
pesquisadora a oportunidade de ministrar aulas de Lingua Portuguesa e aplicar projetos
interdisciplinares em duas turmas do 12 ano do Ensino Médio.

A escolha dos interlocutores desta pesquisa surgiu a partir dessa relacdo ja estabelecida
durante meses com a turma e com a professora titular, durante esses meses foi possivel observar
alguns fenbmenos que ocorriam em sala de aula e que poderiam futuramente nos interessar e
servir como base para uma futura pesquisa.

Surgiu entdo o interesse pelas nuances acerca da linguagem, contudo sabemos da sua
complexidade e das suas numerosas possibilidades. E de conhecimento de todos que é natural
de todas as linguas a ocorréncia de variagdes, e com o Portugués Brasileiro (PB) isso ndo é

diferente. Vivenciando e compartilhando experiéncias de ensino-aprendizagem com alunos,
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notadas vezes foi possivel perceber que eles costumam escrever da mesma maneira como falam.
Essa foi a constatacdo que nos levou a elencar questionamentos de pesquisa.

Desse modo, decidimos investigar a partir do género relato pessoal, a manifestacdo de
variages linguisticas no nivel fonoldgico na escrita dos alunos e as suas experiéncias
relacionadas ao preconceito linguistico e as suas consequéncias sociais, além disso, levando em

consideracdo também a percepc¢do docente acerca desses fenbmenos.

3.2 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

A presente pesquisa tem uma abordagem qualiquantitativa, pois envolveu distintos
instrumentos para a coleta de dados, como o préprio nome ja indica esse tipo de pesquisa é a
combinacgéo entre a pesquisa qualitativa e a quantitativa.

Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p. 34), “a pesquisa qualitativa procura entender,
interpretar fendmenos sociais inseridos em um contexto”, e isso foi feito o ao longo da pesquisa,
ao procurarmos entender e interpretar do fendbmeno da variacdo linguistica e as suas
consequéncias sociais dentro do contexto da sala de aula.

Além disso, utilizamos dados estatisticos para quantificar e analisar a ocorréncia das
variacdes linguisticas considerando o nivel fonoldgico presente nos relatos dos alunos. Esse
levantamento foi realizado por meio de uma pesquisa quantitativa, que, segundo Mezzaroba e
Monteiro et al. (2014, p. 136, apud Ferrer; Dias, 2023, p. 33) “Na pesquisa quantitativa, estamos
obviamente falando em quantidade e poderd ser aplicada para atender objetivos de
quantificacdo de sua pesquisa. Tem carater descritivo e a imparcialidade como principal
caracteristica”.

Dessa forma, a metodologia quantitativa possibilita 0 mapeamento preciso da ocorréncia
dos fenémenos fonoldgicos identificados, conferindo rigor e objetividade a analise dos dados.

A pesquisa ampliou o foco, ndo somente na analise da ocorréncia do fendémeno
linguistico, mas também buscou explorar as manifestacbes de variacdo linguistica e as
experiéncias relacionadas ao preconceito linguistico e as suas consequéncias sociais, bem como
as percepcOes em torno da préatica docente.

Além disso, esta pesquisa se caracterizou como descritiva e exploratoria. A pesquisa
descritiva tem como objetivo, segundo Gil (2002, p. 42), “[...] a descri¢do das caracteristicas de
determinada populagdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre variaveis”,
ou seja, o principal objetivo desse tipo de pesquisa € mapear, registrar, analisar e interpretar

aspectos de um grupo ou um evento. Além de analisar e interpretar, esse tipo de pesquisa pode
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dar um passo a mais identificando se existe uma correlacdo entre duas ou mais varidveis. Ja as
pesquisas exploratorias, de acordo com Gil (2002, p. 41), “[...] tém como objetivo proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir
hip6teses. Podemos dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de
idéias ou a descoberta de intui¢des.”

Quer dizer, o principal foco da pesquisa exploratéria é criar uma familiaridade com o
objeto de estudo, principalmente se ele for pouco conhecido ou pouco estudado, ela serve como
um primeiro passo investigativo, aprimorando ideias e descobrindo hip6teses a fim de torna-lo
mais claro e explicito. Sendo assim, o estudo mapeou, registrou, analisou e interpretou as
variacdes linguisticas e suas consequéncias sociais e também buscou tornar o objeto de estudo
(variacdo linguistica e suas consequéncias sociais a partir do género relato pessoal produzido
por alunos do 12 ano do Ensino Medio de uma escola publica de Séo Bernardo (MA) e da pratica
docente), mais claro e explicito.

Os procedimentos técnicos que foram utilizados na pesquisa foram a pesquisa de campo
e a bibliografica. A pesquisa de campo, de acordo com Lakatos (2003, p. 186), “[...] € aquela
utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de um problema,
para 0 qual se procura uma resposta, ou de uma hipotese, que se queira comprovar, ou, ainda,
descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles”, em sua esséncia esse tipo de pesquisa
consiste no ato de ir até o local onde o fendmeno pesquisado ocorre, garantindo assim que 0S
dados gerados reflitam a realidade em seu contexto investigado. Nesse tipo de pesquisa 0
pesquisador se insere dentro do contexto que sera pesquisado, para gerar dados primarios que
ndo podem ser encontrados em fontes secundarias. Esse foi, portanto, um dos procedimentos
técnicos utilizados nesta pesquisa, tendo em vista nossa atuacdo no campo de pesquisa.

Além disso, foi também bibliogréafica, pois, foi realizado um levantamento acerca dos
principais trabalhos ja realizados sobre o conteldo desta pesquisa. Segundo Lakatos (2003),
esse tipo de pesquisa serve como embasamento para contextualizar o contetido da pesquisa,
além do mais € a oportunidade de entender diferentes perspectivas sobre o tema da pesquisa.

Para tanto, na pesquisa buscamos investigar as manifestacdes de variacGes linguisticas
e experiéncias voltadas para o preconceito linguistico e esses dados ndo poderiam ser
encontrados em fontes secundarias, eles precisavam ser produzidos (através dos relatos
pessoais) e coletados (percepcdo docente) diretamente na fonte.

E somente a pesquisa de campo pdde mostrar as consequéncias sociais do preconceito

linguistico e as relacdes existentes entre as variacdes utilizadas pelos alunos e a percepcéo da
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professora. Ademais, o procedimento bibliografico ofereceu uma base teorica e conceitual
fundamental para interpretar e dar significado aos dados gerados.

3.3 CAMPO DE PESQUISA E INTERLOCUTORES

O campo de pesquisa no qual foram realizados o PIBID e os estagios supervisionados
corresponde a uma escola da rede publica de ensino localizada em S&o Bernardo (MA).

A partir do contato com a escola, professores e alunos, selecionamos, como
interlocutores, em média 45 alunos de uma turma de 12 ano do Ensino Médio e uma professora
de Lingua Portuguesa regente da turma. A escolha do local e dos participantes desta pesquisa
se justifica na relacdo ja estabelecida entre eles e a pesquisadora, pois a investigadora atua como
pibidiana e como estagiaria com a turma escolhida. As interagdes e as parcerias com os alunos
e com a professora facilitaram as escolhas.

Por questdes éticas, e em compromisso com a confidencialidade e o sigilo, os nomes
reais dos interlocutores ndo foram divulgados em nenhum momento durante a pesquisa. Desse
modo, ao longo das analises das producdes escritas, foram utilizados codigos identificadores
para resguardar a identidade de todos os participantes, sendo os alunos referenciados como Al,

A2, A3, A4, e assim sucessivamente.

3.4 GERACAO DE DADOS

Como instrumentos para a geracdo de dados, este estudo utilizou uma sequéncia
didatica, por meio da qual os alunos realizaram uma producdo textual na forma de relatos
pessoais; e também realizamos uma entrevista estruturada com a docente da turma. Essas

técnicas de geracdo de dados serdo melhor descritas a seguir.

3.4.1 A sequéncia didatica

A sequéncia didatica apresentada, a seguir, foi desenvolvida como uma proposta
investigativa e com o intuito de alcancar o objetivo geral desta pesquisa que consiste em:
investigar, por meio dos relatos pessoais produzidos por alunos do 1° ano do Ensino Médio e
da percepcdo da docente de uma escola publica do municipio de Sdo Bernardo (MA), as

manifestacdes de variacdo linguistica e as experiéncias relacionadas ao preconceito linguistico.
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Por meio dessa sequéncia e com a geragdo das producdes escritas dos alunos foi possivel
atingir o primeiro objetivo especifico: analisar os fendmenos de varia¢do linguistica que
ocorrem nos relatos pessoais dos alunos, considerando o nivel fonoldgico. Antes da aplicacdo
da sequéncia, apresentamos, aos alunos, o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE).
Esse documento deixa claros todos os itens e objetivos da pesquisa. O termo foi elaborado com
uma escrita simples, a fim de que os alunos e seus responsaveis pudessem compreender toda a
proposta da pesquisa, depois de alguns dias em que os alunos levaram o termo para garantir a
assinatura de seus pais, o documento foi consolidado de forma voluntéaria e livre e entregue de
volta para a pesquisadora.

A aplicacdo da sequéncia didatica ocorreu nos dias 17 e 18 de setembro de 2025,
distribuida em dois dias diferentes, com dois horéarios por dia, totalizando quatro horérios de
intervencdo. No primeiro dia (17 de setembro), correspondente aos dois primeiros horarios,
foram ministradas aulas teoricas, que contaram com explicacdes e discussdes sobre as variacoes
linguisticas, o preconceito linguistico e suas consequéncias sociais, além de uma exposicao
sobre as caracteristicas e a estrutura do género textual relato pessoal.

No segundo dia (18 de setembro), realizamos a parte pratica da proposta, momento em
que os alunos produziram por meio de relatos pessoais suas vivéncias e experiéncias com o
preconceito linguistico.

A sequéncia didatica elaborada para coletar a producdo textual dos alunos seguiu
parcialmente devido a limitacdo do tempo, a estrutura do modelo desenvolvido por Dolz,
Schneuwly e Noverraz (2004), o propdsito central desse modelo € potencializar o ensino da
lingua falada e da escrita, o foco esta no desenvolvimento de habilidades linguisticas por meio
de um estudo aprofundado em géneros textuais especificos. Sendo assim, “uma sequéncia
didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de
comunicac¢do”. (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 97).

Fizemos uma adaptacéo do modelo de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e dividimos
a sequéncia didatica em, apresentacdo da situacdo, producdo inicial, médulo 1, moédulo 2,
mddulo 3 e producdo final, a seguir, a estrutura de sequéncia didatica que foi utilizada para a

obtencdo dos dados, tal como veremos adiante.

Sequéncia Didatica

Apresentacédo da situacdo
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Objetivos

Atividades

Materiais

- Compreender as aulas sobre
as variacOes linguisticas e o
género relato pessoal,
-Familiarizar os alunos com
as etapas que  serdo
desenvolvidas ao longo das
aulas (atividade de diagnose,
producdo inicial, mddulos,
producdo final e rodas de
conversa).

- Partilhar com os alunos as
atividades que serdo
desenvolvidas ao longo das
aulas  (leitura, produgéo
textual, rodas de conversa)

- Quadro Branco e pincéis
para descrever as etapas das
aulas

Producéo inicial

Objetivos

Atividades

Materiais

- Apresentar brevemente o
género relato pessoal;

- Produzir um breve relato
pessoal sobre como foi o final
de semana dos alunos;

- Leitura dos relatos para
todos os colegas.

- Producdo de um relato
pessoal sobre como foi o final
de semana dos alunos;

- Data show-
-Relato pessoal desenvolvido
pelos alunos

Modulo 1- Diagnostico inicial

Objetivos Atividades Materiais
- Compreender qual a |- Expor, por meio de memes | - Memes disponiveis na
percepcdo linguistica dos | e tirinhas, a ocorréncia de | internet no link:

alunos sobre a diversidade
linguistica e o preconceito
linguistico.

variacOes linguisticas e de
preconceito linguistico.

- Observar as variacdes
presentes  nos  memes,
fazendo  questionamentos,

como: “qual a opnido de
voceés sobre essas variagdes”?
“Vocés sabem o que ¢
preconceito linguistico”?

https://share.google/hyzGoL
XxjKV2Rgj5VN
https://app.estuda.com/quest
0es?id=147111

Mddulo 2- Estudo sobre varia¢@es linguisticas
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Objetivos

Atividades

Materiais

- Dialogar sobre as variagfes
linguisticas no  portugués
brasileiro; destacando dados
de diversos falares, sobretudo
0 bernardense;

- Apresentar dados que
envolvam aspectos
fonoldgico, morfossintatico e
lexical;- - Debater sobre o
material visual, com o intuito
de levar os alunos a
refletirem sobre as variagdes
linguisticas e as suas
consequéncias na sociedade

- Expor, por meio de slides,
casos de variacoes
linguisticas  presentes no
portugués brasileiro, dando
énfase no falar bernardense;

- Leitura de diversos memes e
tirinhas para identificagcdo e
reflexdo a respeito do uso das
variaces linguisticas.

- Data show, para reproduzir
0 conteldo sobre variacOes
linguisticas;

- Memes e tirinhas
disponiveis na internet no
link:https://variacaoepreconc
eitolinguisticol.blogspot.co
m/2016 06 19 archive.html
m=1

Modulo 3- Estudo sobre o género relato pessoal

Objetivos

Atividades

Materiais

- Compreender a estrutura e
as principais caracteristicas
do género relato pessoal;

- Reconhecer marcas
linguisticas do género (12
pessoa, advérbios de tempo,
verbos no preteérito,
oralidade)

- Apresentacao expositiva da
estrutura e das caracteristicas
do género relato pessoal;

- Leitura de relatos pessoais
coletados da internet.

- Data show- Relatos pessoais
disponiveis na internet no
link: Redacdo - Relato
Pessoal | PPT

Producéo final- Elaboracao de um relato pessoal

Obijetivos

Atividades

Materiais

- Descrever em um relato
pessoal casos de julgamento
negativo da fala, preconceito
linguistico ou exclusdo social
que os alunos tenham sofrido
em sua vida ou que tenha
ocorrido com uma pessoa
proxima.

- Solicitar aos alunos que
elaborem um relato pessoal
para fazer parte da producdo
final;

- Roda de conversa para a
sensibilizacdo dos alunos,
realizando perguntas como:
“Vocés acham que as
variagdes linguisticas sdo
erros”? “Podemos dizer que a

- Relatos pessoais produzidos
pelos alunos.
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lingua portuguesa ndo ¢é
usada da mesma forma em
todo o Brasil? Porque? “E
correto dizer que existe uma
forma “certa” ¢ uma “errada”
de falar portugués? Por qué?
“Como 0 preconceito
linguistico pode afetar a vida
das pessoas”?

- Roda de conversa para
sensibilizar os alunos sobre
todo o contetdo abordado ao
longo das aulas.

Fonte: elaboracdo prépria, 2025.

A apresentacéo da situagéo foi o primeiro contato direto da pesquisadora com os alunos.
No que diz respeito a pesquisa, essa etapa teve como objetivo familiarizar os alunos acerca da
estrutura e das atividades (leitura, producdo textual, rodas de conversa) que seriam
desenvolvidas ao longo das aulas.

A proxima etapa foi a producao inicial, nessa etapa os alunos escrevem sem nenhuma
intervencao para corrigi-los, além disso, nessa etapa € possivel verificar os conhecimentos
prévios dos alunos sobre o género abordado. Segundo os autores citados acima,
“Contrariamente ao que se poderia supor, este encaminhamento ndo pde os alunos numa
situacdo de insucesso [...] todos os alunos, inclusive os mais fracos, sdo capazes de produzir um
texto que responda corretamente a situagdo dada” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 100).

Para a producdo inicial, a pesquisadora comentou brevemente e de forma muito
superficial sobre o género relato pessoal, e logo apds pediu aos alunos que eles desenvolvessem
um breve relato pessoal de como tinha sido o final de semana deles, em seguida aconteceu uma
roda de conversa onde foram realizadas as leituras para toda a turma.

O mddulo 1 foi o diagndstico inicial, nessa etapa a pesquisadora exp6s, por meio de
memes e tirinhas, a ocorréncia de variagfes linguisticas e de preconceito linguistico. Este
mddulo teve como objetivo observar a compreensdo dos alunos acerca das variacdes
linguisticas, refletir sobre o preconceito linguistico e as suas consequéncias sociais. Esse
mddulo fez uso da ludicidade e da interatividade dos memes e das tirinhas. Ao apresentar esses
textos multimodais, a pesquisadora pdde fazer o mapeamento sobre como os alunos identificam
e compreendem as marcas de variacdo regional, social e estilistica.

O modulo 2 (estudo sobre variagfes linguisticas), aqui a pesquisadora dialogou sobre

as variagOes linguisticas no portugués brasileiro, destacando os diversos falares, sobretudo o
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bernardense, apresentou dados que envolvem os aspectos fonoldgico e morfossintético.
Aconteceu a exposicdo por meio de slides, de casos de variagdo linguistica presentes no
portugués brasileiro. A pesquisadora, juntamente com os alunos, realizou a leitura de variados
memes e tirinhas onde identificaram e refletiram a respeito do uso das variagdes. Ao final,
ocorreu um debate sobre o material visual, com o objetivo de levar os alunos a refletirem sobre
as variacdes linguisticas e as suas consequéncias na sociedade.

O mobdulo 3 (estudo sobre o género relato pessoal) teve como objetivo a compreensao
acerca da estrutura e as principais caracteristicas do género relato pessoal, em que os alunos
tiveram que reconhecer as marcas linguisticas do género (12 pessoa, advérbios de tempo, verbos
no pretérito, oralidade). Além disso, a pesquisadora realizou a leitura compartilhada com os
alunos de exemplos de relatos pessoais coletados da internet.

Na ultima etapa da sequéncia, tivemos a producdo final (elaboracdo de um relato
pessoal). Nesta etapa, os alunos descreveram por meio de um relato pessoal casos de julgamento
negativo da fala, preconceito linguistico ou excluséo social que eles tenham sofrido em sua vida
ou que tenham ocorrido com uma pessoa préxima, aconteceu também uma roda de leitura dos
relatos, e uma roda de conversa para a sensibilizagdo dos alunos acerca do que foi trabalhado

ao longo das oficinas.

3.4.2 A entrevista estruturada

Para podermos analisar a percepcao da professora acerca da variagdo linguistica e do
preconceito linguistico e assim atingirmos o terceiro objetivo especifico desta pesquisa,
utilizamos como instrumento de coleta de dados uma entrevista estruturada. O roteiro
desenvolvido para a entrevista contou com 03 categorias de analise distintas, contendo nas duas
primeiras 04 perguntas e a terceira categoria composta com 03 perguntas, essas perguntas foram
pensadas estrategicamente para que alcangadssemos o objetivo da pesquisa.

A entrevista estruturada se caracteriza, segundo Severino (2013, p. 108), como “q...]
aquelas em que as questdes sdo direcionadas e previamente estabelecidas, com determinada
articulacéo interna. Aproxima-se mais do questionario, embora sem a impessoalidade deste”,
isto é, neste tipo de entrevista a pesquisadora inicia a entrevista com um roteiro das perguntas.
Por se tratar de uma entrevista fixa, ndo é possivel realizar alteragdes nas perguntas ao longo
do desenvolvimento da entrevista.

Antes do inicio da entrevista foi apresentado a professora o Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido (TCLE), o qual deixava claro todos os itens e objetivos da pesquisa. O



38

documento foi elaborado com uma escrita simples a fim de que a professora pudesse
compreender toda a proposta da pesquisa, logo ap6s, o documento foi consolidado de forma
voluntéria e livre.

Anteriormente a realizacdo das perguntas a pesquisadora recepcionou a participante
com um comprimento, e agradeceu o aceite de participar da pesquisa, deixando claras as
nuances éticas que protegem a identidade da participante, destacou sobre 0 que se estrutura as
perguntas, solicitou a autorizacdo para a gravacao e, logo em seguida, deu inicio a entrevista.

Nos instantes anteriores ao inicio da entrevista a professora se mostrou um tanto
apreensiva e, para se sentir mais confortavel, solicitou o roteiro das perguntas para que
realizasse uma breve leitura e tivesse conhecimento do que seria perguntado, logo apds a leitura
sentiu-se mais confiante e confortavel para prosseguir com a entrevista. O tempo de duracéo da
interlocucdo durou 00h 08 min. 54seg, registrados por meio do aplicativo gravador
disponibilizado no sistema IOS.

Realizada a coleta de dados da entrevista, o procedimento metodoldgico seguinte foi a
transcricdo das interlocucdes, ou seja, 0 registro escrito do texto falado.

Por meio dessa transcricdo, foi possivel observar as expressdes colocadas durante a
entrevista, como a entonacdo da voz, palavras que foram enfatizadas, pausas sonoras e até
mesmo movimentos do corpo que reforgcaram as respostas as perguntas indagadas. A transcrigdo
foi feita de forma manual pela pesquisadora, onde a gravacao foi escutada diversas vezes para
que houvesse a captura de todos os elementos do audio.

Destacamos que os dados da entrevista foram organizados em quadros estruturados, a
partir de 3 elementos: Tema: assunto geral que foi debatido durante a entrevista; Pergunta: o
questionamento pessoal realizado pela pesquisadora feito para dar inicio a entrevista; e
Resposta da professora: explicitacdo pratica das perguntas dadas a pesquisadora.

Para a andlise, foi estabelecido um roteiro com 11 questdes, mediante 03 categorias
analiticas: Categoria 1 — Percepcdo e reconhecimento da variacdo e do preconceito
linguistico; Categoria 2 — Praticas pedagdgicas e intervencdes sobre variacao linguistica e
Categoria 3 — Reflexdes, desafios e formacéo.

Abaixo, serdo apresentadas as 11 perguntas que constam no roteiro da entrevista

estruturada:

CATEGORIA 1 — Percepcao e reconhecimento da variacao e do preconceito linguistico
1) O que vocé entende por variacdes linguisticas e para vocé o que caracteriza uma situacédo

de preconceito linguistico?
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2) Vocé ja presenciou situacdes de preconceito ou intolerdncia em relagcdo a variacdo
linguistica entre os alunos da sua turma ou da escola? Poderia nos contar um pouco
sobre a situacdo observada?

3) Como essas manifestacdes de preconceito linguistico costumam se apresentar no
cotidiano de sala de aula?

4) Como vocé costuma perceber que algo assim esta ocorrendo? Os alunos Ihe contam de
forma direta? Quais sdo os indicadores de que a forma de falar de um aluno esté sendo

alvo de julgamento?

CATEGORIA 2 — Préticas pedagdgicas e intervencdes sobre variacao linguistica

1. Vocé costuma intervir quando percebe ou é informada sobre situagdes de preconceito
linguistico? De que forma vocé costuma agir para interromper a situagdo e, a0 mesmo
tempo, promover uma reflexdo sobre?

2. Voceé pode nos dar um exemplo especifico de uma situagdo relacionada com a Variagédo
Linguistica em que vocé interveio e como foi todo esse processo?

3. Ja houve momentos em que vocé se sentiu sem saber como lidar com uma situagéo de
preconceito linguistico? O que vocé fez nesses momentos?

4. Vocé trabalha temas como diversidade linguistica, respeito as diferencas e direitos
humanos em sala de aula? Como vocé aborda a realidade de que ndo existe apenas uma

“maneira certa” de falar portugués?

CATEGORIA 3 — Reflexdes, desafios e formacao
1. Nasua opinido, qual o papel do professor de qualquer disciplina ndo s6 portugués, diante
de situacOes de preconceito linguistico dentro da sala de aula?
2. Quais sdo os maiores desafios que vocé encontra ao tentar promover um ambiente
respeitoso e inclusivo em relacdo a diversidade linguistica?
3. O que vocé acredita que poderia ajudar os educadores a lidarem melhor com situacdes

de julgamento e preconceito na sala de aula, em especial os ligados a linguagem?

3.5 PROCEDIMENTOS TECNICOS DE ANALISE DE DADOS

Para atingir 0s objetivos estabelecidos, os dados foram obtidos e analisados
qualitativamente por meio da leitura minuciosa de todos os relatos pessoais produzidos pelos

alunos, por meio dessa leitura detalhada a pesquisadora pdde observar as manifestacdes de
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variagdes linguisticas considerando o nivel fonoldgico. Alem do mais, a pesquisa também
identificou nos relatos situacGes de julgamento ou de preconceito da fala que os alunos ou
algum conhecido tenha sofrido.

Para alcancar o primeiro objetivo acima citado e analisar as variagdes linguisticas nos
relatos, foram desenvolvidos quadros analiticos, contendo informagBes como: variante
fonoldgica, forma padréo, contexto e referéncia. A variante fonoldgica consiste na palavra que
sofreu variacdo e que foi efetivamente escrita pelo aluno; a forma padrao diz respeito a escrita
de acordo com as normas ortograficas; o contexto consiste no trecho em que o aluno utilizou a
variante; e, por fim, a referéncia, que nada mais é do que a localizacdo exata de onde
determinado dado foi retirado.

Ja para descrever a percepcao docente acerca da variagao linguistica e do preconceito
linguistico, a pesquisadora realizou a gravacao e a transcrigdo da entrevista com a professora e
por meio desta gravacdo pdde observar o que esta nas entrelinhas, ou seja, a professora vé a
variacdo como “erro”? O discurso dela ¢ pautado na norma culta prescritiva ou em uma visao
sociolinguistica? Esses sdo questionamentos que puderam ser respondidos por meio dessa
observacdo minuciosa das entrelinhas da entrevista.

E importante destacar que do roteiro original composto por 11 perguntas, decidimos
realizar um recorte de apenas trés dessas questdes para a analise. Esse recorte se justifica, pois
de essas perguntas em especifico funcionaram como eixos centrais do depoimento da
professora, contendo nelas o nucleo argumentativo e as respostas mais pontuais sobre a
tematica. As trés perguntas analisadas relacionam-se diretamente com o objetivo da pesquisa,
dessa forma, a exclusdo das outras perguntas evitou repeticdes e dispersdes, garantindo maior
profundidade analitica ao focar onde o fendmeno de fato se manifestava com mais pontualidade.

A analise quantitativa dos dados foi realizada com apoio da literatura da area. Essa etapa
guantitativa consistiu no levantamento estatistico descritivo e na porcentagem de frequéncia
relativa de cada fenémeno fonoldgico identificado no corpus.

Essa analise quantitativa foi representada por meio de um grafico que ilustra com clareza
e detalhes a distribuicdo das ocorréncias dos diferentes processos fonoldgicos mapeados na
producdo escrita dos estudantes.

Em resumo, a consolidacdo dos critérios, instrumentos e recortes propostos nesta se¢ao,
confere o rigor e a transparéncia necessarios para a validacao cientifica dos resultados obtidos
nesta pesquisa. Ao amarrar 0 mapeamento quantitativo e qualitativo das variantes fonoldgicas
nas escritas dos alunos a percepcdo da professora acerca desses fendmenos, fechamos o

caminho metodolégico, deixando o corpus inteiramente preparado para a discussao.
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Desse modo, com os caminhos investigativos devidamente tracados e fundamentados,
avangamos para a proxima secdo, intitulada (4) Variagdo, preconceito e percepcdo docente: o
que revelam os dados, se¢éo na qual as marcas linguisticas, os relatos de preconceito linguistico
e a percepcdo docentes serdo finalmente expostos, confrontados e analisados a luz dos

fundamentos sociolinguisticos.
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4 VARIACAO, PRECONCEITO E PERCEPCAO DOCENTE: o que revelam os dados

Esta se¢do tem como objetivo analisar, sob a luz da Sociolinguistica, os dados coletados
ao longo da pesquisa. Para aléem do mapeamento estrutural, a analise adentra o territorio das
subjetividades, investigando os discursos sobre preconceito linguistico e as posturas
metodoldgicas adotadas no ambiente escolar.

Para dar conta dessa complexidade, a secdo encontra-se estruturada em trés subsecoes
fundamentais: primeiramente, a secdo (4.1) debruca-se sobre a analise dos fenbmenos de
variacdo linguistica nos relatos dos alunos, mapeando as ocorréncias das variagcdes no nivel
fonoldgico por meio de quadros analiticos; em seguida, a se¢do (4.2) aborda o preconceito
linguistico e a repercussao no contexto escolar e social dos alunos, e, por fim, a se¢do (4.3) que

discute a percepc¢éo docente acerca da variacao linguistica e do preconceito linguistico.

4.1 ANALISE DOS FENOMENOS DE VARIACAO LINGUISTICA NOS RELATOS DOS
ALUNOS

Nesta parte, analisamos qualitativamente as informacdes baseadas nas teorias que guiam
0 progresso deste estudo, ajudando a promover uma analise sélida e fundamentada dos
resultados obtidos. Cabe ressaltar que todos os dados analisados foram extraidos diretamente
das produgdes escritas pelos alunos, as quais se encontram disponiveis na integra nos anexos
desta pesquisa. Para fins de analise, esses dados foram organizados em 20 quadros analiticos,
conforme os processos fonoldgicos que foram encontrados nas producdes escritas dos alunos.

Vejamos abaixo.

Quadro 1 — Processo fonoldgico por aférese

Variante Forma Padrao Contexto Referéncia
Fonoldgica
<canteseu> aconteceu “canteseu um a cedente” A2l
<tava> estava “um dia eu tava” A35

Fonte: dados da pesquisa (2025).

No quadro 1 apresentamos os dados que dizem respeito as palavras que sofreram aférese
na escrita dos estudantes. Este processo fonoldgico é compreendido, na viséo de Silva (2011,

p. 81), como o “[...] apagamento de segmento inicial de palavra, produzindo formas aferéticas”.
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Com base nessa conceitua¢do, compreendemos que a aférese se aplica aos dados tendo
em vista a realizacdo de apagamento no inicio das palavras aconteceu e estava, as quais
sofreram a perda de segmentos consonantais e vocalicos na posicao inicial, tal como podemos
observar: <canteseu> e <tava>. Assim, esse processo se caracteriza pela retirada da vogal /a/,
no primeiro exemplo, e da silaba /es/, no segundo.

Ainda em relacdo a reducdo da forma flexionada do verbo estar, é interessante
mencionar que a sua realizacdo se da em diferentes tempos e pessoas verbais. Na producéo,
evidenciamos tal reducdo aferética em uma flexdo do pretérito perfeito do indicativo. O mesmo
processo pode ocorrer na primeira pessoa do presente do indicativo: to; primeira pessoa do
pretérito perfeito: tive. Em ambos o0s casos, verificamos o apagamento da primeira silaba /es/,
um caso de variacao fonolégica produzida na fala.

Assim, a realizacdo de <tava> nos chama a atengéo para a interferéncia da oralidade no
texto escrito, sobre esse aspecto, Marcuschi (1997) defende que a fala e a escrita sdo
particularidades da lingua, o que sugere que o estudante ao ter o dominio da modalidade escrita
automaticamente torna-se um individuo bimodal e fluente em dois modos de uso distintos, a
fala como sendo algo que é adquirido de forma natural em diferentes momentos do dia a dia e
a escrita com sua face mais social e institucional, e que o estudante adquire em contextos mais
formais, como, por exemplo, na escola.

Além disso, ao analisarmos esses dados sob a 6tica da Sociolinguistica Educacional,
notamos que o apagamento de segmentos iniciais reflete a transposicdo de determinadas regras
fonologicas para a escrita, destacando o que Bortoni-Ricardo (2004) define como a transicao
dentro do continuo de oralidade letramento, isso destaca que o aluno esta escrevendo a partir
de sua compreensdo sobre as nuances da fala.

Dessa forma, o aluno ao transcrever as marcas da sua oralidade para a escrita esta
mostrando o dinamismo existente na lingua, uma vez que as praticas sociais e os diferentes
contextos de comunicacéo sao fortes determinantes do lugar e da relevancia de cada uma dessas
modalidades. Sendo assim, é de fundamental importancia entender que ao chegar na escola o

aluno ja carrega consigo uma enorme bagagem e uma base de oralidade um tanto ja consolidada.

Quadro 2 — Processo fonoldgico por sincope

Variante Forma Padréao Contexto Referéncia
Fonoldgica
<pesiste> persisti “nunca desiste mais sempre A3
pesiste”
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<continuram> continuaram “elas continuram rindo” A4
<nodestino> nordestino “pelo meu sotaque nodestino” Al0
<jugado> julgado “ou invés de ter jugado” Al2
<jugamento> julgamento “um jugamento negativo” Al5
<pra> para “ndo dava mais tepo pra zerar” A2l
<caria> cairia “ndo pensava nas A21
consequéncia que caria”
<peguntra> perguntaram “os medicos peguntra A2l
<coda> corda “a coda do bala¢o” A25
<quebei> quebrei “e quebei o brago” A25
<Bernado> Bernardo “fomos para Sao bernado” A25
<memo> mesmo “agente memo fica sorrindo” A30
<disfagados> disfarcados “preconceitos disfacados” A42

Fonte: dados da pesquisa (2025).

No quadro 2 apresentamos os dados que sofreram um processo fonolégico chamado
sincope na escrita dos alunos. Este processo, segundo Cardoso (2009), ocorre quando se tém a
supressdo de um fonema ou uma silaba no meio da palavra.

A partir do conceito acima, entendemos que os dados do quadro empregam sincope pois,
é possivel notar o apagamento de segmentos vocalicos e consonantais no interior das palavras.

Nos dados apresentados, destacamos 0 apagamento da consoante /r/ em posi¢éo de coda
silabica em 7 palavras dos 13 casos coletados, essas palavras sdo <pesisti>, <nodestino>,
<peguntra>, <coda> <quebei>, <Bernado> e <disfacados>, isso nos sugere uma tendéncia
a simplificacdo de estruturas silabicas complexas, que vao alem da combinacdo CV (consoante
e vogal). Bortoni-Ricardo (2004) argumenta que o sistema fonoldgico de muitos falantes do
portugués brasileiro (PB) tém a tendéncia de simplificar encontros consonantais e em posi¢cdo
de coda silabica, colocando como prioridade o modelo de silaba CV. Dessa forma, ao
escreverem as palavras acima, os alunos ndo estdo cometendo um erro aleat6rio, mas sim
seguindo uma regra que é frequentemente produzida dentro da sua variedade linguistica
regional e social.

Além disso, Bagno (2007) reforca que esses desvios ortograficos da lingua apresentam

uma logica interna, a supressao de /r/ em posicdo de coda silabica é uma caracteristica marcante
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da fala esponténea no Brasil, quando o aluno escreve <pesisti> e as demais palavras acima, ele
esta registrando a forma como esse termo é processado foneticamente por ele no cotidiano.

Esse fendmeno ja foi destacado em outras pesquisas, como na de Costa (2026) que
investigou e analisou os desvios ortograficos mais frequentes na escrita de alunos da 42 etapa
da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Nessa pesquisa foram analisados dados como <esta>
em vez de “estar”, <passa> em vez de “passar” e <Bernado> em vez de “Bernardo”, essas
ocorréncias estdo relacionadas com a economia e a redugdo articulatoria, pois apresentam um
processo fonoldgico que é muito comum de ocorrer na fala rapida do cotidiano, o falante
economiza ao apagar os fonemas durante a fala e transporta essa economia para a sua escrita.

Nas formas <continuram> e <pra> temos a supressdo da vogal /a/, 0 primeiro caso
conversa diretamente com o que Bortoni-Ricardo (2004) destaca sobre a instabilidade de
sequéncias vocalicas e a tendéncia do PB em suprimir formas polissilabicas, ao apagar essa
vogal o estudante simplifica a articulacdo da palavra, transcrevendo para o papel a forma como
ela é produzida com frequéncia na fala rapida e ndo monitorada. Ja no segundo dado temos um
dos exemplos mais simbolicos que Bagno (2007) discute em seu livro, ele argumenta que certas
mudancas linguisticas séo tdo produzidas que de certa forma ja se tornaram regra na modalidade
oral, a reducdo de para em <pra> € uma marca da oralidade tdo enraizada no PB que sua
aparicdo na escrita de alunos nos mostra que ele ainda esta em processo de diferenciacao entre
0s registros formais e informais.

Outro exemplo que reforca ainda mais a influéncia da oralidade na escrita é o dado
<memo>, esse dado exemplifica a reducéo da sibilante /s/. Esse dado é relevante, pois o termo
mesmo sofre variagbes no PB de forma frequente (como mermo) e sua grafia que foi
simplificada pelo aluno mostra que ele estd dando prioridade aos aspectos fonéticos em
detrimento das normas ortograficas.

Temos ainda os registros <jugamento> e <jugado>, nos dois casos temos a consoante
/Il em posicdo de coda silabica, no PB ao assumir essa posi¢do a consoante passa a ter som de
/u/, durante a fala o /I/ ndo é pronunciado. Dessa forma, ao transcrever, o aluno esta realizando
um processo de registro fonético, no qual a auséncia auditiva da lateral /I/ resulta em seu
apagamento na escrita, esse mesmo fendmeno ocorre em “juga”, que também ¢é frequentemente
pronunciado sem a consoante lateral. O mesmo processo ocorre em palavras como: falta,
almoco, movel e futebol, em todos esses termos a consoante /I/ assume posicao de coda silabica
e automaticamente passa a ter som da vogal /u/.

Os processos por sincope podem ocorrer por motivos de economia articulatoria,

simplificacdo de palavras durante uma fala rapida onde ndo ocorre monitora¢édo, ou como
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resultado de mudangas linguisticas ao longo do tempo. Nesses casos apresentados acima, as
palavras foram escritas da forma como os alunos falam, de uma forma mais curta e direta, e que
sdo mais faceis de pronunciar em contextos coloquiais e informais.

Levando em consideracdo o ponto de vista ortografico, as formas apresentadas acima
ndo condizem com a forma prescrita pela norma-padrdo, mesmo sendo utilizadas com
frequéncia em registros informais da lingua, apesar dessas alteracdes a capacidade de

comunicagdo e a mensagem que os alunos queriam transmitir em seus textos nao foi perdida.

Quadro 3 — Processo fonoldgico por apdcope
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Variante Forma Padréao Contexto Referéncia
Fonoldgica
<desisti> desistir “e busca isso sem desisti” A3
<trava> travar “muito medo de trava na A5
hora”
<discute> discutir “e eu nem discute muito” A7
<vocabular> vocabulario “cada estado tem o seu A7
vocabular”
<fase> fazer “apenas fase o bem” A7
<morra> morar “minha mae soi morra em A9
brasilia”
<passa> passar “para nao passa pela aquela A9
sintuagao”
<fala> falar “que eu tenho que fala” Al9
<ensaia> ensaiar “estava indo por ensaia” A21
<importa> importar “pra ela ndo se importa” A24
<conseguir> consegui “amiga eu conseguir” A24
<brica> brincar “chamou pra brica” A25
<pergunta> perguntar “comessou a pergunta” A25
<leva> levar “para ele mim leva” A25
<trabalha> trabalhar “meu pai tava viagado para A25
trabalha”
<perde> perder “me fez perde” A26
<com> como “algumas palavras errada A30
com”

<erra> errar “ter vergonha de falar e erra” A33
<pensa> pensar “comecei a pensa” A35
<redo> redor “ao meu redo” A43
<treme> tremer “e mim treme” A43
<pronuncia> pronunciar “comeca a rir por pronuncia” A43

Fonte: dados da pesquisa (2025).
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No quadro 3, apresentamos os dados que sofreram apdcope na producao dos estudantes.
Esse processo, segundo Cardoso (2009, p. 50), “[..] é a retirada de um elemento do final das
palavras”.

E possivel observar 22 casos de palavras que sofreram apécope na escrita dos alunos,
onde 20 desses casos ocorreu a supressao da consoante /r/, como em <desisti>, <trava>,
<discuti>, <fase>, <morra>, <passa>, <fala>, <ensaia>, <importa>, <consegui>,
<brinca>, <pergunta>, <leva>, <trabalha>, <perde>, <erra>, <pensa>, <redo>, <treme>
e <pronuncia>. Esse mesmo processo é comum de acontecer em verbos no infinitivo como em,
jogar/<jogéd>, tomar/<toma> e alimentar/<alimenta>.

Lima (2016) ao realizar uma pesquisa sobre o apagamento das consoantes /r/ /s/ e In/
em final de silaba, destaca que, sob a 6tica da fonologia o fonema /r/ em posi¢éo de coda silabica
tém pouca projecdo articulatoria, ou seja, dentro das variedades mais populares e em momentos
onde ndo ocorre a monitoracdo da fala, o som tem a tendéncia de ndo ser pronunciado, o que
pode justificar a omissao por parte do aluno durante a representacéo escrita.

Dando continuidade a essa discussdo, Bagno (2007) enfatiza que toda e qualquer
variedade linguistica possui uma regularidade e uma explicacéo, seja ela historica ou social. O
fato de 20 dos 22 casos analisados mostrarem o mesmo padrao de supresséo de /r/ valida a tese
do autor de que o sistema linguistico é redigido por regras internas e de interferéncia
sociocultural.

Nos outros dois casos temos <vocabular> e <com=> no primeiro dado temos a supresséo
de segmentos finais em palavras proparoxitonas ou com ditongos finais, esse € um processo
muito comum na modalidade oral brasileira que busca simplificacdo da estrutura sildbica. No
altimo caso, temos a supressao da vogal /o/ que reduz uma palavra paroxitona em monossilaba.

Os dados nos revelam ainda que os estudantes estdo em pleno desenvolvimento de suas
habilidades textuais, utilizando como recurso a sua competéncia oral para a realizacdo da
escrita, e isso € um fato que pede uma intervencdo pedagdgica que respeite e valorize a
identidade linguistica dos alunos enquanto ensinam sobre as normas de prestigio social.

Além do mais, esses dados ressaltam que a escrita dos alunos ndo é um agrupamento de
erros arbitrarios, mas sim um reflexo das variedades linguisticas presentes em sua comunidade,
demonstram que eles transcrevem para a escrita tudo aquilo que esta presente em sua percepcao

auditiva e no repertorio de fala dos outros falantes que convivem com ele.
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Quadro 4 — Processo fonolégico por epéntese

Variante Forma Padréao Contexto Referéncia
Fonoldgica
<morra> morar “minha mae soi morra” A9
<dirrento> direito “aprendera falar dirrento” A9
<repertir> repetir “por repertir as mesma frases” Al5
<acarbi> acabei “eu acarbi caindo” A21
<dificulidade> dificuldade “tem um pouco de dificulidade” A33

Fonte: dados da pesquisa (2025).

O quadro 4 apresenta os dados na escrita dos alunos que sofreram epéntese. De acordo
com Cardoso (2009, p. 48), “epéntese ¢ a inser¢ao de um fonema no interior do vocabulo”.

Os dados evidenciam 05 casos de palavras que sofreram insercdo de fonemas em seu
interior, onde em 04 deles os alunos adicionaram a consoante /r/, esses dados s&o <morra>,
<dirrento>, <repertir> e <acarbi>.

A dinamica que existe entre os dados demonstrados acima e o que Bagno (2007)
apresenta estd no principal pressuposto de que as variagdes linguisticas ndo podem ser
chamadas de meros erros acidentais, mas que elas séo um fendmeno natural a toda e qualquer
lingua e que sdo redigidas por regras internas do sistema linguistico. Ao analisarmos as formas
acima, notamos que a introducdo da consoante /r/ no interior dos termos reflete o que o autor
denomina como a busca por determinadas regularidades dentro da lingua.

Sob a perspectiva da pedagogia da variacéo, esses fatos mostram que os estudantes estdo
operando sobre a lingua, frequentemente tentando conciliar a sua escrita a sua consciéncia
auditiva ou fazendo uso de hipercorrecdo que sdo baseadas em outros padroes que ja sao
conhecidos. Segundo Bagno (2007), essa hipercorrecdo acontece justamente quando o aluno,
motivado por um excesso ou por uma tentativa de se adequar a uma norma considerada por
muitos como a Unica “correta”, acaba por inserir o fonema /r/ no interior das palavras como
acontece nos dados acima, baseando-se em padrdes por ele ja conhecidos.

Além do mais, ao compararmos esse processo de inserc¢do ao fenbmeno de apagamento,
em especifico ao processo de sincope, notamos um movimento bastante interessante uma vez
gue em ambos 0s casos a consoante /r/ assume um papel de protagonismo. Enquanto na epéntese
o0 /r/ é adicionado criando termos mais complexos ou dando destaque a sua sonoridade, no
quadro 2 onde encontramos o0s processos fonoldgicos por sincope o apagamento ocorre

principalmente devido a economia articulatéria.
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O fato de a mesma consoante ser o elemento principal tanto na introdugdo quanto no
apagamento nos revela que ela é um ponto de instabilidade, e a0 mesmo tempo, com grande
produtividade dentro da fonologia do PB, essas duas vertentes mostram o quanto o Sistema
linguistico estd em constante tensdo entre preencher espacos e simplificar estruturas de
palavras, mas que apesar disso, sempre destaca a compreensdo da lingua enquanto um
organismo Vvivo e altamente social e ndo somente um conjunto de normas imutaveis.

O outro dado encontrado foi <dificulidade>, esse € um caso muito comum na fala do
PB, produzido sob condicionantes sociais especificas, tendo em vista que é mais reproduzido
no falar de pessoas com baixo nivel de escolaridade e em determinadas faixas etérias.

A epéntese é um fendmeno muito recorrente, pois faz parte de todas as variedades
brasileiras, a considerar casos, como, pneu>pineu, advogado>adivogado/adevogado,
opto>opito. Encontramos ainda casos bastante especificos em falares oriundos da zona rural,
como em gloria>guldria, flor>fuld.

Sob a otica de uma pedagogia da variacdo, essas ocorréncias ndo devem ser investigadas
como deficiéncias intelectuais, mas como um reflexo de condicionantes sociais e geograficos,
esses dados demonstram que a lingua € um forte marcador de identidade e de vivéncias. Essas
variacdes destacam que a modalidade escrita é atravessada por aspectos da vida social e pela
cultura do sujeito. O estudante, ao transcrever para a folha exatamente o que ouve e fala em seu

meio, esté aplicando uma regra fonologica em sua realidade linguistica.

Quadro 5 — Processo fonoldgico por paragoge

Variante Forma Padrao Contexto Referéncia
Fonoldgica
<formar> forma “la pela formar” A9
<errador> errado “a formar que ela falava era A9
errador”
<falador> falando “ela estava falandor A9
errador”
<tiver> tive “mais eu ja tiver A29
dificuldade”
<internete> internet ‘“eu tava na internete” A35

Fonte: dados da pesquisa (2025).

No quadro 5 evidenciamos os dados que sofreram paragoge na escrita dos alunos.

Segundo Cardoso (2009, p. 48), “Paragoge ¢ a inser¢do de um fonema no final da palavra”.
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A partir do conceito acima, destacamos que 04 dos dados encontrados sofreram a
introdugéo da consoante /r/ no final de suas palavras, esses termos sdo <formar>, <errador>,
<falador> e <tiver>, podemos realizar um paralelo direto dos casos acima com o exemplo
muito comum na escrita dos alunos amo>amor, como na frase eu te amor.

Em todos esses casos estamos diante de um processo que é frequentemente motivado
pela percepcédo agucada das regularidades e de pressdes da norma-padrdo sobre a escrita.

De acordo com Bagno (2007), esses dados nos revelam a logica da hipercorrecgéo.
Durante a fala espontanea de muitos brasileiros é habitual a supressao da consoante /r/ no final
de infinitivos, como em falar>fala, comer>comé, fazer>fazé. O estudante tenta se aproximar
de uma norma que ¢ considerada por muitos como a ‘““correta” e acaba por transpor essa marca
de infinitivo a formas flexionadas ou a substantivos.

Os dados acima nos mostram que o aluno ainda tem certa dificuldade em relacdo as
formas verbais, no que diz respeito a0 modo, tempo e pessoa, observamos ainda uma
dificuldade com a forma morfologica dos verbos. Ha, na escrita, a similaridade com outras
palavras terminadas com a consoante /r/, que o levam a inserir tal fonema para atribuir-lhes um
aspecto que ele considera mais “correto” ou formal. Conforme destaca Bortoni-Ricardo (2004),
esse tipo de comportamento esta intimamente ligado ao processo de transi¢do entre as
variedades linguisticas e a tentativa de monitoracdo da escrita para se encaixar com as normas
estabelecidas pela escola.

Dessa forma, assim como acontece nos casos de epéntese e de sincope que foram
anteriormente discutidos, a paragoge da consoante /r/ valida a tese de que o estudante nao esta
apenas cometendo um “erro”, mas sim desenvolvendo um esfor¢o cognitivo de monitoramento
linguistico.

O dado <internete> nos destaca a resisténcia do PB em palavras que séo terminadas em
Itl, Irl, Isl, I\l e In/, a introducéo da vogal /e/ serve para acabar com uma silaba (CVC), para
transforma-la em (CV) que é o padrdo de preferéncia da lingua portuguesa. Para adaptar o
vocabulo ao sistema fonoldgico o aluno insere a vogal para servir como uma espécie de apoio
durante a pronancia e isso acaba sendo refletido durante a escrita.

Além disso, ao relacionar o dado com a pesquisa de Costa (2026), entendemos que 0
aluno escreve assim pois € a forma como ele organiza a palavra dentro da sua mente fonologica,
esse é um dado muito relevante para compreendermos a diferenca entre a representacdo fonética
que é forma como falamos e a ortografia, a forma como a norma-padréo estabelece que deve

ser escrito.
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Quadro 6 — Processo fonoldgico por metatese

Variante Forma Padréao Contexto Referéncia
Fonoldgica
<presebi> percebi “quando eu presebi” A21
<retalo> relato “Retalo” A32
<peguntrarem> perguntaram “os medicos peguntrarem” A2l
<miutas> muitas “tem miutas pessoas” A4l

Fonte: dados da pesquisa (2025).

O quadro 6 nos mostra os dados que sofreram o processo fonoldgico por metatese na
escrita dos alunos. Nesse processo, segundo Silva (2011, p.83), ocorre a “Transposi¢do de
consoantes ou de vogais”. E importante destacar que, de acordo com o autor, o processo por
metatese também recebe o nome de comutacdo, permuta, deslocamento e hipértese.

Os dados acima evidenciam 04 casos de metatese, onde percebemos que em 03 desses
dados ocorre a transposicdo de consoantes em <presebi>, <peguntra> e <retalo> essas
ocorréncias ndo acontecem de forma isolada e dialogam diretamente com fen6menos muito
comuns e muito documentados durante a fala e a escrita de criancas e de adolescentes, tais como
as producdes de pedra>preda e vidro>vrido, lagarto>largato e caderneta>cardeneta.

Longe de serem erros aleatérios ou apenas falta de atencdo, os dados nos revelam a
atuacdo de processos fonoldgicos que sdo naturais durante a fase de consolidacdo tanto da
linguagem oral quanto da escrita, além do mais nos mostra um mecanismo fonoldgico natural
e muito produzido na lingua portuguesa, e que se apresenta tanto durante a fala coloquial quanto
na prépria evolucao histérica do idioma.

Como destaca Cagliari (1997), a crianca constroi o seu sistema linguistico tendo como
base a sua percepcao auditiva, de modo que os “erros” ortograficos, na verdade refletem as
hipdteses do aluno sobre o funcionamento da lingua.

Tanto nos casos coletados, como nos exemplos citados acima, percebemos que o
processo fonoldgico por metatese ocorre com preferéncia sobre a consoante /r/. Essa preferéncia
surge a partir de um segmento que € historicamente instavel dentro da fonologia do PB, e isso
com bastante frequéncia leva o falante a desloca-lo dentro da palavra, buscando sempre a
simplificacdo da estrutura silabica para que isso facilite na hora da prondncia.

O outro dado encontrado foi <miutas>, nesse caso em especifico o aluno transpds de
lugar duas vogais. Na variante padrdo, temos a ocorréncia de um ditongo decrescente, ao

realizar a permutacéo o aluno inverteu a ordem estrutural entre a vogal e a semivogal.
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Esse dado prova que o processo fonoldgico por metéatese acontece de maneira ampla e
irrestrita dentro do sistema fonoldgico dos alunos, em que temos esse fendmeno ocorrendo ndo
apenas em consoantes que sao historicamente instaveis, mas também se reorganizando em uma

busca pelo processo da oralidade e consolidagéo da escrita.

Quadro 7 — Processo fonoldgico por assimilacdo

Variante Forma Padrao Contexto Referéncia
Fonoldgica
<discute> discuti “e eu nem discuti A7
muito”
<varea> varia “e 1sso varea no local Al6

que a pessoa fala”

<acanteceu> aconteceu “mais ja acanteceu Al8
muitas vezes”

<par> por “par um problema na Al8
lingua”
<casso> causa “na escola por casso do A24
corpo dela”
<sofre> sofri “eu nunca sofre esse A29

tipo de coisas”

<comecau> comegou “tudo comegau em A32
2024”
<emportar> importar “e nao se emportar” A33
<constrangemento> constrangimento “sarcasmos que causou A34
constrangemento”

Fonte: dados da pesquisa (2025).

O quadro 7 nos mostra palavras que sofreram assimilacdo na producdo dos alunos.
Segundo Cardoso (2009, p. 46), esse processo consiste em “[...] tornar um fonema semelhante
a outro. Essa modificacdo pode ser parcial, fazendo com que o fonema apenas se aproxime do
outro, ou total quando faz com que o fonema se transforme totalmente nele”.

Nas ocorréncias acima, podemos notar 09 casos de palavras que sofreram assimilacéo,
em 05 dessas palavras a vogal /i/ sofreu assimilacdo e se transformou na vogal /e/ como em
<discute>, <varea>, <sofre>, <emportar> e <constrangemento>.

Podemos relacionar os dados acima com a ja citada pesquisa de Costa (2026). Nessa

pesquisa podemos encontrar o processo de assimilacdo se destacando como um dos principais
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responsaveis pela ocorréncia de desvios ortograficos, atingindo uma marca de 18% dentro dos
dados que foram registrados no corpus. Essa estatistica valida a perspectiva de que a escrita
desses alunos que estdo dentro de um processo de letramento age como um reflexo da fala
espontanea.

As alteragOes vocalicas que foram pontuadas dentro da escrita dos estudantes resultam
de aplicacdes de regras fonoldgicas que sdo estruturadas dentro do sistema linguistico do PB,
deixando em evidéncia uma harmonia fonética que o aparelho fonador assume por motivos de
economia articulatéria € ndo como um “erro”.

Além disso, a assimilacdo também é uma constante que acontece de forma frequente
dentro de outras variedades presentes no portugués. Esse processo influencia tanto as vogais
como também as consoantes. Um outro exemplo bastante comum €é o enfraquecimento e a
transformacdo de vogais pretobnicas por influéncia da silaba tonica posterior, como em
menino>minino, perigo>pirigo e teatro>tiatro.

Temos ainda 03 casos em que aconteceu a assimilacdo da vogal /o/ que se transformou
em /a/ como em <acanteceu>, <par> e <comecau>. Esses trés dados evidenciam uma
variacdo envolvendo vogais posteriores e medias, diferente dos dados acima onde tivemos a
vogal /i/ se transformando em /e/, nesses, temos uma dinamicidade onde a vogal /o/, seja em
em posicdo pretonica e tonica, sofre uma neutralizacdo ou um recuo que a aproxima ou a
transforma na vogal aberta e central /a/, no dado <acanteceu> a vogal medial /o/ (média), €
assimilada pela vogal da silaba anterior, transformando-se em uma vogal também aberta.
Notamos a neutralizacdo da vogal pretdnica, que € uma area instavel do portugués.

No dado <par>, temos a substitui¢do da preposicéo /por/ que é fechada, pelo som aberto
de /par/ que acontece muitas vezes por influéncia do contexto onde a vogal /a/ é predominante,
esse dado destaca uma tendéncia dentro da oralidade de simplificar determinada articulagédo ou
de adaptar termos a padrdes de falas locais.

Por fim, em <comecau> temos um conflito entre os ditongos /ow/ e /aw/ devido a sua
aproximacao de sons durante a fala rapida, e como resultado dessa aproximacéo o aluno tende
a confundir os sons das vogais, levando essa confuséo para a sua escrita. Os casos listados acima
sdo naturais da fala rapida do dia a dia, onde nosso cérebro busca economia de energia. Por
exemplo, se um individuo ja estd com a boca em uma posicao sendo ela aberta ou fechada para

determinados sons, ele tende a manter essa mesma posicao para reproduzir 0 som seguinte.

Quadro 8 — Processo fonoldgico por dessonorizacao

Variante Forma Padréo Contexto Referéncia




55

Fonoldgica
<muito> mundo “todo muito” A5
<tele> dele “a mai tele” A27
<assistinto> assistindo “eu tava na internete A35
assistinto”

Fonte: dados da pesquisa (2025).

O quadro 8 nos mostra os dados que sofreram o processo fonoldgico por dessonorizacao
na escrita dos alunos. Segundo Silva (2011) nesse processo fonoldgico ocorre o inverso ao
processo de sonorizacdo, ou seja, um som sonoro se transforma em surdo.

Com base nessa conceituacdo, entendemos que a dessonorizagdo se aplica aos dados
<muito>, <tele> e <assistinto> tendo em vista a realiza¢cdo da troca em todos os casos de uma
consoante oclusiva dental sonora /d/ pela oclusiva dental surda /t/. Elas possuem o mesmo ponto
e modo de articulacdo, mas se diferenciam pela sua vibragdo nas cordas vocais, pois uma
apresenta vibracao durante a pronuncia e a outra nao.

De acordo com Soares (2020), as criangas tém dificuldades em diferenciar consoantes
gue possuem o mesmo ponto de articulacdo, temos como exemplo dessas consoantes: /b/ e /p/,
It/ e [dl, Ivl e [f]. Sob a perspectiva da fonologia todos esses pares minimos se divergem somente
em relacdo a sua vibracdo nas cordas vocais, 0os fonemas /p/, /t/ e /f/ sdo sonoros e possuem
vibracéo, ja /b/, /d/ e /vl séo surdos e ndo possuem vibragdo. A autora chama essa dificuldade
de discriminacao fonémica.

Essa alteracdo destaca a quase imperceptivel diferenciacdo acustica entre consoantes
sonoras e surdas. Para observar essa percepcdo o aluno precisa de entendimento e de um
processamento fonoldgico bastante refinado, pois a Unica distingdo entre 0s sons esta presente
na vibracdo sonora, e por apresentarem essa diferenca minima os alunos acabam por confundir
e trocar as consoantes na hora da escrita.

Como destaca Marcuschi (1997) em suas discussdes acerca da oralidade e da escrita,
ndo podemos analisar essas ocorréncias linguisticas apenas como um caso isolado. A
manifestacdo desses desvios ortograficos representa a transicao entre uma pratica que é social
guiada pela fala, para a modalidade escrita, 0 estudante ao realizar essa troca faz uso da sua
experiéncia com a oralidade por meio de um continuo de uso da lingua. Adotando essas duas
modalidades como um continuo é impossivel enxergar ambas como dois blocos estanques e

dicotdmicos.
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Levando em consideracdo o que é discutido pelo autor, entendemos que as estruturas
cognitivas sociais do letramento servem como guia para o aluno organizar seu conhecimento
linguistico no papel. Sendo assim, a troca de /d/ por /t/ esta longe de ser apenas um “erro”
ortografico, e esta altamente ancorado dentro da realidade sociocomunicativa onde 0s
estudantes estéo inseridos.

Quadro 9 — Processo fonoldgico por dissimilacdo

Variante Forma Padréao Contexto Referéncia
Fonoldgica
<descriminagdo> discriminacdo | “Descriminagdo Preconceito e A3
julgamento”
<lenguistico> linguistico “sofreu preconceito A9
lenguistico”

Fonte: dados da pesquisa (2025).

No quadro 9, apresentamos os 02 dados que sofreram dissimilacdo na producao escrita
dos alunos. Esse processo, segundo Cardoso (2009, p. 49), “[..] € um processo de diferenciagao
fonética motivada pela influéncia de outros fonemas existentes na palavra”.

No caso de <descriminacdo> o fenGmeno acontece a partir de um desequilibrio gerado
pela sequéncia de trés vogais semelhantes /i/ dentro da palavra. Para realizar a quebra dessa
harmonia vocalica altamente repetitiva, o cérebro do aluno atuou diferenciando a primeira vogal
da palavra e transformou o fonema /i/ na vogal média /e/. Esse caso de dissimilacdo afasta o
primeiro elemento de seus vizinhos sonoros e idénticos, faz isso pois esta em busca de uma
distincdo fonética de modo a facilitar a prondncia da sequéncia vocalica.

Em <lenguistico> a dissimilacdo tem carater nasal e esta associada ao timbre vocalico.
Na variante padréo temos duas silabas que possuem tracos de nasalidade bastante marcados por
uma semivogal e por uma vogal. Ao fazer o registro na escrita, o estudante dissimila a primeira
vogal /i/ para uma vogal média fechada /e/, essa dissimilacdo altera o timbre vocalico da
primeira silaba fazendo com que ela se diferencie do som fonético da silaba posterior.

Esse fenbmeno ocorre em outras palavras do portugués, como em: préprio>propio,
ministro>menistro e pilula>pirula. Essas ocorréncias acontecem segundo Cardoso (2009)
principalmente por causa do principio do menor esfor¢o ou economia articulatoria e a busca
por uma clareza comunicativa durante a transcri¢cdo da fala para a escrita. A dissimilacdo se

sucede porque o sistema fonolégico humano tem a tendéncia natural de evitar a harmonia
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exagerada de sons idénticos dentro de uma mesma palavra, executando uma distingdo fonética
para transformar essa harmonia durante a produgé&o.

As ocorréncias registradas no quadro 9 nos mostram que a escrita dos alunos em
processo de aprendizagem sofre uma grande influéncia das tendéncias que sao naturais a fala.
Longe de se apresentarem como um desvio, a dissimilagdo nos revela um esforgo do cérebro

para simplificar a producéo e distinguir fonemas vizinhos.

Quadro 10 — Processo fonoldgico por vocalizacdo

Variante Forma Padréo Contexto Referéncia
Fonoldgica
<muito> mundo “todo muito” A5
<hospitau> hospital “mim leva para o A25
hospitau”
<paracetamou> paracetamol “palavras errada com A30
paracetamou”

<mau> mal “as pessoas fala mau” A35

Fonte: dados da pesquisa (2025).

No quadro 10, apresentamos os dados que sofreram vocalizagcdo na producéo escrita dos
alunos. Esse processo, segundo Cardoso (2009, p. 50), “[..] ¢ a passagem de uma consoante a
vogal.

O primeiro caso encontrado foi <muito>, neste caso o aluno realiza a vocalizacdo da
consoante /n/ e a transforma na semivogal /y/. Podemos dizer que esse ¢ um dado que foge do
padrdo comum de vocalizacdo encontrado no portugués, e que pode ter acontecido devido a
tendéncia de desnasalizacdo ou de ditongacdo que acontece em algumas variedades presentes
na fala espontanea. Essa vocalizacdo demonstra uma reinterpretacdo fonética por parte do
aluno. Diante da proximidade sonora entre a sequéncia de <muito> e <mundo> o estudante
pode ter realizado uma associacdo involuntaria no momento da escrita, substituindo o fonema
nasal por uma estrutura ortografica que ele ja tem conhecimento e que faz parte do seu
repertorio.

Os outros dados evidenciam 03 casos de vocalizacdo onde a consoante /I/ passou a ser
a escrita como a semivogal /w/, esse fendmeno ocorre em <hospitau>, <paracetamou> e
<mau>. Esse processo também é muito comum de acontecer em palavras como falta>fauta, e

pincel>pinceu.
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Nos casos registrados acima, percebemos que 0s estudantes transcreveram para a escrita
exatamente da forma como se pronunciam esses termos durante a fala espontanea, o que leva
os alunos a tendéncia de seguir pelo caminho da percepcdo auditiva durante o processo de
realizacdo da escrita.

Segundo Cardoso (2009), a lingua portuguesa é dindmica, esta em constante evolucéo e
ndo € uniforme, sendo assim, esse comportamento gréafico dos alunos manifesta a consolidagéo
do processo de vocalizacdo dentro da realidade fonética do nosso portugués contemporaneo.

Durante a fala cotidiana no Brasil, a troca de /I/ em posicéo final de silaba ou em final
de vocabulo pelo som de /w/ é norma padrdo durante a comunicacdo oral, o que resulta em uma
série de outros exemplos muito frequentes durante a fase de aquisi¢do da escrita, como em
anzol>anzou, civil>civiu e funil>funiu.

Dentro desse contexto, temos a producdo fonética como dominante, e tendo em vista
isso, 0s exemplos acima ilustram de forma fiel como a fala espontanea e sem monitoragéo
interfere na escrita dos alunos que ainda ndo dominaram as convengdes ortograficas prescritas

pela norma padréo.

Quadro 11 — Processo fonoldgico por monotongacao

Variante Forma Padréo Contexto Referéncia
Fonoldgica
<presidencias> presidenciais “Nas eleigdes Al
presidencias”
<continuo> continuou “continuo ¢ mostrou que A3
era capaz

<presencie> presencieli “Um dis presencie” All
<ligero> ligeiro “de andar ligero” A21
<chegui> cheguei “eu chegui” A21
<falé> falei “e eu falé” A2l
<deixo> deixou “ate porque isso deixo” A39
<levati> levantei “todo ralado e levati” A2l

Fonte: dados da pesquisa (2025).

No quadro 11, apresentamos os dados que sofreram monotongacdo na producdo dos
estudantes. Esse processo, segundo Cardoso (2009, p. 50), “[...] é a transformacdo de um

ditongo em uma vogal”.
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Os dados evidenciam 08 casos de palavras que sofreram monotongagéo, onde em 05
desses casos temos a monotongacdo do ditongo /ey/ como em <presencie>, <ligero>,
<chegui>, <falé> e <levanti>. Esse mesmo fendmeno pode ocorrer com frequéncia em outras
palavras do portugués, como em cheiro>chero, bandeija>bandeja, beijo>bejo, peixe>pexe,
em todos esses casos o ditongo /ey/ é reduzido ao segmento /e/, com 0 apagamento da semivogal
Iyl.

Bortoni-Ricardo (2004) apresenta de forma detalhada o impacto dessas variagOes
dentro da oralidade no contexto da sala de aula, destacando que palavras que sofrem reducgéo
de ditongos orais, como, por exemplo, a queda de um elemento semivocélico como os ja citados
acima, sdo o reflexo do continuo de oralidade letramento.

Essas ocorréncias nos mostram que os alunos utilizam de uma estratégia ldgica, a de
passar para o papel tudo aquilo que ouve e fala. Ao aplicar a regra fonologica de monotongacao,
regra essa que € amplamente aceita e utilizada na modalidade oral do PB, o aluno nos mostra
uma possivel hipotese de escrita que ainda estd em desenvolvimento, e que € guiada pela
fonologia de sua variedade linguistica, isto antes mesmo de dominar a norma ortografica
padréo.

Encontramos ainda no quadro os casos <continuo> e <deixo>, a monotongacao nesses
dois casos em especifico acontece sobre o ditongo /ow/ onde ocorre a supressdo da vogal /w/,
dentro da modalidade oral do portugués essa reducéo ja é quase uma regra, tendo em vista que
os falantes independentemente de seus perfis sociais durante a prondncia tendem a apagar a
vogal /w/ em ditongos. Podemos notar esse fendmeno frequentemente em palavras como:
comprou>compro, falou>fald, chegou>cheg6, beijou>bejé entre tantas outras, esse € um
processo extremamente produzido pelos falantes e que atinge de forma sistematica o
vocabulario dentro do portugués, podendo acontecer tanto em substantivos com adjetivos e em
outras classes de palavras.

Por fim, temos o dado <presidencias>. Nesse caso temos a supressdo da vogal /y/ do
ditongo /ay/. Podemos dizer que o aluno pode ter simplificado o ditongo por influéncia da vogal
/il em posico anterior dentro da palavra. E possivel dizer que durante a fala rapida do dia a dia
onde nao ocorre monitoramento, essa vogal que foi reduzida ndo é pronunciada, por este motivo
0 estudante transcreve esse som para o papel.

Esse fendmeno € muito comum no PB e pode ser visto em palavras como: caixa>caxa,
baixo>baxo, caixote>caxote, paixdo>paxao entre outras, onde em todas essas situacbes é

muito comum ocorrer 0 apagamento da semivogal /y/ no ditongo /ay/.
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Como bem nos destaca Bortoni-Ricardo (2004), se analisarmos esses dados com base
no continuo de oralidade e letramento, essas ocorréncias podem refletir as hipoteses de escrita
desses alunos, pois eles possuem uma competéncia oral plena, mas que ainda necessita da
compreensdo que a modalidade oral e a escrita sdo distintas e que s&o compostas por diferentes
regras. A partir disso, o papel da escola ndo ¢ dizer que os alunos estdo cometendo um “erro”,
mas sim desenvolver habilidades comunicativas para que os alunos tenham consciéncia e

eficiéncia para transitar da modalidade oral & escrita.

Quadro 12 — Processo fonoldgico por ditongacao

Variante Forma Padréo Contexto Referéncia
Fonoldgica
<guaguejar> gaguejar “comecei a guaguejar” A6
<vivencial> vivéncia “a vivencial” A7
<mais> mas “mais eu ja tiver” A29

Fonte: dados da pesquisa (2025).

No quadro 12, evidenciamos os dados que sofreram ditongacdo na escrita dos alunos.
Segundo Cardoso (2009, p. 50), “Ditongac¢do ¢ quando se transforma uma vogal em ditongo”.

A partir do conceito acima, destacamos 03 dados onde os alunos transformaram uma
vogal em ditongo <guaguejar>, <vivencial> e <mais>. Podemos perceber uma relacdo direta
entre desvios ortograficos e a representacdo fiel da linguagem que acontece durante a fala
espontanea. E possivel observar esse processo em outras palavras do portugués como em:
arroz>arroiz, cartaz>cartaiz, trés>tréis, luz>luiz, més>meéis.

No primeiro dado <guaguejar>, o estudante percebe a presenca da semivogal /w/ na
segunda silaba da palavra e ao fazer a antecipacdo do som acaba por inserir essa mesma
semivogal na primeira silaba, transformando a vogal /a/ em um ditongo crescente /aw/, esse
dado destaca a dinamicidade do sistema linguistico descrito por Cardoso (2009), ao apontar que
as transformacdes dentro da fala ndo monitorada dependem de forma direta do contexto
fonético e das interferéncias vizinhas entre os diferentes fonemas.

No segundo dado <vivencial> o aluno transforma a consoante pds-vocalica final na
semivogal /w/, nesse caso criando na percepc¢do auditiva o ditongo /aw/, ao passar isso para a
escrita 0 aluno tende a oscilar e a tentar mapear essa sequéncia entre duas vogais que ele escuta

e pronuncia dentro da ultima silaba da palavra.
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Em Gltima andlise temos o0 caso de <mais>, em que 0 estudante substitui a conjuncéo
mas. Esse caso reflete um fendmeno bastante produzido na fala esponténea do portugués, no
qual temos a inserc¢do da semivogal /y/ logo apds a vogal tdnica /a/. Podemos dizer que esse
tipo de processo ocorre porque 0 aluno projeta na sua escrita as regularidades sonoras presentes
no seu dialeto o qual ele pratica diariamente, destacando que o processo de aquisicdo da escrita

atravessa de maneira complexa o caminho da oralidade.

Quadro 13 — Processo fonoldgico por desnasalizacao

Variante Forma Padréo Contexto Referéncia
Fonoldgica
<maranhese> maranhense “com os ditos maranhese” A2
<nuca> nunca “nuca tive apoio” A3
<trasformei> transformei “e ja trasformei” A3
<arrogacia> arrogancia “corrigiu com arrogacia” Al2
<tepo> tempo “nao dava mais tepo” A2l
<levati> levantei “todo ralado e levati” A2l
<prencoeito> preconceito “sofria muito prencoeito” A24
<bricado> brincando “eu tava bricado” A25
<balago> balanco “tinha um bala¢o” A25
<brica> brincar “chamou pra brica” A25
<balagou> balancou “ele balagou” A25
<quebrado> quebrando “acabou quebrado” A25
<mai> mée “a mai tele” A27
<falado> falando “de uma pessoa falado A35
mau”

Fonte: dados da pesquisa (2025).

No quadro 13, apresentamos o0s dados que sofreram um processo fonolégico chamado
desnasalizag@o na escrita dos estudantes. Este processo, segundo Cardoso (2009, p. 50), “[...] €

0 processo que torna a vogal nasal oral por causa da assimila¢dao da vogal oral”.
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A partir do conceito acima, destacamos 12 de 14 casos onde ocorreu a desnasalizacao
da consoante /n/, como em <maranhese>, <nuca>, trasformei>, <arrogacia>, <levati>
<prencoeito>, <bricado>, <bala¢o>, <brica>, <balagou>, <quebrado> e <falado>.

O processo de desnasalizacdo é um tipo especifico de assimilacdo e contrério ao
processo de nasalizacdo, podemos encontrar esse fendmeno em outras palavras do portugués,
como em: homem=>homi, Carmem>Carmi, cantaram>cantaro, entre outras.

Os casos encontrados na escrita dos alunos mostram que a desnasalizagcdo ndo ocorre
por acaso, mas reflete uma forte interferéncia da linguagem oral sobre a escrita e demonstram
como os alunos percebem e processam 0s sons da lingua portuguesa. Na fala do dia a dia os
estudantes ndo ouvem o som da consoante /n/ de forma isolada durante a fala e por esse motivo
realizam a omisséo dessa consoante durante a escrita.

No quadro € possivel notar ainda a desnasalizacdo na palavra <tepo>. Nesse caso,
durante a pronuncia da vogal /e/ ela recebe uma marca de nasalidade por influéncia direta da
consoante /m/, que ndo possui articulacdo auditiva independente durante a fala, tendo isso em
vista, 0 aluno ao se guiar especificamente pela audicdo e pela economia articulatdria, registra
em sua escrita apenas a vogal que recebe e possui maior esfor¢o articulatorio, resultando assim
na supressao da marca de nasalidade da consoante /m/.

Ao final, temos o dado <mai> em que o aluno, ao transcrever essa variacdo para a
escrita, segue a risca a sua audicdo e realiza um mapeamento fonético e registra a semivogal
lyl. Esse é um dado que confirma a tese de que o aluno transpde para o papel tudo aquilo que
ele escuta durante o processo da oralidade. O estudante, ao transcrever essa palavra guiando-se
exclusivamente pelo ouvido, a0 mesmo tempo, promove uma desnasalizacdo na escrita ao
suprimir o til, transformando um ditongo nasal em um ditongo oral.

E de fundamental importancia entender que os alunos ndo desconhecem esses termos,
mas sim que eles estdo realizando um mapeamento de sua escrita exclusivamente por meio de
suas percepgdes auditivas. Essas ocorréncias acentuam que a supressao da marca de nasalidade
ocorre devido a uma simplificacdo natural durante a transcricdo. O estudante realiza uma
economia durante a prondncia dessas palavras e acaba por transferir essa mesma economia para

0 papel.

Quadro 14 — Processo fonoldgico por nasalizacao

Variante Forma Padréo Contexto Referéncia
Fonoldgica
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<sintuacao> situacéo “aquela sintua¢do” A9
<prencoeito> preconceito “sofria muito prencoeito” A24
<mim> me “ele mim leva” A25
<mendico> médico “ndo tinha mendico” A25
<quinteria> Quitéria “santa quinteria” A25

Fonte: dados da pesquisa (2025).

No quadro 14, apresentamos o0s dados que sofreram nasalizacdao na producao escrita dos
alunos. Segundo Cardoso (2009, p. 50), “Nasalizacao ¢ a transformagdo de uma vogal oral em
nasal devido a assimilagdo a uma vogal nasal”.

Na escrita dos alunos encontramos os dados <sintua¢do>, <prencoeito>, <mendico>,
<mim> e <Quintéria>. Durante a fala € muito comum que a presenca de um fonema que é
nasal acabe influenciando o som dos fonemas vizinhos, fazendo com que eles também se
tornem nasais, de acordo com os dados acima, quando os alunos transpdem essa percepcao
sonora paraa escrita e inserem as consoantes /n/ e /m/, eles estdo colocando no papel exatamente
a forma como eles percebem e produzem na oralidade.

Esse processo fonologico de nasalizacdo e inser¢cdo de marcas nasais por meio da
assimilacdo podem ser encontrados em outras palavras do nosso portugués, como:
idiota>indiota, igreja>ingreja, identidade>indentidade, mendigo>mendingo,
sobrancelha>sombrancelha, irresponsavél>inrresponsavél entre outras que sao comuns na
producdo oral dos préprios alunos. Em todos esses casos o cérebro dos alunos busca por uma
assimilacdo fonética ou acaba por se deixar levar pela influéncia do trago nasal que um som
muito marcante possui sobre outro dentro do nosso idioma.

Além do mais, esses dados nos mostram que os estudantes estdo escutando a propria
fala com bastante atencdo e seguindo a risca essa percep¢do auditiva, uma vez que colocam no
papel exatamente a forma como as produzem. Os casos revelam que eles notam a nasalidade,
mas que ndo dominam ainda a convencao ortografica.

A fala regional atravessa de forma significativa o processo de aprendizagem da escrita,
tendo em vista essa inferéncia ndo podemos e nem devemos chama-las de “erros”, mas entender
que esses eventos na realidade podem servir como um diagndstico para o professor, pois o
caminho para o ensino e a aprendizagem das regras ortograficas ndo devem seguir apenas a
corre¢do ou a puni¢do, mas sim ajudar a desenvolver uma consciéncia fonolégico no sistema

linguistico dos alunos.
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Segundo Bortoni-Ricardo (2004), os desvios ortograficos cometidos pelos estudantes
durante o processo de desenvolvimento da escrita possuem uma légica fonoldgica subentendida
e que tem explicacdo dentro do proprio sistema e do processo de evolugdo das linguas. De
acordo com a autora, esse € um fendmeno sistematizado e faz parte da transicdo entre uma
cultura onde predomina a linguagem oral, para uma cultura que é baseada na escrita e no
letramento formal.

Ou seja, esses processos encontrados na producao escrita dos alunos é um exemplo claro
desse processo de transi¢do, onde as marcas de oralidade sdo projetadas no papel por esses

alunos antes mesmo que eles possuam o dominio das normas ortogréficas.

Quadro 15 — Processo fonoldgico por consonantizacao

Variante Forma Padrao Contexto Referéncia
Fonoldgica
<dirrento> direito “fala dirrento A9
<oltro> outro “estudando em oltro A33
colegio”

Fonte: dados da pesquisa (2025).

O quadro 15 nos apresenta os dados, na escrita dos alunos, que sofreram 0 processo
fonologico por consonantizacdo. Esse processo acontece quando um som vocalico ou
semivogal se transforma em uma consoante, ganhando tracos que alteram sua articulacéo
original.

No caso de <dirrento> temos a consonantizacdo da semivogal /y/ que é transformada
na consoante /n/, neste dado ocorre uma reconfiguracdo fonética em que o aluno insere uma
consoante vibrante forte para preencher o espaco de articulacdo que pode ter sido percebido por
ele.

No outro dado temos <oltro>, em que a semivogal do ditongo presente na variante
padrdo sofre uma mutacéo e se transforma na consoante lateral /I/.

Podemos observar a ocorréncia desse processo de consonantizacdo dentro dos desvios
ortograficos comuns durante a fase de alfabetizacdo e de aprimoramento da escrita. Essas
ocorréncias estdo longe de serem erros simples ou falta de atencdo, esses dados nos revelam o
funcionamento cognitivo e as hipoteses fonéticas desses alunos.

Eles destacam que os estudantes possuem uma percepc¢do auditiva bastante agucada,
sendo capazes de captar as nuances fisicas e acUsticas da fala que muitas vezes passam

despercebidas dentro da escrita padrao.
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Além do mais, evidenciam que o desenvolvimento da escrita sofre profunda influéncia
da variedade linguistica da comunidade em que esses individuos estdo inseridos. O registro
escrito dessas formas mostra que o aluno ja compreendeu que as letras representam os sons da
fala, restando-lhe agora o desafio pedagdgico de compreender que a ortografia € uma convencao

social que nem sempre espelha a oralidade de maneira literal.

Quadro 16 — Processo fonoldgico por haplologia

Variante Forma Padréao Contexto Referéncia
Fonoldgica
<oportunide> oportunidade “apareceu uma A3
oportunide”

Fonte: dados da pesquisa (2025).

O quadro 16 nos apresenta os dados, na escrita dos alunos, que sofreram 0 processo
fonologico por haplologia. De acordo com Paz, Cravo e Costa (2023) o processo de haplologia
é historicamente compreendido como a queda ou a retirada de uma silaba medial ou final em
sequéncias onde ocorrem duas silabas iguais ou foneticamente semelhantes.

Com base na conceituacdo acima, entendemos que a haplologia se aplica ao dado tendo
em vista a realizacdo da retirada da silaba /da/, que pode ter sido apagada devido a sua
semelhanca com a silaba posterior /de/, reduzindo a palavra e simplificando a sua estrutura de
sons. Podemos dizer que a haplologia é uma espécie especial de sincope e que nada mais é que
um dos metaplasmos por supressdo de fonemas.

Encontramos no PB exemplos classicos desse mesmo processo na formacdo e
composicao de palavras que passaram por transformacées historicas e sincrénicas conhecidas,
tais como: bondade + 0so = bondadoso>bondoso, idoso + o0sso = idadoso>idoso e pode
deixar>p6 deixar.

A pesquisa de Paz, Cravo e Costa (2023), acerca do fendbmeno da haplologia no falar
belenense, nos revela a realidade linguistica da cidade de Belém. O estudo das autoras nos
mostra que a regra da haplologia se mostrou estigmatizada, e que ocorre com muito mais
frequéncia entre pessoas ndo escolarizadas.

Sendo assim, esse dado encontrado na escrita dos alunos demonstra a grande influéncia
do dialeto falado pelos estudantes e as suas respectivas variacdes linguisticas dentro do contexto
escolar, destacando que o apagamento fonoldgico vai além dos limites da fala e se manifesta de

forma significativa dentro da escrita.
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Quadro 17 — Processo fonoldgico por rotacismo

Variante Forma Padrao Contexto Referéncia
Fonoldgica
<converceram> convenceram “as amigas A5
converceram”

Fonte: dados da pesquisa (2025).

O quadro 17 nos destaca o dado na escrita dos alunos que sofrreu o processo fonolégico
de rotacismo. De acordo com Silva (2011, p. 86), rotacismo ¢ um “vicio de linguagem que
consiste em pronunciar o som [r] no lugar de outro fonema”.

A partir da conceituacdo acima, vemos que o processo de rotacismo se aplica ao dado
<convercenram> pois temos a consoante [r] sendo registrada no lugar do segmento [n]. No
dado analisado, cuja forma corresponde a norma-padrdo, seria uma flexao do verbo convencer.
Percebemos, pois, uma reconfiguracéo articulatoria bastante complexa por parte dos alunos,
onde eles inseriram o traco de rotacismo a um segmento que possuia uma marca forte de
nasalidade.

Dentro do nosso portugués, a ocorréncia desse fendmeno é uma realidade linguistica
muito comum do dia a dia, sobretudo em falares rurais. Podemos encontrar esse processo
acontecendo em palavras, como: Cleusa>Creusa, voltar>vortar, falta>farta, almo¢o>armoco,
flamengo>framengo, flecha>frecha, entre muitas outras. Quando essas marcas sao transpostas
para o papel, esses registros mostram que os alunos basearam sua escrita diretamente na
modalidade oral.

Podemos relacionar essas ocorréncias com as conclusdes obtidas na ja& mencionada
pesquisa de Costa (2026), ressaltamos a sua conclusdo, ao evidenciar que a transcricdo direta
da oralidade para o texto escrito € uma das principais fontes de desvios ortograficos. Além do
mais, 0 autor destaca que processos fonoldgicos relacionados a substituicdo de sons e ao
manuseio de segmentos que séo nasais exatamente como ocorre do dado apresentado no quadro,
sdo frequentes dentro das producdes textuais espontaneas de alunos em processo de
desenvolvimento do seu conhecimento linguistico.

Esse dado nos revela que os estudantes se encontram em um ponto intermediario no
desenvolvimento e apropriacdo do sistema de escrita, onde esse ponto € caracterizado por
hipdteses linguisticas e cognitivas que ainda estdo em um processo de desenvolvimento. Ao
observar o quadro, concluimos que o aluno carrega uma consciéncia fonoldgica visto que ele
mostra capacidade de segmentar e organizar a estrutura sonora da palavra, ele busca por

correspondentes graficos que possam representar os sons que ele produz durante a fala, mas
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que ainda possui dificuldades de dominar as convencdes arbitrarias e ortogréaficas descritas pela

norma-padrao.

Quadro 18 — Processo fonoldgico por harmonia vocélica

Variante Forma Padrao Contexto Referéncia
Fonoldgica
<siguinte> Seguinte “meu relato € o A32
siguinte”

Fonte: dados da pesquisa (2025).

No quadro 18, apresentamos o dado que sofreu harmonia vocélica na producao escrita
dos alunos. Segundo Cardoso (2009, p. 46), “Chama-se harmonizagdo vocalica esse processo
que torna a altura e timbre das vogais médias [€] e [0] pretbnicas iguais a altura e timbre da
vogal da silaba tonica.

No quadro encontramos 0 dado <siguinte>, em que temos a vogal tdnica /i/ da silaba
/guin/ que exerce uma influéncia em cima da vogal media pret6nica /e/ que pertence a silaba
/sel, essa influéncia faz com que se altere o timbre e a altura da vogal média transformando-a
na vogal /i/, resultando na variacdo encontrada na escrita do aluno. Esse processo de
harmonizacdo pode ser encontrado em outras palavras como: veludo>viludo, costura>custura,
cumprido>cumpridu, feliz>filiz e coruja>curuja.

Esses dados nos mostram a dinamicidade presente entre a fala e a escrita durante o
processo de desenvolvimento da escrita, além disso, nos revela também que essas ocorréncias
estdo longe de serem aleatdrias, pois quando o aluno coloca no papel a palavra <siguinte> ele
estd levando em consideracdo a sua propria percepcao fonética e a sua realidade sonora que
acontece durante a fala espontanea.

Ademais, segundo Cardoso (2009) esses dados evidenciam que as variac@es linguisticas

sdo guiadas por regras fonoldgicas internas e que sdo naturais a toda e qualquer lingua.

Quadro 19 — Processo fonoldgico por lambdacismo

Variante Forma Padrao Contexto Referéncia
Fonoldgica
<ploblema> problema “em vez de A32
ploblema”

Fonte: dados da pesquisa (2025).
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No quadro 19, destacamos o dado que sofreu o processo fonoldgico de lambdacismo na
producao dos estudantes. Nesse processo, segundo Barreto e Cagliari (2020), ocorre o contrario
ao processo de rotacismo. Ou seja, o individuo produz a consoante lateral /I/ onde se tinha uma
consoante /r/.

A partir do conceito acima, entendemos que o processo de lambdacismo se aplica ao
dado <ploblema> devido ao fato de o aluno ter trocado a consoante /r/ pela lateral /l/, ele faz
iss0 na primeira silaba da palavra.

Podemos notar esse fendmeno acontecendo em outras palavras do portugués,
principalmente na fala de criancas que ainda estdo em processo de aquisicdo da linguagem, é o
caso de exemplos como: prato>plato, brabo>blabo, grosso>glosso.

Esse dado nos revela questdes profundas acerca da natureza do desenvolvimento do
sistema linguistico, ele nos mostra que essa troca ocorre por causa de uma questdo de
simplificacdo articulatoria, ja que o /r/ € um dos sons mais complexos do portugués, fazendo a
troca por /I/ que possui um som mais satisfatorio durante a prondncia. Podemos dizer, também,
que a consoante lateral presente na silaba posterior, pode ter influenciado o aluno a antecipar a
sua pronuncia logo na primeira silaba, levando essa antecipagdo para a sua escrita por um
processo assimilatorio.

A pesquisa de Barreto e Cagliari (2020) nos mostra que o fendmeno do lambdacismo
ndo € algo moderno, e que ele ndo é exclusivo apenas de alunos que estdo em processo de
aprimoramento da escrita, mas que € um processo que esta relacionado a fatores histéricos da
lingua portuguesa. As autoras em sua pesquisa analisaram manuscritos da era medieval e
cantigas do galego-portugués datados dos séculos XVIII e XVI, e revelaram que essa oscilacéo
entre as consoantes /I/ e /r/ era muito presente no periodo arcaico do nosso idioma, uma época
em que o portugués ainda ndo tinha passado por um processo de padronizagdo da lingua que
conhecemos nos dias de hoje.

Essa pesquisa das autoras nos ajuda a compreender que o processo de lambdacismo faz
parte da propria histdria da identidade e evolucdo do portugués, transformando o que muitas
vezes € rotulado como “erro” pela instituigdo escolar, em um testemunho historico da evolucéo

do nosso idioma.

Quadro 20 — Processo fonoldgico por alcamento

Variante Forma Padréo Contexto Referéncia
Fonoldgica
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<mai> mae “a mai tele” A27

Fonte: dados da pesquisa (2025).

No quadro 20, apresentamos o0 dado que sofreu algamento na producgéo dos estudantes.
O dado que sofreu algcamento foi <mai> nesse caso a vogal média /e/ sofreu um processo de
alcamento vocélico e se transformou na vogal alta /i/. De acordo com Souza (2023), a crianca
em processo de alfabetizacdo tende a olhar para a escrita como uma transcricéo fiel da oralidade,
e por este motivo acaba materializando graficamente esse processo fonolégico em suas
producdes textuais, transcrevendo as palavras exatamente como eles pronunciam e escutam em
seu meio social.

Souza (2023) em sua pesquisa destaca que o alcamento pode decorrer por distintas
motivacdes, como, por exemplo, a neutralizacdo em posicdo atona ou em posi¢do postonica
final, em que palavras como tomate sdo escritas tomati, pele>peli, leite>leiti e olho>olhu. O
processo tambem acontece por meio da harmonia vocalica, ou seja, quando uma vogal alta
dentro da silaba seguinte influéncia a vogal média pretdnica, fazendo com que menina>minina,
comida>cumida e coruja>curuja.

A ocorréncia dessas grafias ndo pode ser encarada como “erro” ou falta de capacidade
por meio dos alunos, mas sim como uma evidéncia veridica do desenvolvimento cognitivo
linguistico desses estudantes. Esses dados nos revelam que a crianga ja desenvolveu uma
hipdtese fonética acerca do sistema da escrita, pois percebe que os fonemas representam os sons
da fala, o desvio acontece porque o aluno ainda concebe a escrita como algo arbitraria e
convencional.

Ademais, devemos observar esses dados ndo com o intuito de ditar regras e punir nossos
alunos, mas sim atuar como mediadores, fazendo uso da consciéncia fonoldgica para levarmos
os estudantes a refletirem de forma critica sobre as diferencas existentes acerca da modalidade

oral e escrita.

4.1.1 Outros casos

Além dos processos fonologicos analisados, apresentamos os dados que sofreram
hipossegmentacdo e hipersegmentacdo na producdo dos estudantes. De acordo com Silva e
Pereira (1994, 2011, apud Carvalho, 2016) a hipersegmentacdo é a separacdo de elementos de
uma palavra que deveriam ser escritos juntos, ja a hipossegmentacao é a juncdo de duas ou de

mais palavras que deveriam ser escritas separadamente.
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A partir da conceituagdo acima, o primeiro dado <a cedente> sofreu um processo de
hipersegmentacéo, pois o aluno fez a separagdo de uma Unica palavra e a transformou em duas
unidades distintas. Essa ocorréncia pode ter acontecido porque o aluno, ao notar o som da vogal
/al, aplicou suas hipdteses da fala e pode ter concluido que se tratava de um artigo definido e
que por este motivo fez a separagéo.

Na pesquisa de Lebkuchen, Radunz e Gongalves (2016), que investigaram acerca dos
processos de hipo e hipersegmentacdo no processo de aprendizagem da lingua escrita, foram
encontrados dados semelhantes ao dado destacado no quadro. As pesquisadoras coletaram
dados como: acordou> a cordou, atrds> a tras, ali> a li e aproveito> a proveito.

O outro dado é <agente>, esse dado sofreu um processo de hipossegmentacéo devido a
juncéo de elementos de uma palavra que deveria ser escrita separadamente, podemos justificar
a ocorréncia desse fendbmeno a um equivoco existente no fato de que a fala se constréi como
um fluxo continuo de sons acusticos e sem divisoes claras, fazendo com que o aluno tenha certa
dificuldade em reconhecer determinados elementos de uma palavra como independentes entre
si. Na pesquisa das autoras acima, foram encontrados dados como: e 0> eo, as
abelhas>asabelhas, o menino>omenino, o cachorro>ocachorro, 0 sapo>o0sapo, em
cima>encima e de novo>denovo.

A ocorréncia desses dados nos revelam que a construgdo e o desenvolvimento da
modalidade escrita ndo acontecem de maneira aleatéria, mas sim por meio de um sujeito (no
caso o aluno) que cria hipoteses sobre a fala e muitas vezes transcreve essas hipoteses para a
sua escrita. Concluimos que, esses desvios ortograficos revelam-se como fortes indicios sobre
como os alunos lidam com a transicdo entre a modalidade oral e a modalidade escrita, e sobre

como uma acaba influenciando a outra.

4.1.2 Andlise quantitativa

Esta secdo tem como principal objetivo apresentar os dados acerca das variacGes
linguisticas coletadas a partir da analise dos relatos pessoais dos 45 alunos do 12 ano do Ensino
Médio. Para efeito de melhor visualizacdo e compreensdo acerca dos resultados, esses dados
foram organizados em um grafico que destaca o percentual de ocorréncia dos diferentes tipos

de processos fonoldgicos.
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Gréfico 1 — Percentual por processos fonolégicos
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Fonte: autoria propria.

O gréfico 1 nos mostra a distribuicdo das ocorréncias dos diferentes processos
fonologicos encontrados na producédo textual dos alunos, evidenciando a apdcope como o
processo de maior evidéncia, se destacando com 20% entre 0S processos analisados.
Posteriormente, destacamos outros dois processos com maior evidéncia (sincope 14% e
desnasalizacdo 13%) essa porcentagem € bastante significativa no conjunto dos dados. A
assimilacdo e a monotongacao aparecem de maneira intermediaria, com 8% e 7% de ocorréncia,
respectivamente, logo apds temos 0s processos de epéntese, paragoge e nasalizacdo (ambos
com 5%). Haplologia, rotacismo, harmonia vocalica, lambdacismo e algcamento sdo 0s
processos com menor ocorréncia (1% cada um).

Os dados evidenciam que as variagbes encontradas nos textos dos alunos estéo
intimamente relacionadas com aspectos da oralidade e com as variedades linguisticas
populares. Podemos observar que muitos dos alunos ainda estdo no processo de
desenvolvimento e aprimoramento da escrita, ndo sabendo distinguir plenamente a oralidade da
escrita. Nesse contexto, ao tentarem colocar no papel graficamente alguns sons, acabam por
criar estratégias linguisticas e simplificando os termos de acordo com os aspectos de sua
oralidade.

Sendo assim, o grafico acima destaca que a ocorréncia desses fendmenos esta
relacionada com as marcas linguisticas regionais e identitarias desses alunos, esses individuos

possuem um perfil muito diversificado e um repertorio linguistico préprio da comunidade de
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fala de qual fazem parte, essas marcas regionais utilizadas por eles sdo chamadas por Bagno
(2007) como variedades estigmatizadas.

Dessa forma, faz-se necessario entender que essas variagdes nio sio “erros” ou preguica
por parte de quem as usam, mas sim que elas ocorrem de acordo com uma logica linguistica
evidente.

Logo, sob a 6tica da Sociolinguistica, essas ocorréncias devem ser compreendidas como
manifestacdes legitimas da identidade linguistica desses alunos e que essas manifestacdes além
de estarem relacionadas com fatores internos a lingua, sdo também condicionadas por fatores

extralinguisticos.

4.2 RELATOS DE PRECONCEITO LINGUISTICO VIVENCIADOS PELOS ALUNOS E
SUAS REPERCUSSOES NO CONTEXTO ESCOLAR E SOCIAL

Nesta subsecdo buscamos atingir o segundo objetivo especifico desta pesquisa:
investigar, nos relatos pessoais, formas de preconceito linguistico vivenciadas pelos alunos e as
suas repercussdes no contexto escolar e social. Para isso, foram selecionadas trés producdes dos
alunos para investigarmos a ocorréncia e as consequéncias do preconceito linguistico.

Para isso, foi necessario realizar um recorte analitico, em razdo do tempo delimitado
para a pesquisa, 0 que tornou inviavel a analise pormenorizada de todos os mais de 40 relatos
coletados. Sendo assim, a pesquisadora selecionou trés producdes que contemplam as
experiéncias mais significativas trazidas pelos alunos.

O corpus de analise € composto por relatos que trazem a tona vivéncias de preconceito
linguistico sofrido pelos alunos e como isso repercutiu nos contextos dos quais eles fazem parte.

Para darmos inicio, analisamos a producdo de um dos sujeitos da pesquisa, cujo texto
traz a tona uma experiéncia negativa que teve ao realizar uma viagem de férias a Brasilia para
visitar familiares, no trecho a aluna relata “[...] fui logo falando com meu sotaque maranhense,
elas riram e disseram que eu falava engracado e que eu falava tudo errado, fiquei sem entender
nada [...]” (A4, 2025).

A experiéncia negativa compartilhada pela estudante nos mostra uma manifestacao
pratica do preconceito linguistico discutido por Bagno (1999), que conceitua o “mito da unidade
linguistica”, esse mito ¢ uma falsa premissa de que existe apenas uma forma homogénea e
correta de se falar o portugués dentro de todo o territério nacional. Na producdo da aluna, as
pessoas que cometeram o ato do preconceito reduziram uma variedade legitima diatopica (o

sotaque maranhense), a algo “engragado” e consequentemente ao “erro”. Esse ¢ um
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comportamento que reflete um pensamento e uma intolerancia que ja esta enraizada em nossa
sociedade, onde tudo aquilo que foge das normas prescritas pela gramatica é caracterizado como
“erro”.

O sentimento negativo que essa experiéncia causou na aluna, desestabilizou sua
identidade regional e gerou no aluno uma grande insegurancga linguistica, que culminou no
silenciamento por parte da aluna ao ato discriminatorio sofrido. Observamos esse silenciamento
no relato da aluna, em que ele finaliza dizendo: “[...] eu ndo retruquei porque pensei que eu
realmente estava errada [...]” (A4, 2025).

O outro trecho analisado destaca uma experiéncia negativa onde a aluna comecou a
estudar em uma escola na cidade de Santa Catarina, ela relata: “[...] chegou um menino em mim
e dai ele me perguntou ‘hd, ei menina da onde tu ¢’ e ai eu disse ‘Eu sou do Nordeste’ e na
mesma hora ele mudou de expressdo, me olhando com nojo e deboche [...] ele dizia que nosso
falar era uma porcaria” (A7, 2025).

No relato acima, a aluna expde um ato ainda mais agressivo do preconceito linguistico,
aquele que se relaciona diretamente com a xenofobia. Enquanto no primeiro relato o
preconceito se manifestou em forma de piadas e estranhamento, nesse caso temos elementos de
hostilidade, marcados pela rejeicdo e pela violéncia verbal dentro do ambiente escolar. No
relato ao revelar sua origem nordestina o0 outro aluno ja muda completamente seu
comportamento e sua postura e passa a olhar para a aluna com “nojo e deboche”.

Essa reacdo nos mostra que o preconceito pode ir muito além da mera avaliagdo negativa
do repertorio linguistico das pessoas, mas que ele também funciona como uma ferramenta de
discriminacdo e de 6dio por diferentes regides brasileiras. Essa violéncia verbal e psicoldgica
sofrida pela aluna pode acarretar em consequéncias graves envolvendo seu desempenho social
e pedagogico. A exposicdo dela a esse ato tdo hostil pode culminar em marcas significativas de
inadequacdo e insegurancas que podem comprometer negativamente a sua socializacdo, seu
desempenho escolar e seu direito constitucional de expressar por meio da fala suas marcas
identitarias.

A proxima producdo analisada destaca uma vivéncia negativa de preconceito linguistico
presenciada dentro da sala de aula e cometida pelo proprio professor da turma, o aluno destaca:
“[...] um aluno foi corrigido pelo professor ao dizer uma palavra errada [...] ele ficou
envergonhado com a situacao, [...] ao contrario do professor, que ficou rindo e debochando dele
a aula inteira” (A34, 2025).

O relato acima nos revela uma realidade infelizmente bastante presente em nossas salas

de aula, o preconceito sendo praticado justamente por aquele que deveria ser o mediador do
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conhecimento. Ao realizar o ato de corrigir o aluno na frente de toda a sala e ter passado o
restante da aula “debochando e rindo” do aluno, o professor destruiu um ambiente pedagdgico
seguro e acolhedor e o transformou em um ambiente de inseguranga e humilhagéo.

Esse tipo de atitude ndo afeta somente o contexto escolar do aluno, mas também seu
meio social, uma vez que ao vivenciar essa experiéncia negativa ndo se sente mais confiante de
se comunicar em publico, e passa a ficar retraido e em siléncio, tanto dentro como fora da sala
de aula. O relato do aluno nos revela também a falta de ética e uma grande falha na formacéo
desse professor, pois 0 seu papel é o de mediar 0 conhecimento e mostrar para seus alunos que
a lingua ndo é homogénea e que a norma-padrdo serve apenas para a insercao social sem
desrespeitar as variedades linguisticas.

Concluimos que os relatos pessoais analisados nos sugerem uma violéncia que vai desde
0 estranhamento que acontece disfarcado de humor, até a hostilidade xenofobica explicita e se
encerra na triste desconstrucao do espaco pedagdgico por parte do proprio professor.

Fica evidente que o preconceito linguistico ndo é um ato isolado apenas em relacdo a
avaliagdo gramatical, mas que & um mecanismo de opresséo e discriminagdo que utilizam da
lingua como pretexto para excluir e ofender os individuos. Como consequéncia desse ato, temos
o silenciamento, a inseguranca linguistica e o retraimento dos alunos, tanto no contexto da sala
de aula como fora dela.

Sendo assim, precisamos urgentemente de praticas pedagogicas e formagdo docente
voltada para o vies Sociolinguistico, assim como também de politicas educacionais que
assegurem o direito linguistico dos alunos, para que ele possa se expressar atraves da fala de

forma livre e espontanea sem medo de ser julgado.

43 A PERCEPCAO DA PROFESSORA SOBRE VARIACAO E PRECONCEITO
LINGUISTICO

Nesta subsecdo buscamos atingir o terceiro objetivo especifico desta pesquisa: descrever
a percepcdo docente acerca da variacdo linguistica e do preconceito linguistico. Para tanto, a
andlise dessa concepcdo foi estruturada a partir de trés quadros analiticos diferentes, 0s quais
permitiram categorizar e interpretar as falas da professora por meio de diferentes dimensdes

tedricas.

Quadro 21 — Categoria 1: Percepcao e reconhecimento da variacao e do preconceito
linguistico
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Tema

Pergunta 1

Resposta da professora:

Percepcéo e reconhecimento
da variagdo e do preconceito
linguistico.

O que vocé entende por
variagdes linguisticas e para
VOCé 0 que caracteriza uma
situacdo de  preconceito
linguistico?

Bom, variagdes linguisticas,
para mim, sdo as diferentes
formas de manifestacdo de
uma mesma lingua, que pode
ser decorrente de fatores
sociais, geogréficos,

histéricos e é algo assim,
comum, € um processo
comum que... que é natural,
que faz parte da linguagem,
da lingua dos falantes. E
enquanto que 0 preconceito
linguistico, ele se refere a
questéo da discriminagdo. O
julgamento de uma pessoa
quando a gente considera o
outro inferior porque fala
errado, considera como se
fala errado so por ndo usar a
norma-padrao.

Fonte: dados da pesquisa (2025).

No quadro 21, é apresentada a categoria 1 da entrevista com o titulo: Percepcédo e
reconhecimento da variacao e do preconceito linguistico. Essa categoria de analise teve como
objetivo verificar a percepcdo da professora da turma do 12 ano do Ensino Medio acerca das
variacdes linguisticas e do preconceito linguistico.

A resposta dada pela professora acerca do seu entendimento sobre as variagdes
linguisticas e o preconceito linguistico nos mostra que ela avalia positivamente as variacoes
linguisticas. Ela classifica as variacdes como manifestacdes decorrentes de fatores sociais,
geograficos e histdricos, além de destacar que essas variaches S80 um processo comum e
natural.

A resposta da professora se alinha perfeitamente com a visdo de Bagno (2007), em que
0 autor aponta que a variacdo linguistica é intrinseca a vida em comunidade e que segue
determinadas regularidades estruturais. A partir disso, entendemos que essa caracterizacdo da
variacdo linguistica da lingua dada pela professora como algo natural, entra em conflito direto
com a visdo tradicional e elitista que durante anos dominou as salas de aula e que tinha como
principal objetivo, apresentar a lingua como um bloco estanque e imutavel.

A perspectiva da professora ganha ainda mais significado quando ela aborda o

preconceito linguistico como um ato de discriminacédo e de julgamento, onde quem comete tal
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ato se baseia na ideia de que o outro fala errado por ndo fazer uso da norma-padréo. De acordo
com Bortoni-Ricardo (2004), esse conceito de “erro” ¢ apenas um pseudoconceito, € que todos
os fendmenos linguisticos que sdo considerados “erros” pela gramatica normativa, na realidade,
sdo variantes linguisticas legitimas que fazem parte de continuos sociolinguisticos, como o
continuo de oralidade e o continuo das variedades populares.

Por fim, ao fazer a relacdo do preconceito linguistico ao ato de considerar o outro
inferior, a resposta da professora coloca em evidéncia como a discriminacdo linguistica
funciona como um disfarce para a discriminacdo social. Ao criticar esse preconceito e
reconhecer que a norma-padréo serve como uma ferramenta de excluséo, podemos notar que a
professora possui uma certa sensibilidade. E que sua percep¢do valida a necessidade de uma
pedagogia que valorize e respeite a identidade linguistica dos falantes, para que entdo seja

atenuado esse ciclo do preconceito linguistico dentro da sala de aula.

Quadro 22 — Categoria 2: Praticas pedagdgicas e intervencdes sobre a variagao
linguistica

Tema Pergunta 4 Resposta:
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Praticas  pedagogicas e
intervengdes sobre a variagéo
linguistica

Vocé trabalha temas como
diversidade linguistica,
respeito as diferencas e
direitos humanos em sala de
aula? Como vocé aborda a
realidade de que ndo existe
apenas uma maneira de falar
0 portugués?

Eu sempre falo a todos os
alunos que, assim, eu
costumo trabalhar, né?
Temas, falar sobre a
diversidade linguistica faz
parte do curriculo. E ai eu
sempre falo que quando a
gente nasce, a gente comeca
a falar ouvindo e observando
0s nossos familiares falando,
né? Aprendemos a lingua
portuguesa com eles e a
maneira como eles costumam
falar, a gente vai
reproduzindo aquilo que a
gente ouviu. Agora, depois
quando a gente passa para 0
convivio social, é dessa
forma que eu sempre coloco,
né? Que no convivio social,
na escola, na igreja, a gente
vai tendo contato com outras
pessoas que expressam de
diferentes formas, mas que...
E sempre colocando que a
gente fala a mesma lingua. O
que acontece € que é essa
diferenca cultural, diferenca
geografica. Entdo eu mostro
que na escola a gente vai
aprender sobre as regras da
norma padréo, e falo também
da necessidade que tem da
gente se apropriar do
funcionamento da lingua.
para que a gente faca as
adequacdes, porque é uma
questdo de adequacéo, e eu
sempre comparo com a
escolha das vestimentas,
onde a gente procura a roupa
adequada para cada ocasiéo,
assim funciona também com
a linguagem, porque para
mim é uma questdo de
adequacao.
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Fonte: dados da pesquisa (2025).

No quadro 22, é apresentada a categoria 2 da entrevista com o titulo: Préticas
pedagdgicas e intervencdes sobre a variacao linguistica.

Esta categoria de andlise teve como objetivo verificar como as préticas da professora
estavam voltadas para temas como diversidade linguistica, respeito as diferencas e direitos
humanos em sala de aula e ainda entender como ela aborda a realidade de que néo existe apenas
uma maneira de falar o portugués.

A resposta da professora reflete uma postura pedagdgica bastante rica e interessante,
primeiramente ela destaca que as criangas aprendem sobre a lingua observando e convivendo
com seus familiares e que a partir desse convivio passam a reproduzir aquilo que escutaram e
que por isso existem diferencas no repertério de cada falante, devido aos diferentes meios
sociais, diferentes culturas e localidades geograficas.

Esta percepgéo se relaciona diretamente com o conceito de relativismo cultural discutido
por Bortoni-Ricardo (2014), que pontua que nenhuma variedade linguistica deve ser
considerada inferior ou superior a outra, mas sim que elas sdo herancas culturais. Ao reconhecer
que as primeiras palavras de uma crianga derivam de seu convivio dentro do ambiente familiar,
ou seja, da sua primeira comunidade de fala, a professora valida e valoriza a identidade e a
bagagem cultural desse aluno, colocando de lado qualquer tipo de preconceito e de estigma
acerca das variedades populares.

Podemos ainda estabelecer uma relacdo entre a metafora utilizada pela professora sobre
adequacdo linguistica com a reinterpretacdo de Hymes (1966, apud Bortoni-Ricardo, 2014)
acerca do conceito de competéncia comunicativa. Em sua metafora ela destaca que cada
individuo deve levar em consideragdo as vestimentas adequadas para cada tipo de ambiente, e
de acordo com Hymes isso também funciona com a linguagem, o aluno ao ter competéncia
comunicativa ndo domina apenas as regras gramaticais, mas também tem competéncia de
selecionar o estilo, o registro ou as variedades adequadas para interagir dentro dos diferentes
contextos de comunicacgao.

Por fim, a resposta da professora deixa claro o papel da intervencdo pedagogica na
Sociolinguistica Educacional, onde a escola deve ter uma pratica equilibrada, ensinando sobre
a norma-padrdo, pois ela € uma cultura letrada que abre portas para insercdo em certos
ambientes sociais, mas ndo deixando de lado o ensinamento de que as variedades linguisticas
nao sdo “erros”, mas que fazem parte da identidade cultural de cada individuo e por isso devem

ser respeitadas e valorizadas e que precisam ser utilizadas adequadamente em cada ambiente.
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Quadro 23 — Categoria 3: Reflexdes, desafios e formacao

respeitoso e inclusivo em
relagdo a diversidade
linguistica?

Tema Pergunta 3 Resposta:
Quais sdo os maiores desafios | Um dos maiores desafios é
Reflexdes desafios o | Que vocé encontra ao tentar | lidar com jovem estudante
formagéo’ promover um  ambiente | brasileiro, porque a nossa

cultura é uma cultura muito
brincalhona. Existe até um
cliche que diz que o
brasileiro é um povo alegre
que ri de tudo. E ai a gente
tem uma certa dificuldade de
lidar com o que é diferente,
de respeitar de forma séria,
adulta. Portanto, é
desafiador mostrar que por
tras da risada pode ter
criticas, frustracbes e ai,
através dessas frustracdes e
das risadas, pode haver um
desencadear em  algum
problema psicologico, a
pessoa que sofre preconceito
pode travar, ndo querer mais
falar, ndo querer mais se
expressar.

Fonte: dados da pesquisa (2025).

No quadro 23, é apresentada a categoria 3 da entrevista, com o titulo: Reflexdes, desafios

e formacdo. Essa categoria de analise teve como objetivo verificar quais os maiores desafios

que a professora encontra ao tentar promover um ambiente inclusivo e respeitoso em relacéo a

diversidade linguistica.

A resposta da professora nos revela uma percepcdo sensivel as urgéncias que englobam

a Sociolinguistica e as praticas pedagogicas dentro do cotidiano escolar. A professora destaca

que um dos grandes desafios encontrados ¢ a tendéncia dos alunos em “rir de tudo” e tratar a

diversidade linguistica como piada, esse € um comportamento muito significativo, pois € assim

gue o preconceito linguistico se mascara dentro da sociedade. Bagno (2007) destaca que esse

tipo de postura funciona como uma ferramenta de manutencdo de uma estrutura social

discriminatoria, onde as variedades linguisticas que se distanciam do modelo historicamente

idealizado de uma “lingua correta” sdo denominadas como “feias”, “engragadas” ou “inferiores.
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Outro ponto interessante da percepg¢do da professora séo as consequéncias psicologicas
e sociais dessa cultura do riso, exemplificando que o aluno que é alvo desse tipo de preconceito
tende a travar, se sentir envergonhado, isolar-se e ainda recusar-se a se expressar em sala de
aula ou até mesmo outros ambientes.

Como forma de intervir nesse conflito, a docente reconhece a urgente necessidade de
mostrar que por tras dessas risadinhas, existem criticas e frustracdes que sdo reais, e que por
este motivo os alunos devem adotar uma postura mais respeitosa e madura ao se tratar da
diversidade. Essa postura se relaciona diretamente com o conceito de relativismo cultural
apresentado acima, onde € defendido que nenhuma variedade linguistica pode ser considerada
superior a outra, mas sim que todas devem ser valorizadas e analisadas sob a ética da adequacao.

Por meio da percepcao da professora, concluimos que as préaticas de ensino precisam
urgentemente de uma intervencdo pedagogica capaz de desconstruir o preconceito linguistico e
transformar a sala de aula em um ambiente seguro para o desenvolvimento comunicativo de
cada um dos alunos. Diante disso, se faz necessario desmistificar o equivoco existente de
enxergar as variedades linguisticas como conteudo isolado para ser ensinado em sala, elas néo
devem entendidas como matérias programaticas, mas sim como um recurso linguistico vivo e
inerente a propria natureza da linguagem, o qual atravessa todas as areas do conhecimento e da
interacdo humana.

A articulacao dos achados nos revela que a “cultura do riso” e os desafios que foram
pontuados pela professora se materializam de forma lucida nos relatos dos alunos, onde suas
marcas de identidade regionais e de oralidade foram reduzidas ao “erro” ¢ ao deboche, o que
acabou gerando casos de silenciamento e inseguranca.

Esse contexto de exclusdo ganha contornos significativos quando analisamos na escrita
dos alunos a ocorréncia de variacdes linguisticas no nivel fonoldgico, que funcionam como
manifestacdes legitimas dos continuos sociolinguisticos descritos por Bortoni-Ricardo (2004)

e ndo como deficiéncias linguisticas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao encerrar este percurso investigativo, constatamos que o objetivo geral desta pesquisa
que consistia em, investigar por meio dos relatos pessoais produzidos por alunos do 1° ano do
Ensino Médio e da percepc¢do da docente de uma escola publica do municipio de Sao Bernardo
(MA), as manifestacOes de variacao linguistica e as experiéncias relacionadas ao preconceito
linguistico, foi integralmente alcangado.

A articulacdo metodoldgica de carater qualiquantitativo, viabilizada pela aplicacdo de
uma sequéncia didatica e de uma entrevista estruturada, permitiu mapear nao apenas a estrutura
fonoldgica das marcas linguistica dos alunos, mas também as profundas ramificagdes sociais,
emocionais e pedagogicas que emergem por meio do contato com a heterogeneidade linguistica
nas salas de aula.

As analises realizadas nesta pesquisa nos possibilitaram entender a variagdo linguistica
no nivel fonolégico € uma constante nas producdes escritas dos alunos, em virtude sobretudo
pela interferéncia da fala, esta que se estrutura conforme a realidade sociocultural de cada
individuo. Assim, os processos fonoldgicos presentes na producéo escrita dos alunos ndo devem
ser compreendidos como meros “erros”’, mas sim como manifestagdes linguisticas que refletem
a identidade linguistica e cultural desses alunos.

No que diz respeito as perguntas-problema apresentadas na introducéo desta pesquisa,
as respostas construidas a partir dos dados empiricos revelam um panorama multifacetado. A
primeira indagacdo, que buscou identificar os fendmenos de variacdo fonoldgica na escrita dos
relatos, os dados quantitativos e qualitativos apontaram para uma expressiva produtividade de
processos como a sincope e a apocope (o apagamento do /r/ em posicdo de coda silabica e nos
infinitivos verbais), além de episodios de epéntese e paragoge motivados pela hipercorrecao.

Notamos que tais fenbmenos estdo intimamente relacionados com aspectos da oralidade,
destacando gue os alunos quase sempre sdo guiados por suas experiéncias com a lingua falada
e que as usam para formular hipéteses linguisticas sobre a modalidade escrita.

Quanto a segunda pergunta, voltada para as experiéncias de preconceito linguistico, 0s
relatos pessoais dos alunos evidenciaram que o julgamento negativo da fala gera consequéncias
severas, manifestadas por meio de sentimentos de silenciamento, vergonha e inseguranca
linguistica na hora de se comunicar no ambiente escolar e em outros meios sociais.

Por fim, respondendo ao terceiro questionamento sobre a percepcdo docente, a
entrevista estruturada revelou que a professora da turma do 12 ano reconhece a legitimidade da

variagdo e a necessidade de combater o preconceito, contudo, sua pratica pedagogica ainda
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oscila entre o acolhimento sociolinguistico e a pressdo institucional pela cobranga da norma-
padréo idealizada.

Por este motivo, destacamos a urgente necessidade de se adotar préaticas pedagdgicas e
formacdo de professores que venham a tentar desconstruir o preconceito linguistico e
transformar o espaco da sala de aula em um ambiente acolhedor para o desenvolvimento
comunicativo e linguistico de cada um dos alunos. Além de incorporar as variagdes linguisticas
como um recurso linguistico vivo e intrinseco a prépria natureza da linguagem, o qual atravessa
todas as areas do conhecimento e da interagdo humana.

A relevancia cientifica e humana desta pesquisa reside, essencialmente, na decisdo de ir
além do mapeamento estrutural e quantitativo dos dados de variagdo linguistica. Analisar a
inter-relacdo entre as marcas linguisticas, os relatos de vivéncias negativas decorrentes do
preconceito e a percepc¢do docente, se mostraram significativos, porque a lingua nao opera
apenas internamente, ela é um forte marcador de identidade e um instrumento de dominacéo e
estratificacéo social.

A correlacéo entre esses diferentes eixos revelou que o preconceito linguistico é, em sua
principal esséncia, uma discriminacdo social mascarada por uma avaliacdo gramatical. Dessa
forma, o silenciamento do aluno em sala de aula esta interligado a forma como a escola e até
mesmo seus colegas de turma gerenciam ou estigmatizam o seu repertério linguistico.

Concluimos que, vislumbrando o horizonte académico e a necessidade de expandir as
reflexdes aqui consolidadas, esta investigacdo deixa perspectivas para a continuidade da
investigacdo em outro contexto e nivel de complexidade. Um dos fenbmenos de maior
ocorréncia e que despertou particular interesse ao longo das analises foi o processo fonologico
de apocope do /r/ em final de vocabulos e sincope em coda silabica interna, o qual se apresenta
como um objeto de estudo ideal para um aprofundamento em nivel de pds-graduacédo
(Mestrado), por exemplo, que podera ser realizado tanto por esta pesquisadora quanto por quem
tiver interesse em descobrir, em maior profundidade, nuances em torno do uso linguistico em

sociedade.
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APENDICES - TERMOS
TERMO DE CONSENTIMENTO

Dados de identificacdo da Pesquisa

Titulo da Pesquisa: “Variacdo Linguistica, Preconceito Linguistico e suas consequéncias
sociais”

Pesquisador Responsavel: Anna Davylla Meireles dos Santos

Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responsavel: Universidade Federal do Maranhao-
UFMA

Contato:

® Pesquisador responsavel: Tel: (98)984968521 ou Email: davylla.anna@discente.ufma.br

O (A) Senhor (a) esta sendo convidado () a participar de uma pesquisa. Por favor, leia
este documento com bastante atencdo antes de assina-lo. Caso haja alguma palavra ou frase que
0 (a) senhor (a) ndo consiga entender, converse com o pesquisador responsavel pelo estudo ou
com um membro da equipe desta pesquisa para esclarecé-los.

O objetivo desta pesquisa é

1. Analisar a percepcdo do professor e o seu reconhecimento sobre a Variagdo e o

Preconceito Linguistico;

2. Refletir sobre praticas pedagdgicas e intervencdes acerca da variagdo linguistica;
3. Compreender os desafios da Formacéo docente acerca da diversidade linguistica.

Se o (a) Sr.(a) aceitar participar da pesquisa, 0s procedimentos envolvidos em sua
participacdo sdo os seguintes: responder um questionario dividido em 3 categorias analiticas,
contendo ao todo 11 perguntas, o questionario serd gravado com a sua permissao, vocé podera
parar a gravacdo a qualquer momento. VVocé serd esclarecido(a) em qualquer aspecto que
desejar e estara livre para participar ou recusar. A sua participacédo € voluntaria e a recusa em
participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido pelo
pesquisador.

Este termo de consentimento foi elaborado em duas vias de igual contetdo, sendo que uma
sera arquivada pela pesquisadora e a outra sera devolvida a vocé. A pesquisadora cuidara da
sua identidade com padrées profissionais de sigilo atualizando as informacdes somente para
fins académicos e cientificos.

Sao Bernardo, de de

Participante Pesquisadora
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TERMO DE ASSENTIMENTO

Dados de identificacdo da Pesquisa

Titulo da Pesquisa: “Variacdo Linguistica, Preconceito Linguistico e suas consequéncias
sociais”

Pesquisador Responsavel: Anna Davylla Meireles dos Santos

Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responséavel: Universidade Federal do Maranh&o-
UFMA

Contato:

e Pesquisador responsavel: Tel: (98)984968521 ou Email: davylla.anna@discente.ufma.br

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “Variacao
Linguistica, Preconceito Linguistico e suas consequéncias sociais”, sob responsabilidade de
Anna Davylla Meireles dos Santos, onde pretendemos analisar quais elementos de variacao
linguistica estdo presentes em relatos pessoais produzidos pelos alunos e que formas de
preconceito linguistico os alunos ja vivenciaram e como essa experiéncia 0s impactou.
Faremos 0s seguintes procedimentos para a realizagdo da pesquisa:

1. Aula expositiva e discussdes sobre o que s@o varia¢fes linguisticas e o preconceito

linguistico;
2. Aula sobre o género relato pessoal;
3. Producéo de um relato pessoal de alguma experiéncia de preconceito linguistico.

Vocé serd esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou
recusar. A sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que € atendido pelo pesquisador. Este termo de
assentimento foi elaborado em duas vias de igual conteddo, sendo que uma serd arquivada pelo
pesquisador e a outra sera devolvida a vocé.

A pesquisadora cuidara da sua identidade com padrdes profissionais de sigilo atualizando as
informacGes somente para fins académicos e cientificos.

Eu, , fui informado(a) dos objetivos da presente pesquisa, de maneira
clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Tendo o consentimento do meu responsavel ja
assinado, declaro que concordo em participar dessa pesquisa. Recebi o termo de assentimento,
e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Sdo Bernardo, de de
Responsavel pelo participante
Pesquisadora
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