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RESUMO

Este trabalho apresenta um estudo sobre o ensino de literatura no 1° ano do Ensino Médio, na
escola C. E Deborah Correia Lima, publica de Sdo Bernardo- MA. Propomos uma anélise da
leitura e encaminhamentos diddticos do género literdrio conto, através de um processo
dialégico, envolvendo diferentes possibilidades de acdes discursivas em que se entrecruzam os
discursos do professor e dos alunos, estabelecendo relagdes entre o contexto de producio do
texto e a dindmica da sala de aula, através da verificac@o do livro didatico. Para tanto, tivemos
como referencial teérico os Documentos Oficiais OCEM (2006) e PCN (2006), os autores
Cortéazar (1894), Gotlib (2006), Silva (2013). Dessa forma, o presente trabalho teve como
objetivo averiguar as estratégias do professor na sala de aula com uso do material didatico com
0 género conto, assim como analisar o livro didédtico e as produgdes dos contos dos alunos. A
metodologia utilizada foi qualitativa, com estudo bibliografico de referencial tedrico,
principalmente sobre género textual e conto. Também aplicamos um estudo etnogréifico da
dindmica educativa apoiada em Severino (2007), no qual abordamos os métodos, as suas
expectativas educativa que existem e o distanciamento entre as propostas de ensino e a realidade
concreta dos sujeitos envolvidos no processo, através da andlise das atividades desenvolvidas
na oficina com uso do conto realizado pelo professor. Verificamos que o professor de literatura
no seu papel de estimulador, sensibilizaria o aluno da importincia da leitura, estabelecendo
relacdes concretas entre leitura, literatura, livros e realidade. O que inferimos na dinamica
pedagdgica, no qual o professor cria novas estratégias de abordagem didéticas, mas de acordo
com as expectativas do aluno, bem como adequadas ao ensino da literatura com ou sem o livro

didatico.

Palavras-chave: Literatura. Ensino. Género Textual. Conto



RESUMEN

En este trabajo se presenta un estudio sobre la ensefianza de la literatura en la escuela
secundaria, en las escuelas publicas de San Bernardo-MA. Proponemos un anélisis de la lectura
y referencias educativas del cuento género literario, a través de un proceso dialégico, que
involucra diferentes posibilidades de acciones discursivas que atraviesan los discursos del
profesor y los estudiantes, el establecimiento de relaciones entre el texto del entorno de
produccion y la dindmica de aula, mediante la comprobacién de los libros de texto. Por lo tanto,
nosotros, como un referente teérico los documentos oficiales OCEM (2006) y el PCN (2006),
los autores Cortazar (1894), Gotlib (2006), Silva (2013). Por lo tanto, este estudio tuvo como
objetivo observar las estrategias del profesor en el aula con el uso de materiales de ensefianza,
analizar el libro de texto y las producciones de las historias de los estudiantes. La metodologia
fue cualitativa, con el estudio bibliografico de la tedrica, principalmente en el género textual y
la narracion breve. También aplicamos un estudio etnografico de las dindmicas educativas
apoyadas por Severino (2007), en la que abordamos los métodos, sus expectativas educativas
que existen y la brecha entre las propuestas de la ensefianza y la realidad concreta de los sujetos
involucrados en el proceso, a través del andlisis de las actividades desarrollado en el taller de
utilizar el cuento realizado por el profesor. Se encontr6 que el profesor de literatura en su papel
estimulante, sensibilizar al estudiante la importancia de la lectura, el establecimiento de
vinculos concretos entre la lectura, la literatura, los libros y la realidad. Lo que se infiere la
dindmica pedagdgica, en la que el profesor crea enfoque de la ensefianza de nuevas estrategias,
pero de acuerdo con las expectativas del estudiante, asi como la ensefianza de la literatura

apropiada con o sin el libro de texto.

Palabras Clave: Literatura. Educacion. Género. Historia
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1. INTRODUCAO

O trabalho com a literatura objetiva o estimulo da formacdo do aluno leitor.
Ressaltamos que o género literario quando trabalhado em sala de aula, ainda ndo é dado a devida
importancia no processo de ensino, infelizmente tal realidade também se abrange ao 1° ano do
Ensino Médio. Todavia, o papel da literatura como elemento que traz a leitura para a escola, o
que é de grande relevancia na formagdo do aluno como leitor. Entendemos que o professor
necessita compactuar com essa formagdo de leitores através do uso da literatura, buscando
estimular a capacidade do discente de interagir com o conhecimento de forma autdénoma.

Por isso, neste trabalho apresentamos os resultados e reflexdes da pesquisa
desenvolvida no periodo do primeiro semestre de 2015 na escola Estadual C.E Deborah Correia
Lima, que teve como tema o ensino do género literdrio conto no 1° (primeiro) ano do Ensino
Médio.

A problemadtica que germinou a pesquisa em questdo: como o género literdrio conto
¢ apresentado no livro diddtico e como € trabalhado pelo professor de Lingua Portuguesa no
Ensino Médio? Surgiu durante uma atividade com este género desenvolvida no Ensino
fundamental em um projeto desenvolvido em uma escola ptblica da rede municipal' por meio
de um projeto de iniciacdo a docéncia’.

Visto isso, objetivamos averiguar as metodologias que trabalham com o género
literdrio conto no 1° (primeiro) ano do Ensino Médio da escola C.E Deborah Correia Lima.

Para tanto, especifiquemos alguns objetivos para alcancamos este mencionado
anteriormente, os quais foram: verificar as estratégias do professor de Lingua Portuguesa,
quando ao tema do género conto; analisar o livro didatico utilizado pelo professor, no que se
refere a apresentacdo do gé€nero literario conto; e analisar os contos produzidos pelos alunos
durante uma oficina desenvolvida por este profissional observado.

No entanto, durante o processo desta pesquisa sentimos a necessidade de analisar
as demais partes do livro trabalhado no contexto investigado, de modo a compreendemos
melhor a forma como o mesmo apresenta os demais conteudo do segmento do 1°(primeiro) ano,

de maneira a enriquecer a pesquisa em questao.

! Unidade Integrada Bernardo Coelho de Almeida, no povoado Baixa Grande do municipio de Sio Bernardo.
2 Projeto Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia- subprojeto Linguagens e Cédigos/Lingua Portuguesa
pela Universidade Federal do Maranhao-UFMA, campus S@o Bernardo, desenvolvido no periodo de 2014.



11

Organizamos a estrutura da monografia em trés eixos: o ensino de literatura, o
género literario conto, a andlise do livro didético e da oficina de conto realizada em uma turma
do 1° ano do Ensino Médio.

Enquanto aspecto metodoldgico tratamos de um estudo etnogrifico, no qual
utilizamos, primeiramente, a observacao para analisar a escola através de observacgao e registros
compor o diagndstico; em seguida, observacao da pratica docente do professor e das produgdes
dos alunos, com registros das atividades desenvolvidas pelo professor e pelos alunos; e, anélise
do livro didéatico Lingua Portuguesa: Linguagem e Interacdo, de Faraco; Moura; Jinior (2013),
assim como, da oficina didética desenvolvida pelo professor para aplicar a atividade em sala de
aula, com foco na intera¢ao dos alunos com a atividade. Assim, tornamos necessario um estudo
de meios para identificar se o trabalho com o texto literdrio é capaz de favorecer uma
aprendizagem significativa e prazerosa; capaz de promover a constru¢do de aspectos reflexivos
e criticas, além de possibilitar ao educador a elaboracdo de uma proposta didética eficaz.

A discussdo dos referenciais que norteiam o ensino de literatura com o género
literario conto no Ensino Médio sao OCEM (2006), Cortazar (1984), Gotlib (2006), e a
compreensdo dos professores sobre como se ddo as préticas da leitura literaria e o conhecimento
e usos dos referencias em suas atividades cotidianas com a literatura na sala de aula.

O corpo do trabalho é desenvolvido sobre capitulos, sendo que no Capitulo II
abordamos o conceito de literatura, no qual abrange o ensino de literatura no Ensino Médio, o
Pardmetro Curricular Nacional e o ensino de literatura, mostrando como e importante a

literatura no meio social.

No Capitulo IIT apresentamos o conceito de género textual, no qual compde topicos
sobre o conceito de género conto, e a literatura com o género literdrio conto.

O Capitulo IV traz informagdes sobre os procedimentos metodoldgicos, a
caracterizacdo da escola, a descri¢do da turma e do corpus observacdo da sala de aula, o livro
didatico de Lingua Portuguesa: Linguagem e Interagdo de Faraco; Moura; Junior (2013) e as
produgdes dos alunos.

E no Capitulo V, mostramos a andlise do livro didatico Lingua Portuguesa:
Linguagem e Interagdo de Faraco; Moura; Junior (2013), verificando como o material trata o
texto literdrio em seus capitulos, pois tal recurso foi usado pelo professor, ao aplicar a oficina
do conto em “Uma Galinha”, a observagao do professor e as suas estratégias de leitura do conto

na sala de aula, e as produgdes de contos dos alunos.
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Por fim, apresentamos as consideragdes finais, no qual sdo mencionados os pontos
que sdo relevantes e enfatizados neste estudo, como a necessidade da literatura na escola
contemplar a dimensao social das préticas de leitura, através de observacdes esclarecemos
muitas ddvidas sobre o ensino de literatura no 1° ano do Ensino Médio, destacando o jogo
estético e de sentidos que ocorre entre o leitor e o texto ao lidar com textos literdrios. Portanto,
este trabalho mostra as reflexdes em torno da Orientagdo Curricular Nacional, publicada para o
Ensino Médio, no intuito de apontar os principais avangos e obstaculos existentes na orientagao
do ensino literario, além de verificar a visao dos professores sobre como eles absorveram as
Orientacdes Curriculares e, como isso, se houve alteracdo ou nio de suas aulas de Literatura.

Dessa forma, a seguir como foi supracitado apresentamos o conceito de literatura a

partir dos aportes da literatura da 4rea selecionada.
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2. CONCEITO DE LITERATURA

Neste capitulo tratamos do conceito de literatura, a partir dos tedricos Puchalcki
(2014), OCEM (2006), PCNEM (2006), que fundamentam sobre o ensino de literatura no
Ensino Médio.

A literatura € uma palavra com origem no termo em latim littera, que significa
letra. No que se refere ao conceito, € um termo que ainda ndo tem a definicdo do seu préoprio
conceito®, porém é considerada polissémica pois tem varias manifestacdes artisticas envolvidas
em sua constituicdo. Segundo o autor Massaud Moisés (1996, p. 14) a “[...] literatura é a
expressao, pela palavra escrita, dos conteudos de ficcdo, ou imaginacdo.” No qual o autor da
uma conceito mas abertos de ser compreendido pelos autores (professores/alunos).

O conceito de Literatura, por Massaud Moises apud Pinto* afirma que:

Naio € de hoje que a Literatura vem tentando ser conceituada pelos mais diversos tipos
de pessoas com instrucao. Por mais tentativas que tenham sido feitas, ainda estd em
aberto o problema porque nunca podemos falar de definicdo, e sim de conceito: a
defini¢@o pertence ao ramo da ciéncia, onde tudo necessita ser exatamente descrito e
enunciado em suas caracteristicas a rigor. O conceito diz respeito ao cardter particular
de um objeto, decorrendo de impressdes mais ou menos subjetivas. (MASSAUD

MOISES apud PINTO, 2013 p. 02)

O que percebemos que a literatura ainda esta em aberto a sua defini¢do como citar
acima segundo o Massaud Moises, podemos fala de conceito e ndo de defini¢do.

De acordo com o minidiciondrio de Lingua Portuguesa de Bueno, a literatura é um
“conjunto das composi¢des de uma lingua, com preocupacdes estéticas; o conhecimento das
belas-letras; o conjunto de trabalho literdrio de um pais ou de uma época; os homens de letras;
a vida literaria; bibliografia” (BUENO,2001, p. 380). Entendemos que tais conceitos de
literatura estdo atrelados aos textos literarios que sdo relacionados a uma cultura de pais ou
época. Assim, a literatura serve no mundo para mostrar a realidade de uma terminada corrente
literdria, seus precursores, movimentos historicos, dentre outros elementos que constitui o
campo literdrio.

A literatura tem a intencdo de recriar fato a partir da visdo de determinado autor,

com base em seus sentimentos, seus pontos de vista e suas narrativas. Com base nessa

3 Disponivel em <Http://www.significados.com.br/literatura>Consultado em 07/03/ /2016.
4 Disponivel em <http://lemouseion.blogspot.com.br/2013/11/0-conceito-de-literatura-por-massaud.html>
Consultado em 06 de junho de 2016.
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perspectiva, Filipouski; Marchi; Simdes (2009) afirmam que a literatura estimula a interacao

social por meio da subjetividade:

A literatura é exercicio de liberdade que se constitui através da linguagem e responde
e demanda subjetivas que proporcionam, a um s6 tempo, satisfacdo pessoal e
conhecimento do mundo. Também estimula a interacdo com o meio social de
transformado, uma vez que desenvolve senso critico e a capacidade de refletir a
respeito da realidade. (FILIPOUSKI et al, 2009 Apud PUCHALCKI, 2014, p. 12.)

A literatura proporciona ao aluno ser capaz de desenvolver o conhecimento, através
do professor como mediador de ensino aprendizado. Segundo a citacdo acima, a literatura
estimula a interagdo do aluno leitor no meio social, que leva o aluno a ser critico e ter as suas
proprias opinides, e descobrir e estabelecer novos conhecimentos.

O Parametro Curricular Nacional do Ensino Médio (doravante PCNEM) afirma que
0 “[...]Jexercicio com a literatura pode ser acompanhado de outros, com as artes pldsticas ou a
musica, investigando as muitas linguagens de cada periodo[...]” (BRASIL, 2006, p.16). O
professor é direcionado para o trabalho com a literatura na a sala de aula de forma dinamica e
interdisciplinar, de modo que o aluno seja capaz de interpretar o que estd lendo. A literatura
traz a capacidade de conhecimento para cada leitor, especificando uma obra de uma forma
critica ou ndo.

Desse modo, inferimos a partir do disposto na Orientacdo Curricular para o Ensino
Médio (doravante OCEM, 2006), que o ensino de literatura por ser poliss€mico admite vérias
interpretagdes, pois:

O modo de fruir um texto literario, tal como aparece nos PCN+, merece ponderagdes.
Se consideramos que o texto literario é por exceléncia poliss€mico, permitindo sempre
mais de uma interpretacdo, e se admitimos que cada leitor reage diferentemente em
face de um mesmo texto, pensamos que o passo inicial de uma leitura literdria seja a
leitura individual, silenciosa, concentrada e reflexiva. (OCEM, 2006, p.60).

No entanto, para se iniciar a o trabalho com a literatura na sala de aula, € necessario
que os alunos tenham costume de leitura e interpretacdo, porque na hora de ler os textos
literarios vai facilitar a vida do leitor.

Conforme a OCEM (2006), a leitura seria desenvolvida através de leitura
individual, silenciosa, concentrada e reflexiva, assim, o aluno que 1€ tende a desenvolver seu
senso critico e melhorar sua escrita, nas vdrias modalidades de leitura que realizou. Nessa
perspectiva, o professor incentiva a leitura, que levard o aluno para a visdo e o uso da literatura
como algo bom, natural, facil e prazeroso.

Nesse sentido, é fundamental que o convivio com os livros extrapole o
desenvolvimento dos contetidos sistemdticos aplicados pela escola, no qual a literatura seja

utilizada, passe de forma espontianea sem a necessidade de ser uma leitura obrigatéria, mas do
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proprio interesse do individuo frente suas ddvidas e vontade prépria de se aventurar nas paginas
do que para ele € um bom livro de literatura.
A seguir, apresentamos aspectos sobre o ensino de literatura no Ensino Médio,

abordando alguns tedricos que relatam a relevancia do ensino de literatura.

2.1. O ensino de literatura no Ensino Médio

No entanto, o ensino de literatura requer um professor como mediador que desperta
nos alunos o interesse em conhecer o mundo literario. No ensino de literatura, o professor pode
fazer indicagdes para que o aluno tenha uma leitura prazerosa, mais isso s acontece dentro da

sala de aula.

Silva (2013, p.12) corroborando com Cereja (2005, p.89), discorre que o ensino de

literatura ocorre com base na descri¢cdo de seus estilos na literatura, visto que:

Ensinar literatura brasileira e literatura portuguesa, com base na descri¢do de seus
estilos de época, de suas geracdes, autores e obras mais importantes tornaram-se um
expediente tdo comum nas escolas, que para muitos professores € praticamente
impossivel imaginar uma pratica de ensino diferente dessa. (SILVA, 2013, p.12)

Assim, para se ensinar literatura o professor mediador deve proporcionar aos alunos
uma maneira de levantar ou enfatizar uma proximidade das obras literarias possibilitando uma
interpretacdo no qual atingir interesse em leitura, de uma maneira diferente ou pensamento
diferenciado dos seus colegas e dos professores. Os procedimentos utilizados no ensino de
literatura no Ensino Médio sdo centrados no professor, isto €, visto como detentor do saber; no
caso € um saber instituido sobre os livros, desvinculado de uma funcao social, o que segundo o
exposto ndo corrobora para a sensibiliza¢do dos alunos quanto a relevincia da leitura de textos
literarios. Cada obra lida e reescrita é de grande valor na vida do aluno, o que indica a
necessidade de reescrita ou interpretacdo oral do lido como estratégia de aproximacao do aluno
com o texto literario.

Segundo Silva (2013, p. 13.), ao discorrer sobre o ensino de literatura, afirma que:

O ensino de literatura no ensino médio ndo tem alcangcado plenamente seus objetivos
essenciais, apontando para a necessidade de se redefinir o papel do ensino da literatura
na disciplina de Lingua Portuguesa, afinal o ensino de literatura ndo se restringe
apenas a leitura de obras literarias e a classificacdo desta num determinado periodo
literario. (SILVA, 2013, p.13).

Como se constata, a literatura ainda ndo tem alcancados plenamente seus objetivos

para o Ensino Médio, porque se considera que € apenas leitura da vida dos artistas e de suas
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obras, o que ndo abarca a amplitude da obra, pois para cada obra lida é diferenciada a forma e
a escrita, ou seja, a variacdo da linguagem de cada autor ou da época, 0 momento histérico, as
influéncias de outros contextos de vivéncias dos autores.

O professor, em sua prética, veicula aos alunos contexto literario, que proporcione
um pensamento e interpretacao prépria dos alunos, logo que a leitura nos textos literdrios requer
um pensamento organizado, de acordo com a composicdo de cada obra. Com a leitura
socializamos melhor, assim ler e escrever mobiliza a vida pessoal de cada leitor (aluno),
principalmente no momento no qual vivemos, tudo € relacionado a leitura e a escrita, por isso
¢ importante ler muito ndo s6 tudo que estd ao nosso redor, mas principalmente ler textos
literdrios para construir um referencial de linguagem tanto das producdes ja consolidadas
historicamente quanto das produgOes atuais, mediadas principalmente pelo uso das midias
digitais

Assim, a literatura no Ensino Médio € um processo que envolve muita leitura e
reescritas, que fard muita diferenca no ensino e aprendizado dos alunos como leitores. No
momento em que o professor solicitar a leitura de textos literdrios ele requer uma leitura
cognitiva e codificada, no qual os alunos constrdi seus proprios argumentos critico ou nao.

A leitura promove que o leitor leia bem, que seja um leitor ativo. Ao ler uma obra
de qualquer autor, o professor quer que a leitura desperte o prazer aos alunos de conhecer novas
aventuras através de obras literdrias. Conforme o livro de Lingua Portuguesa de Rangel; Rojo
(2010, p. 87), o conceito de leitura remete ao varios usos que os textos podem propiciar ao leitor

se conectar com os textos, de acordo com a cita¢ao a seguir:

Lemos para nos conectarmos ao outro que escreveu o texto, para saber o que ele
quis dizer, o que quis significar. Mas lemos também para responder as nossas
perguntas, aos nossos objetivos. Nas aulas tradicionais de leitura, o aluno 1€ por ler,
ou para responder perguntas para o professor saber que ele leu. (RANGEL; ROJO
,2010, p.87 grifos nosso).

Nesse processo, o professor faz algum tipo de leitura e quer atencao dos alunos,
transformando-os em questionadores e receptores de qualquer informagdo, assim podemos
dizer que a leitura € a ferramenta principal na sala de aula. Na aula de literatura, é necessario o
professor questionar os alunos, e interpretar com os alunos o que € a obra literaria, levando-os
a comentar o que se entendeu sobre ela, consolidando os conhecimentos propiciados pela leitura
e discussdo. Devemos incentivar o aluno para a visdo e o uso da literatura como algo bom,
natural, ficil e prazeroso.

Assim, se torna necessario que o papel da literatura como disciplina seja repensado,

de modo a privilegiar o desenvolvimento da autonomia que cada sujeito tem para mobilizar
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suas proprias potencialidades e ampliar suas capacidades cognitivas a um nivel superior de
conhecimento que somente o processo de interacao entre alunos / professor /obra podera trazer
resultados.

No item a seguir, destacamos o0s principais encaminhamentos dispostos nos

documentos oficiais relacionados ao ensino de literatura.

2.2. Parametro Curricular Nacional e o Ensino de Literatura

Nesse topico discorremos sobre o Pardmetro Curricular Nacional de Lingua
Portuguesa (PCNLP, 2006) — periodo de implementacdo, e, principalmente, sobre o que dispde
para o ensino de literatura como elemento de grande relevancia para o curriculo escolar, pois
no ensino de literatura os alunos podem conhecer a literatura com um olhar diferenciado,
conforme o encaminhamento didético realizado.

Segundo o PCN (2006, p.10) houve mudancas nos conceitos de ensino e
aprendizado, no qual os professores vao se adequando, isto ¢, “[...] essas alteracdes implicam
mudancas em procedimentos e métodos que sinalizam uma nova atitude da equipe escolar e de
cada professor [...]”. O PCN com novas atitudes inferi no desenvolvimento no ensino
aprendizado de cada professor e do aluno, as mudancas do PCN facilitou o leitor (professor) a
compreender o que e como ensinar disciplinas educativas. O PCN d4 orientacdo de como o
professor deve ensinar a literatura no qual, na maioria das vezes, os alunos se deparam com de
dificuldade na hora de interpretar uma obra de determinado autor. O PCNLP (2006)
proporciona multiplas expressdes, quando trata das competéncias e habilidades a serem

desenvolvidas pelos alunos, como tratado abaixo:

As competéncias e habilidades propostas pelos ParAmetros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCNEM) permitem inferir que o ensino de Lingua Portuguesa,
hoje, busca desenvolver no aluno seu potencial critico, sua percepc¢do das multiplas
possibilidades de expressao lingiiistica, sua capacitacdo como leitora efetivo dos mais
diversos textos representativos de nossa cultura. (BRASIL, 2006, p. 52)

A citag@o revela a proposta do Parametro Curricular Nacional do Ensino Médio
(PCNEM) que tem como foco fazer dos alunos ou professores sujeitos criticos e reflexivos para
a insercdo no meio social. Nesse processo de ensino ocorrem vdrias possibilidades do aluno
desenvolver e adquirir conhecimentos e de ter competéncias para interpretar diversos textos,
seja ele literdrio ou ndo.

O ensino de literatura nas escolas possibilita aos alunos a aprendizagem por meio

de leituras e reescrita, o professor como mediador deve orientar e buscar despertar nos alunos
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o gosto pela literatura de forma prazerosa. O aluno para ter um ensino literdrio eficiente é
necessario que tenha estratégias que desenvolva no mesmo aprendizagens leitoras de forma
dindmica e inovadoras.

Segundo o Parametro Curricular Nacional é fundamental a promocao de espagos de
leitura: “E necessério que o Ensino Médio dé especial atengio i formacio de leitores, inclusive
das obras cléssicas de nossa literatura, do que mantenha a tradi¢do de abordar minuciosamente
todas as escolas literdrias, com seus respectivos autores e estilos”. (BRASIL, 2006, p.68).
Inferimos que o PCN sinaliza para um ensino de literatura, que privilegie o conhecimento da
obra em detrimento de informagdes sobre estilos € movimentos literdrios. As obras classicas
sdo relevante de ser estudada, basta o aluno adquirir o aprendizado sobre o ensino literdrio que
a escola disponibiliza para cada leitor (aluno), possibilitando o conhecimento de outras culturas.
Acrescentamos ainda, que os alunos leitores ao conhecerem as obras, mostraram em seus
discursos como os autores sofriam pelo amor correspondido ou ndo correspondido.

Outra situacao, ocorre em fun¢do da dificuldade dos alunos na leitura, por causa da
escrita dos autores conforme sua época, porque a maioria dos autores usava o latim, o que
sugere um trabalho do professor no sentido de auxiliar os estudos dos alunos para conhecer
melhor a cultura desse momento em questdo. O que comprovamos no excerto a seguir dos PCN,

ao tratar sobre a riqueza histérica do ensino de literatura:

2

A Literatura, particularmente, além de sua especifica constituicdo estética, € um
campo riquissimo para investigacdes histéricas realizadas pelos estudantes,
estimulados e orientados pelo professor, permitindo reencontrar o mundo sob a 6tica
do escritor de cada época e contexto cultural: Camdes ou Machado de Assis;
Cervantes ou Borges; Shakespeare ou Allan Poe; Goethe ou Thomas Mann; Dante ou
Guareschi; Moliere ou Stendhal. Esse exercicio com a literatura pode ser
acompanhado de outros, com as artes pldsticas ou a musica, investigando as muitas
linguagens de cada periodo. (BRASIL,2006, p. 16).

Como se vé, o importante da literatura é que o professor pode trabalhar de varias
maneiras com os alunos em sala de aula, estimulando-os de forma agradavel através de teatro,
musicas. No mundo literario, podemos encontrar autores bem conhecidos na sociedade como o
Machado de Assis; Shakespeare e outros atuais Lima Barreto, Augusto dos anjos etc. O texto
literario nos transmite conhecimento da vida em outras €pocas, e a realidade de cada autor,
trazendo experiéncias novas para o aluno e professor.

O Parametro Curricular Nacional considera que o texto literdrio € polissémico,
permitindo sempre mais de uma interpretacdo, e se admitimos que cada leitor reagisse
diferentemente em face de um mesmo texto. Esse momento, entre o leitor e a obra é

imprescindivel, porque a sensibilidade € a via mas eficaz de aproximacdo do texto.
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A experiéncia construida, a partir dos textos literdrios e a troca de significados
possibilita a ampliacdo de horizontes e questiona método ja dado, (SILVA,2013, p.10). O
encontro da sensibilidade, a reflexao, enfim, um tipo de conhecimento diferente do cientifico,
ja que objetivamente nao pode ser medido. Dessa forma, € necessario que os professores como
orientadores atentem para buscar por uma pratica pedagdgica no ensino da literatura, sendo que
haja um repensar desta pratica, desenvolvida na sala de aula pelo professor.

No préximo capitulo, apresentamos os conceitos de género textual, com foco no

género literdrio conto.
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3. CONCEITO DE GENERO TEXTUAL

Neste capitulo, tratamos sobre o conceito de género textual com foco na abordagem
discursiva, conforme Alves Filho (2011) e Kraemer; Perfeito (2010).

O conceito de género passou por vdrias adequagdes tedricas, 0 que aponta para uma
reflex@o sobre esses usos no campo académico. Segundo Alves Filho “[...] os géneros passaram
a ser vistos como formas de organizar dinamicamente a comunica¢cdo humana e de expressar
diversos significado de modo recorrente [...]” (ALVES FILHO, 2011, p.21). O referido autor
aborda que os géneros expressam comunicacdo de forma organizada e passou a ter relevancia
de modo recorrente em seus uso. Como entendemos que “[...] sdo os usudrios cotidianos dos
géneros os sujeitos responsaveis pelo uso, mudanca, manutencdo e nomeagao dos géneros”
(ALVES FILHO, 2011, p. 19). Desse modo, destacamos que os géneros textuais vao surgido
com o passar do tempo, que os responsaveis pelo género sdo os leitores usudrios conscientes de
seus usos e estruturas.

Assim, compreendemos os géneros e seu funcionamento dentro dos sistemas e nas
circunstancias para as quais sdo desenhados auxilia o aluno, como escritor, a satisfazer as
necessidades da situacdo, de forma que esses géneros sejam compreensiveis e correspondam as
expectativas dos outros. Com isso, entendemos que os atos e fatos criados pelos textos pode
auxiliar também a compreender quando estes, embora aparentemente bem produzidos, nao
conseguem estabelecer a interacdo adequada em determinado contexto de produgdo. O género

textual para Bakhtin (2006):

Ha trés aspectos que caracterizam o género: o contelido temdtico, isto €, aquilo que
pode ser dizivel num género (0s assuntos, os temas tipicos); o estilo, ou seja, a escolha
dos recursos linguisticos do género; a construcdo composicional, ou formas de
organizagdo textual. (BAKHTIN, 2006, p. 262 Apud KRAEMER; PERFEITO ,2010,
p- 3 grifos do autor)

Diante de tal conceito bakhtiniano, o género serd analisado por trés elementos
principais: o conteudo, o estilo e a estrutura. Tais aspectos € aplicdvel a qualquer género, de
modo a auxiliar o aluno na incorporacdo de diversos modelos e usos dessas estruturas em
situagdes comunicativas.

A partir de tal compreensao, isso ajuda a construir o caminho para o conhecimento
de diagnosticar e redefinir sistemas de atividades comunicativas na escola, relacionado ao
género com essas caracteristicas é necessario que o aluno entenda para se escreve de forma
inovadora ou diferente. O género requer que o professor ensine o aluno de forma organizada e

facil de ser compreendida, esse género € utilizada como ferramenta de ensino aprendizado.
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Nesta perspectiva, Santos (2011) aponta que “[...] a nocdo de gé€nero textual se
relaciona ao principio de que a linguagem € estabelecida como prética social, isto é, como um
fenomeno dialdgico” (SANTOS, 2011, p.223). E nas palavras de Bakhtin (2003), “a lingua
passa a integrar a vida através de enunciados concretos (que a realizam); € igualmente através
de enunciados concretos que a vida entra na lingua [...]” (BAKHTIN, 2003, p. 265 apud
SANTOS, 2011, p.223).

Nesse sentido, o género textual estabelece a linguagem e a capacidade social dos
leitores, conforme a concepg¢do apresentada por Bakhtin a lingua passa a integrar na vida do
leitor, constituindo-se como mediadores de diversos discursos culturais e sociais. Os géneros
textuais promovem a interacdo e enriquecem a vida do sujeito, tornando-se ambiente concreto
para a aprendizagem em Lingua Portuguesa, pois permitem ao interlocutor expressar o que ja
conhece e aproximar-se daquilo que objetiva descobrir.

Podemos afirmar que a representacao de mundo e a possibilidade de interacao entre
os sujeitos de uma sociedade, constitui-se como agdes possiveis pela linguagem, estdo
intrinsecas na concepg¢ao de género textual.

E imprescindivel que o aluno conhega as caracteristicas de cada género e as
situagdes comunicativas em que se realizam, tarefa da atividade docente. Isso lhe permitird
aperfeicoar a linguagem com a qual j4 tem afinidade e reconhecer outras estratégias que
possibilitem uma interacao social mais eficiente. Cabe, portanto, a escola um trabalho voltado
a leitura e producao de textos na perspectiva dos géneros.

Desta forma, o professor atualizado sobre o processo de transformagdo dos géneros,
também se adequa ao crescente aparecimento de novos géneros e suas funcionalidades. Ao
apresentamos aos alunos os géneros que lhes sdo desconhecidos, poderdo nao sé ampliar seu
vocabulario como também se sentir capazes de produzir textos diferentes, mas com conteudos
relacionados a sua prépria realidade, estilo proprio e seguindo a estrutura adequada ao uso.

No préximo item, apresentamos o conceito do género investigado nesta pesquisa.

3.1. O Conceito de conto

Em nossos estudos, percebemos que o conceito de conto ainda é muito controverso
entre os criticos literarios, mas podemos tentar defini-lo como sendo uma narrativa linear, que
ndo se aprofunda na psicologia das personagens, nem nas motivagdes de suas agdes. Ao

contrério, procura explicar esses aspectos pela sua conduta. Em outra perspectiva, o conto se
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caracteriza por ser uma narrativa curta, um texto em prosa que da o seu recado em reduzido
numero de paginas ou linhas, apresentando como sua maior qualidade os fatores concisdo e
brevidade.

O conto, como arte literdria, é relativamente recente e sé agora estd sendo
desenvolvida como ferramenta de estudo. No seu processo evolutivo, partiram dos mitos,
tradicoes e lendas, sendo propagados oralmente e a partir dos textos escritos assumiu a forma
de arte literaria propriamente dita.

Segundo LIMA (1952 apud ALEXIUS; LANGARO; ALVES 2006) o conto

pressupoe estrutura gramatical, estilo e conhecimentos filoséficos, e que:

O conto perfeito valoriza esse relevo do acidente com a beleza gramatical, isto é, a
correcdo, com a beleza estética, isto €, o estilo, com a beleza filosdfica, isto €, o
pensamento simbolizado no desfecho, com a beleza técnica, isto €, a seguranca no
tracar as cenas, as personagens, o desenvolvimento, o final (LIMA, 1952, p.17 apud

ALEXIUS; LANGARO; ALVES 2006, p.162)

O estudo do conto propicia a interacdo do aluno com o autor e a sua criagao, pois
apresenta ao leitor episddios semelhantes aos que acontecem na sua existéncia didria, fato que
o leva a reinterpretar a obra e colocar-se, dessa forma, na condi¢do de coautor da situagdo. Essa
experiéncia estética sinaliza para o desenvolvimento de um exercicio prazeroso de leitura e
producdo escrita. O conto estd sendo valorizado, na leitura e escrita no qual os alunos aprendem
a interpretar e ter prazer pela leitura.

Cortéazar (1984) afirma que € dificil se ter um conceito consolidado sobre conto,
isto é:

E preciso chegarmos a ter uma idéia viva do que é o conto, e isso é sempre dificil na
medida em que as idéias tendem para o abstrato, para a desvitalizacdo do seu
conteudo, enquanto que, por sua vez, a vida rejeita esse laco que a conceptualizacio
Ihe quer atirar para fix4-Ia e encerrd-Ia numa categoria (CORTAZAR, 1984, p. 150).

Essa citacdo supracitada, propde que o leitor tenha a sua prépria visdo em relacao
ao conto, destacamos que algumas vezes o conto foi deixado de lado e que agora, o conto € de
total relevancia no que diz respeito ao ensino-aprendizagem. O género textual conto aborda as
ideias vivas de sua prépria imaginagdo, fantasias e também pode ser mostrada a realidade e o
estilo literario de cada autor. O conto estd incluido nas categorias de géneros literdrios, na
disciplina de Lingua Portuguesa e este género pode ser compreendido tendo como uma de suas
caracteristicas uma linguagem acessivel e de facil compreensao, os alunos-leitores podem ter a
capacidade de aprender e desenvolver a imaginagdo a escrita. Dessa forma, podemos resgatar
os contos que eram proferidos oralmente (contados) e agora o professor como mediador pode

propor aos alunos que desenvolvam a reescrita dos contos que eram deixados de lado.
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No item abaixo, tratamos sobre a literatura como género literdrio conto.

3.2. A literatura com o género literario conto

Na literatura encontramos varios géneros, mais nesse caso, vamos focar no género
literdrio conto. O género literdrio conto como afirma a autora Puchalcki (2014) que o uso do
conto possibilita o real tratamento com a literatura, isto €, “[...] ao abordar a leitura do conto
em sala de aula, busca-se destacar a superioridade desta pratica em relacao a modalidade de
aulas que optam apenas pela exposi¢do e explicacdo do fendmeno literério [...]” (PUCHALCKI,
2014, p. 23). Desse modo, no uso didédtico do género literdrio conto, cabe o professor saber
relacionar, expor, de forma prética e compreensiva no qual os alunos compreendam sobre esse
género. O conto na sala de aula € relevante para o conhecimento de cada leitor, segundo

Kraemer (2007):

Adequar a tarefa as possibilidades do aluno, fornece meios para que realize a atividade
confiando em sua capacidade, transmitir tranquilidade, preparar aulas criativas e
instigantes com o género conto, selecionar materiais atrativos que o remetam também
ao mundo sensivel, dentre outros, sdo maneiras bastante refinadas de o professor
desenvolver a comunicacdo afetiva. (KRAEMER, 2007, p.641).

Nesse sentido, o género literdrio é fundamental para a vida dos alunos e na obtencao
de seus conhecimentos. O professor deve ser criativo e capaz de transmitir 0S seus
conhecimentos de uma forma produtiva, estimulando os alunos a serem leitores dotados de
criticidade e também despertando a autonomia dos mesmos.

E a importancia do trabalho como o género se dar exatamente, segundo Gotlib
(2006), porque:

A histéria do conto, nas suas linhas mais gerais, pode se esbogar a partir deste critério
de invencdo, que foi se desenvolvendo. Antes, a criagdo do conto e sua transmissao
oral. Depois, seu registro escrito. E posteriormente, a criacdo por escrito de contos,
quando o narrador assumiu esta funcdo: de contador-criador-escritor de contos,
afirmando, entfo, o seu carater literdrio. (GOTLIB 2006, p. 13 grifo do autor)

Como visto, o conto antes era apenas contado ndo tinha muita importancia no
mundo da escrita, podemos dizer que o conto ndo existia no meio literdrio, como comenta a
citacdo acima, que s posteriormente os contos foram escritos. No decorrer de certo tempo, 0s
contos comecgaram a fazer parte dos gé€neros literarios e ter espaco na literatura e na escola. O
conto na sala de aula hoje, desperta o interesse dos alunos em relacdo em aprender e buscar
conhecimento, ter o gosto pela leitura e escrita. O professor como mediador proporciona
producdo de conto para os alunos que serdo os proprios autores, isso ajuda a incentivar o alunos

ler e a produzir mais.
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No capitulo seguinte, trataremos sobre os procedimentos metodoldgicos utilizados

para que se fosse possivel alcancar os objetivos almejados.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia utilizada para esta pesquisa foi estudo bibliografico de referencial
tedrico, principalmente sobre género textual e conto. Também aplicamos um estudo etnografico
da dindmica educativa apoiada no disposto por Severino (2007 p.119) “A pesquisa etnogréfica
visa compreender, na sua cotidianidade, os processos do dia-a-dia em suas diversas
modalidade”. A etnografia visa o pesquisador compreender o processo ou andamento de uma
escola.

Por meio do estudo de caso® do cotidiano escolar observamos e descrevemos como
ocorre o processo de ensino aprendizagem de literatura com o género literario conto no Ensino
Médio, assim como, através da analise do material didatico verificar como o livro didatico trata
o texto literario, com énfase no género conto. A metodologia utilizada para observa¢do mensura
as caracteristicas do objetivo deste trabalho que foi desenvolvida em cinco dias.

No primeiro momento, foi realizada a pesquisa sobre aspectos estruturais da escola.
No segundo momento, foi constituida de observacdo sistemdtica do contexto escolar. No
terceiro e quarto momentos, foram realizados as observagdes dentro da sala de aula. No quinto
foi a aplicagdo da atividade com as producdes dos contos pelos alunos.

Na pesquisa tinhamos o intuito de conhecer a metodologia, o material didatico e
estratégias na aula de literatura com o género literdrio conto, permitindo assim, uma
investigacdo mais profunda sobre o determinado assunto - o conto. A finalidade da observagao
na escola e na sala de aula, enquanto processo da pesquisa, era analisar as atividades efetivadas,
sistematizando as informacdes obtidas; oportunizar a reflexdo sobre o processo desenvolvido,
avaliando suas repercussdes no crescimento pessoal e do grupo.

As observacgdes dentro da sala de aula tem como finalidade identificar o cotidiano
escolar e o desenvolvimento dos alunos em relagdo ao ensino aprendizagem no meio literério,
e se os contextos favorecem o desenvolvimento da leitura.

Do primeiro momento até o ultimo, foram feitas anotacdes no decorrer do processo
de observagdo para entender como ocorre o cotidiano escolar e as estratégias do professor
dentro da sala de aula, no qual foi desenvolvido producdes dos alunos através da motivagdo do

professor como mediador.

SPesquisa que se concentra no estudos de um caso particular, considerado representativo de um conjunto de casos
andlogos, por ele significativamente representativo. A coletas dos dados e suas andlise se ddo da mesma forma que
nas pesquisas de campos, em geral. (SEVERINO, 2007 p.121)
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No item abaixo, apresentamos as caracterizacdes da escola, descricao da turma e a

descricdo do corpus (livro, producio dos alunos).

4.1.  Caracterizacoes da escola

O estabelecimento de Ensino Escolar Centro Educacional Deborah Correia Lima,
estd localizado na Rua Campo de Pouso, S/N, na zona urbana da cidade de Sao Bernardo- MA,
pertence a categoria de Escola Pablica Estadual, com funcionamento em trés turnos, com o
Ensino Médio, e modalidade para Jovens e Adultos, totalizando 540 alunos frequentando
regulamente a escola. E uma escola organizada muito bem relacionada com profissionais
competentes, que enfrenta os desafios inerentes as escolas publicas brasileiras, entretanto os
esforcos tém sido no sentido de adequé-la no paradigma nacional contemporaneo.

O quadro pessoal da escola, € composto por 01(um) gestor, O1(um) gestor auxiliar,
01(uma) coordenadora, O1(um) secretdrio, O1(um) auxiliar de secretério, 41(quarenta e um)
professores, 02(dois) zeladores, 01(um) vigia. A referida escola dispde de materiais, pois 0s
profissionais procuram fazer o seu trabalho com os recursos que tem na escola. Os materiais,
equipamentos e utensilios sdo todos novos.

Diante do quadro, observamos que a escola e estrutura em relacao aos profissionais
do ambiente escolar.

O espago fisico da escola estd dividido em: 15 salas de aula, 02 (dois) banheiros
para alunos, 01(uma) cantina, Ol(uma) biblioteca, O1(uma) sala para professores, 01(uma)
secretaria, 01(um) auditdrio, O1(uma) sala de diretoria, O1(um) laboratério de informatica,
01(uma) sala de cinema, 02 (dois) banheiros para professores.

Quanto a estrutura fisica, destacamos que nao hé uso da biblioteca nio tem espago
de leitura, pois os livros sdo todos amontoados (baguncados) e ndo tem espaco para mesas €
cadeiras para os alunos fazer leituras.

A referida escola possui o Projeto Politico Pedagégico desde inicio de 2010, mais
aconteceu a atualizacio no ano de 2013, com a participacdo de todos da escola. Nessa escola se
realiza muitos projetos no qual ajudam os alunos no desenvolvimento de ensino e
aprendizagem. Os projetos que a escola desenvolve ou faz parceria sdo os seguintes, PACTO
Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, PROEM- Programa Ensino Inovador, Projeto
criar (Estadual), COMUE- Composi¢cao Musical na Escola (UFMA), Projeto de Redagdo
(UFMA), Reaproveitamento de Oleos para Fabricagdo de Sabdo- UFMA, Producio de Painel

Literario, Projeto Pizza na Sala, Projeto de “Revisar ENEM”.
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No que se refere aos projetos, se verifica que os alunos ja sdao contemplado em
atividades de leitura literdria, no qual os alunos vao se adequando no meio social, tanto na
leitura quanto na produgao de textos literarios.

No ambito do curriculo, ha significacdo de como se dard a organizagdo do trabalho
pedagdégico como explicitagdo do fazer da escola e do professor, mostrando que sucedem agdes
ordenadas e amparadas por uma filosofia educacional. E neste sentido que o professor
desempenhard um papel fundamental, visto que ele organizard o dia a dia das vivéncias dos
alunos, bem como os procedimentos que os levardo a atingir maiores niveis de desenvolvimento
de aprendizagem.

O aluno € considerado como sujeito e as relagdes que com ele estabelecemos devem
considerar os desejos, as opinides, a capacidade de decidir, as maneiras de pensar, de se
expressar e as formas de compreender o mundo que sdo construidas historicamente na cultura
do meio social em que o mesmo vive.

A escola demonstra a todo momento espirito de lideranca, organizagdo, seguindo a
risco o seu planejamento. O aspecto social dos alunos € de baixa renda, e isto implica na falta
de espacos de leitura em casa, porém, cada familia constitui seus hébitos e costumes de acordo
com a comunidade no qual vive. Observamos que € uma escola de inclusdo, no qual recebem
todos os alunos que prefere estudar nela, respeitando as diferencas individuais.

As reunides pedagdgicas ocorrem com a participacdo dos professores e
coordenador, e também do gestor, sendo realizada mensalmente. Sua func¢do € articular metas
e acoes para melhorar o ensino e aprendizagem do aluno. Todos que fazem parte da escola
possuem um bom relacionamento com a comunidade a qual estdo inserida.

Os professores procuram desenvolver de maneira dindmica proporcionando
atividades diversificadas como projetos, viagem e outros. As atividades sdo coerentes com 0
publico da escola conforme cada ano, visando o desempenho da aprendizagem dos alunos.

Diante do exposto, apesar dos aspectos positivos demonstrados pela escola ndo se
observa um tratamento adequado para o trabalho com o Texto Literdrio Conto, a escola ainda
ndo estd adequada para desenvolver esse trabalho.

No préximo item apresentamos a descri¢do da turma.

4.1.1. Descricao da Turma

A observacdo da turma foi realizada no dia 09 de Abril de 2015 pelo turno

vespertino, teve duragdo de cinco dias, e foi de grande importancia para se ter certeza da escolha



28

das turmas na referida escola. Foi a partir da observagdo, que se conhecemos a metodologia dos
professores, sua didética e a postura diante dos alunos, que possui habilidades de organizacdo
do contexto da aula que estimula a participagdo dos alunos, valorizando o didlogo e o
aprendizado dos alunos.

A turma do 1° ano do Ensino Médio, os alunos tinham na faixa de 16(dezesseis) a
17(dezessete) anos de idade, a quantidade na sala de aula era de 39 alunos. As carteiras sempre
ficavam em filas, na maioria das aulas os alunos utilizava o livro didético Lingua Portuguesa:
Linguagem e Interacdo, de Faraco; Moura; Junior (2013) e pouco usava xerox, pois como ja
dissemos, ¢ um publico de baixa-renda. O professor desenvolvia o conteido de forma bem
agraddvel, conforme observagdo dos alunos.

Ao entrar em uma sala de aula na condicao de observador € sempre uma experiéncia
diferente, j4 que por mais que se julgue conhecer o contexto escolar, sempre hd situacdes
inesperadas ou inusitadas em seu interior. Nesse primeiro momento, como observador construir
algumas percepgdes e opinides acerca do ambiente da sala de aula e as relacdes ali firmadas.

Os alunos sdo muito participativos, fazem todos os trabalhos e entregam sempre no
dia marcado, o professor tem didlogo com os alunos sobre a importancia de estudar. Uma das
atividades, o professor fez um semindrio para alguns alunos falar do género literdrio conto, os
alunos se sairam muito bem.

Durante essa etapa foi perceptivel o nivel de conhecimentos dos alunos, os respeitos
aos professores, a obediéncia as normas da escola, a participagdo durante as aulas e,
principalmente, o compromisso e a responsabilidade com os estudos.

A seguir, tratamos da descricdo do corpus da pesquisa, relatando sobre o livro

didético e a produc¢do dos alunos.

4.1.2. Descricdo do corpus - livro didatico e a producdo dos alunos

No livro observamos que o género literdrio conto, estd resumido com poucas
informacdes, para ampliarem seus conhecimentos os alunos devem procurar outras fontes de
informacao, para esclarecer suas didvidas.

O livro Didédtico de Portugués aqui analisado corresponde a obra Lingua
Portuguesa: Linguagem e Intera¢do, do 1° ano do Ensino Médio, cuja a autoria é de Carlos
Emilio Faraco, Francisco Marto de Moura e José Hamilto Maruxo Junior, publicado pela
editora Atica, pela 2° edicdo, da 1° impressdo em Sdo Paulo do ano de 2014, o Plano Nacional

do Livro Didatico -PNLD 2015, 2016, 2017.
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O livro € dividido por 4 (quatro) Unidades, logo na primeira parte do livro apresenta
sobre linguagens, textos e literatura. Na 1° unidade traz o capitulo 1, 2 e 3, no qual mostra os
assuntos sobre Conto, Novela e Cronica; na 2° unidade mostra o capitulo 4, 5 e 6, no qual
apresenta sobre Narrativa Historia, Cangao Popular e Textos Iconico-Verbais; na 3° unidade do
livro destaca no capitulo 7, 8 e 9 os assuntos, Relatos de Viagem, Diario Pessoal e Noticia; na
4° unidade, os assuntos a serem trabalhados sdo Artigo de Opinido, Editorial, Carta do Leitor.
Desse modo, tal divisao sempre apresenta no inicio dos capitulos textos relacionados ou de
acordo com o tema que vao se trabalhar, conforme a proposta didética da obra.

O livro traz bastante textos para se interpretar, cada texto no livro vem com uma
atividade, a gramdtica que o livro mostra vem junto com os textos relacionado ao assunto,
sempre o género vem primeiro depois a literatura e junto a gramdtica, de uma unidade para
outra vem uma frase assim “para comeg¢o de conversa”. O livro didatico traz tudo resumindo
para o aluno, para se aprofunda sobre determinado assunto e necessario que busque em outras
fontes, o bom do livro é porque traz as caracteristicas dos assuntos exemplos para ajudar os
alunos no ensino aprendizado. No final do livro vem algumas questdes que podem cair no
Enem, pois o livro € baseado nestas provas, com aspectos discursivos com énfase na
interpretacdo de textos, tanto gramatical como textual no qual requer muita leitura e escrita por
parte do aluno leitor.

O capitulo que foi observado na aula do professor de lingua portuguesa foi o 1° que
trata sobre o género conto, o livro s6 foi utilizado para ler o conto “O menino que escrevia
verso” da autoria Mia Couto, e para mostrar para os alunos as caracteristicas do género conto
(pag. 30), para o alunos entenderem mais o assunto o professor desenvolveu um oficina, cujo
nome foi “Oficina de Leitura e Interpretacao de Texto Literario com Base no Conto Uma
Galinha, de Clarice Lispector”, o conto uma “Uma Galinha” foi muito importante para tirar
as duvidas dos alunos. Depois da aplicacdo do conto “Uma Galinha”, os alunos entenderam
realmente como construir um conto, depois de ler com tanta frequéncia o professor
proporcionou que os alunos produzir-se seus proprios contos, antes dos alunos irem para casa
para produzir seus contos 0 professor relembrou as caracteristicas do conto para esclarecer as
davidas dos alunos. Muitos alunos ndo produziram seus proprios contos, eles reescreveram de
outros contos, mais mesmo assim, o professor aceitou o trabalho de cada um. Teve momentos
na turma para os alunos exporem seus contos, realizando a leitura para a turma e se constituindo

com autor do conto.
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A seguir, discorremos sobre a andlise do livro didatico, com €nfase no capitulo que
trata do género conto, mas verificando nos demais capitulos o tratamento do texto literario no

material.
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5. ANALISE DOS DADOS

Nesse capitulo apresentamos o livro didatico (ver figura 01) e seus assuntos que
foram desenvolvidos em sala de aula, principalmente, o capitulo que aborda o género conto.
Este livro de Lingua Portuguesa do 1° ano do Ensino Médio € dividido em quatro unidades e

contém ao todo 12 (doze) capitulos e 360 (trezentas e sessenta) paginas.

Figura 01 - Capa do livro diddtico de Lingua Portuguesa analisado.

Lingua Portuguesa: :

FAarRAcoO I.'i.ng‘uagem |
MOouURA N — ; =
MARLXO IR. - wniteracao

VILIIILIIII204,

}

Fonte: arquivo da autora: fotos minhas.

N

O livro didatico de Lingua Portuguesa analisado corresponde a obra Lingua
Portuguesa: Linguagem e Interacdo, do 1° ano do Ensino Médio, cuja a autoria é de Carlos
Emilio Faraco; Francisco Marto de Moura; José Hamilto Maruxo Jinior, publicado pela editora
Atica, pela 2° edicfo, da 1° impressdo em Sdo Paulo do ano de 2014, e faz parte do PNLD 2015,
2016, 2017.

O inicio do livro® trata a respeito de linguagens, textos e literatura no qual traz textos
que abordam esses temas. Em seguida, os exercicios de interpretacoes e, trechos discorrendo
sobre lingua e linguagens, descrevem sobre os géneros textuais, na sequéncia expde
informacdes de literatura, no qual mostra um pouco sobre os conceitos de verso e prosa, verso

e musicalidade, e intertextualidade. Em sequéncia, apresenta também os géneros textuais com

6 Ver em anexo 01
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exemplos de texto e trata novamente sobre literatura, géneros literdrios. Em todas as Unidades
do livro traz uma frase “Para comeco de conversa” ¢ como se fosse um pequeno intervalo para

se iniciar outro assunto.

No item a seguir, discorremos sobre o primeiro capitulo que aborda o género

literario conto.
5.1. O conto no livro didatico

A andlise do livro didatico dos autores Faraco; Moura; Jdnior (2013), apresenta na
primeira unidade (ver em anexo 02), sobre um pouco das histérias do passado e as histérias do
presente, no qual tem uma atividade pessoal. Nesta unidade compde os capitulos 1, 2 e 3, mas
apresentamos o primeiro capitulo que apresenta do género conto que professor de Lingua
Portuguesa, fez leitura compartilhada do conto (pag.25) “O menino que escrevia versos” (ver
figura 02) do autor Mia Couto, no qual os alunos perceberam que tinha vocdbulos que eles nao

conheciam, e o professor explicou, depois da leitura os alunos leram as caracteristicas de um

conto.

Figura 02- conto “O menino que escrevia versos”

£ texro a ceguir Aapresenta UM CUNoSO ePISOdio da vida de Urm MmeNIND QUEe Sscreve Versos.

O Mmenino gque escrevia versos
Mia Couto

Leia-o atentarmente

caram a aparecer. pelos recantos da casa. papéis
rabiscados com versos. O filho confessou, sem
pestanejo. a autoria do feito.

De qgee vale ter vox

So =6 guando nrac f(@lo & gue me entendern?
De gie vale acordar

se o Gue vive € menos do que o gue sonrhei?
(Versos do menino que fazia versos?

—— Fie escreve versos!?

Apontou o filho, como Se entregasse Criminoso
na esquadra. O medico levantou os olhos. por cima
das lentes. com o esforgo de alpinista em topo de

= montanha.

—— Ha arncecedenres na farnfiia?

— Desculpe. douror?

O medico destrocou-se em im-tins. Dona Se-
rafina respondeu gue nac. O pai da crianca. meca-

©r mico de nascenca e Preguicoso por destino. nunca
espreitars uma pagina. Lia mmotorss, intsrprerava
chaparias. Tratava berm. nunca lhe barera. mas a
dogcura mais requintada que conseguira tinha sido
em notte de nupcias:

—— Serafina. voce froje cheira a dlec Castrol.

Eila hoie até se comove COIm 3 COmparacao: per-
furme de izual gqualidade gual ourra mulher ousa
cequer sonhar? Pobres gue fossem esses dias. pa-
ra ela, tinham sido Iua de mel. Para ele. nao fora

20 senao periodo de rodagem. O filho fora confeccia-
nado nesses namoros de unha suja. restos de com-
bustivel manchando o lengol. E oleosas confissSes
de amor.

Tudo corria serm mais. a oficina mal dava para

S o pac e para 2 escola do mindo. Mas eis que come-

—— Sao rneus versos, sirn

© pai logo sentenciara: havia que tirar o mia-

do da escola. Aguilo era coisa de estudos a mais.
perigosos contagios. mas companhias. Pois o ra-
paz, em vez de se lancar no esfrega refrega com
as meninas. se acabrunhava nas penumbras e,

pior ainda. escrevia versos. € gque se passava: ma- -

riguice intelectual? Ou carburador entupido. ava-
rias dessas que a vida do homem se gueda em
ponto morto?

Dona Serafina defendeu o filho e os estudos.

© pai. conformado, exigiu: entiao, ele gue fosse

examinado.

— O madico gque faca revisdo geral, parte rmecdrni-
ca. parte elécrica.

Queria tudo. Que se afinasse o sangue, calibrasse

os pulmodes e. sobretudo. lhe espreitassem o nivel %

do Sleo na figadeira. Houvesse gue pagar por
sobressalentes, naoc importava. O gus urgia ers
peir cobro Aguela vergonha familiar.

Olhos baixos. © medico escurou tudo. sem dei-

xar de escrevinhar num papel. Aviava j& a receiza =

para poupanca de tempo. Com enfado. o clinico se

dirigiu ac menino: ————
PpOr cobro a: O fan,
repnr

— Ddi-re alguma coisa?

——DSi-rmre a vida. d >

O douror suspendeu a escrita. A resposta, sern
duvida. o surpreendera. J4 Dona Serafina aproveita-
va o mamento: EstS a ver. doutor? Esta ver? O me-
dico valtou a erguer os olhos e a enfrentar o miado:

=2 WP UNIDADE + - Das historias do passado as hmtériss do presents

Fonte: COUTO, Mia. O fio faz missangas. Sao Paulo: companhia das letras, 2009. p.131-134 Apud FARACO; Moura; Junior.
Lingua portuguesa: linguagem e interacéo, p.22, 23.
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Como visto na figura acima, o 1° capitulo apresenta sobre o conto, no qual tem
como tema “O menino que escrevia versos” (pag.25) do autor Mia Couto. A leitura deste conto
mostra a diferenca de palavra encontrada no conto que € tipica do portugués Mocambique em
relacdo com o portugués brasileiro, o livro também traz um pouco da vida de Mia Couto, logo
em seguida mostra 0 mapa de Mogambique, e exercicios, o livro aborda o conceito de “sentido
e efeitos de sentido”, e as “figuras de linguagem” (pag. 26), logo depois exercicio de gramatica
textual, alguns comentarios sobre, tempo e espaco na narrativa, personagens, e as caracteristicas
do género conto. Em seguida, ¢ a parte da literatura: teoria e historia que apresenta a “narrativa

2% ¢

de ficcdo” expondo sobre o “tempo da narrativa” “sequéncia dos fatos” e ritmos, o capitulo

também mostra algumas sugestiao de producgdo de escrita de um conto.

Destacamos que tal material, ndao foi utilizado na integra pelo professor, que
somente fez a leitura do conto e demonstrou suas caracteristicas, o que sugere uma
incompletude do ponto de vista do material exposto. Pois, conforme Silva (2013) ao discorrer
sobre o ensino de literatura, afirma que ndo se restringe apenas em leitura, o trato com o texto

literario, necessitando de muito mais recursos para suscitar a aprendizagem.

A partir da andlise descrita acima, como j4 mencionado nos informes introdutérios

deste trabalho, sentiu-se a necessidade de verificar a maneira como os demais contetido do

segmento 1° ano do Ensino Médio é apresentado nesse livro didatico

5.2.  Descricoes dos capitulos do livro didatico

Nesse topico decorremos sobre os capitulos do livro didético, no qual aborda os

género textuais, verificando o tratamento do texto literdrio em cada capitulo.

O 2° capitulo expde sobre género novela (ver figura 03) no inicio traz uma novela
“O Cego de Orvieto” da autoria Franco Sacchetti, tem palavra que eram usadas em outras
épocas, mostra a vida do autor, tem exercicio de interpretacdo da novela, e sobre a gramética
textual, traz as “caracteristica do género novela”, e os tipos de “novela de cavalaria”, no qual
entra a literatura que trata sobre o “Teocentrismo” e “Humanismo”. Mostra um pouco a origem
do Teatro em Portugal e vérios exemplos de textos sobre teatro, demonstrando os tipos de
linguagens que eram usadas nos teatros, d4 alguns exemplos de enunciacao e enunciador, depois

vem a parte da gramdtica e sempre no final do capitulo da sugestido de produc¢do de escrita.



34

Figura 03- Segundo capitulo do livro analisado.

CAPITULD

Nowvela

O texto a seguir € uma novela escrita pelo taliane Franco Saccherri, publicada pela primmeira vez na lidlia do
séqulo X1V -

O cego de Orvieto dera a luz dos olhos por volta dos trinta anos, e,
sendo pobre e niio podendo sustentar-se com os

Franco Sacchetri proventos daquela profissao ou de outra gualquer.,

Um cego de Orviero. a gquem ndo faltam os olkos viu-se obrigado a esmolar, postando-se ao pé da 1
do espirito. sendo-ihe roubados cem florins, rtanto faz igreja de Orvieto, onde os dema:s moradores da
carm e engenho qus aguele que= thos rirou thos repde de cidade lhe faziam a carida-
ande lhos fevou de pelo amor de Deus de [ gigrim: antiga moeda de

tal sorte qQue, ao cabo de | ouwro da cidade tatana de
tempo nAo muito longoe, | Flomenga. que tnha impres-
juntou cem florins, que :f'd:d‘;‘v:’”m&-l’";mm" s
secreramente guardava ——m78Mm——————
consige numa bolsa.

Como continuasse a juntar muito mais dinheiro
do que antes conseguira com a tesoura e a navalha,
ocorreu-the certa manha, julgando ter ficado sozi-
nho na igreja apos haverem todos satdo. esconder-
-se atras do portao e colocar a bolsa com os cem
florins debaixo de um ladrilho do pavimento, que
wverificou estar deslocado. Fez, pois, como resolvera, 25
sem pensar que alguém que houvesse ficado na
igreja o pudesse observar,

Permanecera porém na igreja, por acaso, certo
Juccio, merceeiro que fazia suas devogdes a S, Cri-
sostomo e, enguanto o adorava. viu Cola ciscar no
chao sem compreender por qué. Esperou a saida
do cego. e logo depois se dirigiu ao portao, onde
wviu um ladrilho deslecado; e. levantando-o com a
faca 3 maneira de alavanca, avistou a bolsa. Apa-
nhou-a apressadamente; repds o ladritho no lugar. =5
e com as supraditas moedas tornou a casa com a
intengao de nunca falar no caso a ninguém

Bem mais avisado andou um cego de Orvieto,
de olhos de Argos, ao reaver os cem florins gue lhe
foram tirados, sem que tivesse de recorrer a qual-
curer juiz, chamar advogados corno arbitros ou

= imvocar leis e decreros. Era este um homem que ja
tivera vista; chamava-se Cola = fora barbeiro; per-

Ryt Wit Ve |0 | by M| st d
\ vl

~+ Na mitologia grega, Argos ¢ um gigants com cem olhos,

fiel & deusa Hera. esposa de Zeus, ¢ senhar supremo do Olimpo.
e Na foto. detalhe de pintura do século V a.C. em gue Hermes
mata Argos (com os olhos pintados pelo corpo todo),

s

Fonte: In: FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda; R()NAI, Paulo (Org). Mar de histérias: antologia do conto mundial.
Rio de Janeiro: Nova Fronteiras, 1978.v. 1, p. 214-219. Apud FARACO; Moura; Junior. Lingua portuguesa: linguagem e
interacio, p.45, 49.

O foco com o texto literdrio no capitulo foi as novelas de cavalaria, porém apenas
excertos dos textos, com sugestdo de pesquisar na internet o texto na integra. O que ja dificulta
na realidade bernardense que ndo possui internet nem sala de informética para os alunos

pesquisarem.

No capitulo 3 apresenta o género Cronica (ver figura 04), com o texto “Brilhante,
Adamastor” da autoria Antonio Prata (pag. 72), no qual mostra a vida do autor, em seguida o
exercicio de interpretacdo e a gramatica. O capitulo traz o “Discurso relatado” e, logo as
“caracteristicas do género cronica” (pag. 76,77) com os exemplos de cronicas. Em seguida, traz
o0 topico sobre a literatura - o Renascimento e Classicismo, exemplos de Os Lusiadas, canto V,
de Luis Vaz de Camdes. O livro traz também linguagem oral que no caso aqui sdo as
“Permanéncia da tradi¢ao oral nos dias de hoje: as lendas urbanas” (pag. 86) mostra em linhas

gerais, 0 que sdo lendas urbanas, mostrando varios exemplos como a lenda da loira do banheiro
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e os tipos de versdes, no final do capitulo traz sobre a cronica e a realidade e uma pequena

atividade de producdo textual com a relagdo de temos cotidianos.

Figura 04- Terceiro capitulo do livro analisado.

CcAaPITULO

Cronica

A partir da obse
a refletir sobre as rel

rvagiao de um fato catidiano. comum numa grande cidade. o.escritor Antonio Prata nos leva
lagoes enwe Pessoas que vivem como vizinhas_ Ele faz isso por meio desta crornca. publicada

no jornal Fotha de S Paule. Procure 1@-1a atentamente

Brilhante, Adamastor

Com seu nome de gigante e sua alma de gnomo, eie
vai até o Fm. até deixar o mundo um pougquinho ptor

Antonio Prara

Este ano o verao demorou a chegar e parece
querer compensar O atraso trabalhando dobrado.
Subo a Angélica de carro e vejo urm amigo a pe.
pela calgada. Ele sua, bufa e resmunga qualquer

-~ coisa, provavelmente contra o sol, a
gravidade, nossa condicao bipede,
Deus e todos os santos. Dou uma bu-
zinada, abro o vidro, pergunta aonde
wvai, diz que ao forum de Pinheiros.
Vou para perto, ofere¢o uma carona.
Ele salta pra dentro do carro e logo
fico sabendo que sua infelicidade tem
menos a ver com verdo do gque com o
vizinho, um sujeito de maus bofes cha-
s mado Adamastor
Meu amigo & educado e pacifico. Nao
cito seu nome, Pois £ réa num processo
aberto pelo tal Adamastor no Tribunal
de Pequenas Causas: nao quero prejudi-
20 ca-lo. Vamos chama-lo de Ivo, nome que
me parece adequade a um sujeito edu-
cado e pacifico. Assirm como Adamastor
cabe perfeitarmente a won homerm igno-
rante e agressivo — evejama coincidén-
= cia, pois Adamastor € mesmo o nome
do vizinho, que fago questao de citar pa-
ra que se cubra de infamia. Adamastor.
Adamastor. Adamastor.

7z € uriDADE
[

Ivo mora fiuma casa térrea. A casa fica de lado
pra rua, de frente pra um jardinzinho comprido e
prum muro de guaro metros de altura. Do ourtro
lado do muro vive o Adamastor, mas Ivo nunca se
lernbra disso ao abrir a porta, todas as manhas,
pois entre o Adamastor e meu amigo, além do mu-
ro. ha uma enorme trepadeira, uma tela verde de
4 x 10 metros, que o proprio vo plantou faz uma
década, e ali esta a embelezar sua vista e purificar’

o ar da cidade.

A Adamastor € o no-
me de um gigante mi-
tologico. citado pelo
poeta Luls de Camdes
em seu poema épico
s lusiacias. Nesse poe-
ma, que narra urma das
primeiras viagens ma-
ritimas empreendidas
pelos portugueses ao
redor do continente afri-
cano, o gigante Ada-
mastor tenta destruir
os navios portugueses
num dos pontos do per-
curso da viagem. Na
mitologia dessa obra
poética, Adamastor re-
presenta os perigos na-

E oy

respeita do poema de Luis de Camoes.)

—» O gigante Adamastorn em escuitura de
Julio Vaz JGnior (1877-1963) instalada no
miradouro de Santa Catarina, em Lisboa.

turais enfrentados pelas navegadores ao longo de sua Jamada.
Na cronica de Antonio Prata, o name Adamastor femete metaio-
ricamente a esse gigante. (Neste capitulo, na segdo “Literatura:
woria e histéria™, voce terd oportunidade de conbecer mais a

P T 2

- Bas histonas do passado &s histornas do presents

Fonte: Folba de S. Paulo. Sao Paulo, 8 fev. 2012. Caderno Cotidiano. Disponivel em:<www 1.folha.oul.com.br/fsp/cotidiano
/24685- brilhante-adamastor. shtml>.Acesso em: jun. 2012. Apud FARACO; Moura; Junior. Lingua portuguesa: linguagem

e interacdo, p.72, 73.

Como visto, a énfase do texto literdrio, no capitulo expde uma crdnica foi sobre o

cotidiano de um cidade, o que sugere uma adequacdo da realidade local para elaboracdo de

cronicas.

Na 2° unidade (pag. 98) encontramos os capitulos 4, 5 e 6.No capitulo 4 que trata

de “Narrativa histérica” (pag. 100)’ se inicia com o texto “Em casa O banheiro” de autoria Bill

Bryson, em seguida um exercicio de interpretacdo para o professor testa o conhecimento dos

alunos, outro texto no qual os alunos podem fazer leitura e fazer outra interpretacdo, ja na (pag.

108) mostra as caracteristicas de uma descri¢ao, as caracteristicas textuais da narrativa histdrica.

7 Ver anexo 04
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No capitulo ndo se apresenta quase nada de literatura, traz bastante gramatica como,
os sons da fala, Fonema, Entonacdo, Acento, dd exemplos e traz a “Designa¢ao e Substantivos”,
a classifica¢do do substantivo, com o substantivos préprios e comuns, substantivos simples e
compostos, substantivos primitivos e derivados e substantivos concretos e abstratos. Nessa
classificacdo dos substantivos tem exercicio e exemplos para que os alunos praticarem seus
conhecimentos, além do substantivo o capitulo mostra o uso do artigo, o uso de um substantivo
derivado de verbo ou advérbio, quando expde de um assunto decorre a atividade, d4 exemplos

de como ¢é a normalizagdo e sintese de informacao.

Observamos que nesse capitulo se trata muito de gramdtica com apoio de excertos

de texto de narrativas como pretexto para o conhecimento gramatical.

Nesse capitulo aborda a gramadtica citado por os autores Alexius; Langaro; Alves
(2006, p. 162) citando Oiticica (apud LIMA,1952, p. 17) destacam que o conto ou género
literario pressupde estrutura gramatical, estilo e conhecimentos filoséficos, mas neste caso

especifico, se verifica uma subutilizacio do texto literario em fun¢do da gramética.

No capitulo 5 trata sobre a Cancdo Popular (ver figura 05) com o texto “Feito pra
acabar” da autoria do Marcelo Jeneci, apresenta a vida do autor, depois do texto tem uma
pequena interpretacao, a descri¢do objetiva e subjetiva, mostra também a conotacdo. O capitulo
relaciona e mostra a poesia e can¢do, na literatura a cantigas trovadorismos, cantigas medievais,
depois do conceito sobre as cantigas tem o exercicio e textos a ser lidos pelos alunos e
professores juntos, a poesias no humanismo, poesia no classicismo, os poemas liricos e o

renascimento (pag. 144, 145) d4 exemplos e atividades.

Traz também os componentes orais da lingua, ritmo, entonacdo, e cadéncia
melddicas, mostrando os conceitos de cada itens e texto relacionado e atividade de acordo com
o assunto apresentado. A parte de gramdtica, apresenta os adjetivos e sua caracterizacdo, no
qual mostra a caracteristica acidental, caracteristica em si, caracteristica externa e posi¢cao dos
adjetivos, depois vem alguns textos e atividades sobre os assuntos, para serem praticados para

ampliacido dos conhecimentos dos alunos.
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Figura 05- Quinto capitulo Cang¢do popular.

w

CAPITULO .

. 5 - Cangao popular

O rexto a seguir € a letra de uma cangao do cantor e compositor Marcelo jeneci Leia-o e, se possivel, ouga a
cangao.

. Texto 1

Feito pra acabar
Marcelo Jeneci

Quem me diz

Da estrada que nao cabe onde termina
Da luz gue cega quando te ilumina

Da pergunta que emudece © coragio

S Quantas sio
As dores e alegrias de uma vida
Jogadas na explosao de tantas vidas
Vezes tudo que nio cabe no querer

Vai saber

10 Se olhando bern no rosto do impossivel
O véu, o vento o alvo invisivel
Se desvenda o que nos une ainda assaim

A gente & feito pra acabar
Ah Aah

15 A gente € feito pra dizer
Que sim
A gente & feito pra caber
No mar
E isso nunca vai ter fim.
JENECK Marcelo Fota pra acabor, Som Livre. 2010

1 -

Marcelo Jeneci (1982), cantor e compositor, nasceu em S&o
Paulo Feito pra acabar & seu primeiro album, langado em 2010.
I f T | Como compositor, fez parcerias com importantes masicos brasi-
%’ k leiras: entre eles, Amaldo Antunes e José Miguel Wisnik
€, — — -

130 @) UNIDADE = — Cancoes de ontem, hoje « sempre

Fonte: BRYSON, Bill. Em casa — Uma breve historia da vida doméstica. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2011. p.169-171.
Apud FARACO; Moura; Junior. Lingua portuguesa: linguagem e interacio, p.130.

Como vimos acima o capitulo, abrange as can¢des populares porém apenas excertos

dos textos e com €nfase em aspectos gramaticais.

No capitulo 6 mostra os “textos iconico-verbais” com o texto “Embrulho-diversas
formas™® (pag.160), tém atividade, sobre a importancia das imagens, traz as caracteristicas do
texto iconico-verbal, o capitulo tem textos mostrando as imagens do Brasil em pintura, para os
alunos conhecerem como era o Brasil antigamente, apresenta varias imagens do séculos XVI
ha XX. Na gramadtica aborda sobre os advérbios, locu¢des adverbiais, classificacdao de advérbios
e locugdes adverbiais que mostra em um quadro no qual tem a circunstancia, advérbio e
locugdes adverbiais, a advérbios interrogativos, dd exemplos e mostra também a modalizacdo

e adverbiais da conceito e exemplos os mais conhecidos sdo o da capa de CD entre outros.

8 Ver em anexo 05



38

O foco desse capitulo foi o texto icOnicos-verbais, porém apenas excertos dos
textos, com sugestao de atividade e com exemplos de capa de CDs para producio de tematica.
Novamente, os textos literarios s@o excertos de obras e limitando-se as exemplificagdes do tema

exposto ou exploracdo gramatical.

Na unidade 3 apresenta os capitulos 7, 8 € 9. No inicio do capitulo 7, traz um texto

999 ¢

“Comer, rezar, amar’” “capitulo 31" da autora Elizabert Gilbert, (pag. 186), apresenta um pouco
da biografia da autora, em seguida o exercicio de interpretacdo. As caracteristicas dos relatos
sdo mostrados em um quadro, a literatura mostra um texto de uma viagem de “A carta de Pero
de Vaz de Caminha” traz varios textos relacionados a uma viagem, a literatura de informagao
sobre o Brasil (pag. 203). A gramadtica mostra as relacOes semantica lexicais, dd exemplos e a

seguir 0s exercicios e mais textos para serem interpretados.

O capitulo da foco aos tdpicos texto “Comer, rezar, amar”, porém apenas excertos

dos textos, com sugestao de interpretacdo de texto.

O capitulo 8 expde sobre o “Didrio Pessoal” (ver figura 06) da autora Helen Fielding
(p. 216), com o texto “O diario de Bridget Jones”, em seguida o exercicio de interpretagdo para
os alunos colocarem seus conhecimento em pratica. Traz enunciador e a expressdo da
subjetividade, didrio, a literatura e memorialismo, no qual tem vérios textos para os alunos
terem nocdo sobre escrita de didrio, logo depois dos exercicios e textos, vem o conceito de
memorialismo na literatura. Na gramatica traz a abordagem sobre as palavras homonimas,
pardnima e d4 um questdo de como trabalhar com esse assunto na sala de aula.

O foco desse capitulo sdo produgdes textuais de didrios, porém apresenta apenas
excertos dos textos conforme a OCEM (2006), o aluno que I€ tende a desenvolver seu senso
critico e melhorar sua escrita, nas varias modalidades de leitura que realizou, mas somente se
conhece o texto na integra e nao somente trecho de obras que ndo apresenta a dimensdo da

completude da obra.

9 Ver em anexo 11
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Figura 06- capitulo oito do livro analisado.

CAPITULO

8 Diario pessoal

Bridger Jones € uma mulber salceira. gordinha e fumante. com cerca de 30 anos. Vive fazendo promessas a si
mesma — val emagrecer alguns quilos, vai deoar de fumar e de ingerir bebidas alcodheas. vai arranjar namorado
— e aos outros. Na tentativa de cumprir suas promessas, Bridget envolve-se em situagbes bastante engracadas,:
as quais registra el um didrio:

A seguir, reproduzimos alguns fragmentos desse diario. Leia-os.

Texto |
O i Bﬁdget ones redag8o: saln onde trabalham redatores de um
“ .leé':‘o ae j jormnal, revista, emissora de televisdo. eto.

elen Fielding

Terca-feira; 26 de sertembro ﬂ

56,7 kg. O unidade alcodlica, O cigarro. 1 256 ca- Publicado como romance em 1999, € didrio
lorias, O bilhete de loteria instancanea, O perisamento de Bridget Jones foi ada!nado para.o cinema eny
obsessivo sobre Darntiel. O pensamento negativo. 2001 . A personagem Bridget Jones € uma jorna-

< Estou santa. lista, cujos registros no didrio ficamos conhe-

cendo quando ela ji trabalha no departamento
de publicidade de uma editora de livros e inicia
uma paquera com seu chefe, Daniel. Tempos

E étimo quando vocé sé fica pensando na carrei-
ra profissional, em vez de se preccupar com coisas
sem importancda como homens e relacionamentos. depois ela roca esse emprego por outro, em que
‘O Good afternoon! vai muite bem. Acho que levo jei- trabalha como repdrter de um programa jorna-

10 to para programas populares de televisao. Eamethor listico para um canal de tevé.
novidade € que vou fazer um teste de video.

Richard Finch teve essa ideia no final da semana
passada: queria um especial ao vivo com os repor-
teres em servigos de emergéncia na cidade inteira.

15 Ele n3o teve muita sorte no primeiro programa. As
pessoas da redacao ficavam dizendo que ele nio
tinha conseguido aten¢do de nenhum pronto-so-
corro e delegacia da cidade. Quando cheguei hoje
de manha, ele me agarrou pelos ombros e berrou:

20 — Bridget! Chegou a hora! Incéndio. Quero
vocé ao vivo. Estou pensando numa minissaia.
Estou pensando num capacere de bombeiro. Eston
pensando em vocé segurando a mangueira.

Cood Afternoon! é o nome do programa de -
tevé em que Bridget jones trabalha como repoe- L -— =

ter. Na versio brasileira do filme, esse programa —» Cena de O didrio de Bridge: Jones. A atrz
se chama Acorda. Gr3-Bretanha. Richard Finch 5 Renée inter o

nort
& o produtor do programa e o chefe de Bridget. papel de Bridget Jones.

216 @€ UNIDADE 3 — Viagens

| S
Fonte: FIELDING, Helen. O didrio de bridget jones. 5. Ed. Rio de Janeiro: Best Bolso, 2008, p. 245-248, 299, 305 Apud
FARACO; Moura; Junior. Lingua portuguesa: linguagem e interacéo, p.216, 218.

No capitulo 9 expde o gé€nero noticia “Noticia” (ver figura 07) com o texto
“Incéndio em base brasileira na Antartida mata duas pessoas”, essa noticia foi “Atualizado em
25 de Fevereiro, 2012-20:22 (Brasilia) 22:22 GMT” mais a frente d4 um conceito de noticia,
um texto e uma atividade, depois a literatura Fait divers, e mostra alguns textos relacionados a
esse género e a atividade. Aborda sobre a polissemia, ambiguidade e campo lexical, e da varios
texto de apoio para os alunos e da vdrias sugestdes para irem mais longe nos seus
conhecimentos. O foco do género textual estabelece a linguagem e a capacidade social dos
leitores, conforme a concepgdo apresentada por Bakhtin a lingua passa a integrar na vida do
leitor, constituindo-se como mediadores de diversos discursos culturais e sociais. No qual o

capitulo da sugestdes de producdes textuais de noticias.
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Figura 07- capitulo nono género noticia

CAPITULO
‘ 9 Noticia
Emn fevereiro de 2012, a estacio Comandante Ferraz. mencionada no relato de viagem de Amyr Klink no capi-

wulo 7. fol parcialmente desoruida por um incéndio. O faro ganhou destaque na imprensa brasileira € na esrangeirs.
O texto a seguir & uma das noticias veiculadas na época desse incidente. Leia-© com ateng3o.

L Texio 1]
Iincéndio em base brasileira na Foi aberto um inquérito para apurar as causas
do incéndio que destruiu a maior parte da base de

Antartida mata duas pessoas 516 mil inecian ipediados

Acualizado em 25 de fevereiro, 2012 — 2022 Amorim disse que o programa brasileiro na

(Brasilia) 2222 GMT Antartida n3oc serd cancelado por causa do incén-
Dois militares morreram « um ficou ferido apds um dio na base e que na segunda-feira comecam os -

incéndio neste sdbado na Estacdo Antdrtica Comarn- planos para sua reconstrugac.

dante Ferraz, base militar & cientffica operada pela Muito material e equipamentos foram perdidos
Marinha do Brasil na Anvdrrida. no incidenre.

“Todo o niicleo central da base, que € onde es-
t30 concentradas essas instalagdes, foi perdido. O
grau exato do gue aconteceu ainda precisa ser ob-
jeto de pericia, mas-a avaliacgio € de gque realmente
Ambos tentavam combater o fogo, que come- perdeu-se praticamente tudo”, disse Amorim. 7

s gou durante a madrugada na casa de maquinas da A estagao Comandante Ferraz comecou a ope-
base, mas nao conseguiram deixar o local rarem 1984.
A Marinha afirmou que o ferido, o primeiro- . R  BBCCOLK POr s ROV2IORII20I25_
-sargento Luciano Gomes Medeiros. n3o corre antaroda_rcshimls. Acesso ee set. 2002
risco de morte. Ele foi levado aré Punta Arenas, o
10 Chile, de onde embarcara para o Rio de Janeiro.
A maioria das 60 pessoas que estavam na esta-
cao brasileira foi transferida até a base chilena na
Antartida Bduardo Frei. De 14, eles foram levados
para Punta Arenas.
1s Alguns militares brasileiros permanecem na
Antartida. para ajudar nos esforgos para a recupe-
ragio dos corpos:

© ministro da Defesa, Celso Amorim, confirmmou
a morte do sargento Roberto Lopes dos Santoes edo
suboficial Carios Alberto Vieira Figueiredo.

A BBC (British Broadcasting Corporation) &
uma das principais emissoras pablicas de radio
e televisao do mundo. Com sede na Gra-Breta-
nha, ransmite sua programagao e noticias para
dezenas de paises e em diversas linguas. O texto 1
foi extrafdo da site em portugués da BBC.

236 @) uUNIDADE 3~ Viagens

Fonte: Disponivel em: www.bbc.co.uk/ portuguese/ noticia/ /2012/ 02/ 120225 antartida_rc.shtml. Acesso em: set.2012.
Apud Faraco; Moura; Junior. Lingua portuguesa: linguagem e interacfo, p.236.

Na 4 unidade tem o capitulo 10, 11 e 12, no capitulo 10 é sobre o “Artigo de
opinido” (ver figura 08) traz no inicio um texto “A ditadura do bom” (pag. 262) da autoria
Nilton Bonder, depois da atividade o capitulo traz o conceito de Antitese, paradoxo e antifrase,
para clarear os conhecimentos dos leitores, na (pag. 269) as caracteristicas do artigo de opinido,
explicacdo e opinido, questdao polémica, da explicacdo ao argumento e artigo de opinido. Na
literatura mostra as caracteristica do Barroco em seguida os texto e atividade a serem
interpretada, e traz o modo indicativo e expressao do futuro e niveis de linguagem, sempre no

final dos capitulos vem atividade de producido de textos de artigo de opinido.

No capitulo 11, trata de Editorial (ver figura 09) e traz um texto “Outras dimensoes”
da autoria de Sérgio Gwercman, apresenta uma atividade para interpretacdo pelos alunos, com
ajudar do professor, traz as caracteristicas de um editorial, com os seguintes itens persuasao,

editorial. Na literatura mostra textos relacionados ao Barroco, texto e atividade de interpretacao.


http://www.bbc.co.uk/%20portuguese/%20notícia/%20/2012/%2002/%20120225_antartida_rc.shtml
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Traz o modo quanto a gramética trata do verbo com os modos subjuntivo X indicativo, tempos
do subjuntivo que mostra através de um quadro, logo em seguida exemplos e texto e atividade

para serem interpretadas para consolidar o conhecimento sobre verbos.

Figura 08- capitulo dez do livro analisado.

CAPITULO

'l 0 Artigo de opiniao

Sera que o berm e 0 bom sdo valores humanos independentes e "universais™ No rexto a seguir. o rabino Nilton
Bonder discure essa questio. idenuficando-a na socedade atual Lea-o.

L Texto 1|
A ditadura do bom

Niicon Bonder

A ameaca gue paira sobre o ser humano € t3o
grande para o “humano” como o€ para o "ser”. No
entanto, dedicamos maior atengio ao “ser”, amea-
cado por poluicao, superpopulacio e pobreza, do
gque ao “humanco”, ameagado pela indiferenca e

cirargico ao se ver ameacado tanto pelo “outro”
cultural — judeus e ciganos — como pelo “outro”
fisico — gays e portadores de deficiéncia. Erradi-
ca-los significava iniciar uma nova era mais esté-

"

pelo desejo de controle e previsibilidade.

Um dos pilares da érica e do humanismo no
Ocidente & a frase biblica "ama teu préximo como
a ti mesmo”. Central para o monoteismo ético-
“judaico e fundadora para o cristianismao, desta-
cada por Jesus e Akiba e traduzida popularmente
por Hilel como "nao fagas aos outros o que nao
qQueres que fagam a ti”, essa frase ¢ a origem do
direito e das conquistas de cidadania que se con-
sagraram no Ocidente.

tica, en que naco teriamos que amar o “outro™
Sem o "outro” — sem © “ruim” —, o mundo seria
melhor, mais ético e menos vtclento

NMas essa € a mais ignorarnite das ideologias — a
ideologia da dominagio. Ignora a natureza nao sé
do ser humano, mas da propria vida. A vida
g2 em si a muragio, a transformacio de igual e:ln
diferente. A vida é em si diversa, enguanto a mor-
te € hornogénea.

A mais recente versio dessa crenca se expressa

hoje no desenveolvimento de tecnologias de pre-
ven¢ao e controle do mal. O milénio da genéticae
ekrip esta propondo um novo ser humano, no qual
aselecao nado natural venha a determinar os seres
vivos do fururo.

© problema naoc € a erradicagio dos males ou
dos sofrimentos humanos, mas a do proprio mal.
O problema @ o eculto desejo humano de se livrar
do “outro”, que identifica sempre como "ruim™T A
criagao de urna érica para as novas conquistas

Ha um aspecto dessa frase, entretanto, gue me
parece particularmente importante diante dos de-
safios de nossos rtempos. Trata-se da possibilidade
de ler. no hebraico original. em vez de "préximo”,
uma outra palavra de grafia idéntica e cujo signi-
ficado € “ruim”™. A frase se leria entido: "Ama o teu
ruim comeo a ti mesmo”.

Aprender a amar o gue hi de “ruim” em noés
como parte de nés mesmeos nao & umia apologia
4 complacéncia, A resignacio ou a imperfeigao.
Perceber gue a palavra “outre” (préximo) tem a
mesma raiz que a palavra “ruim” € entender um
pouco de nossa psique. O gque & diferente € auto-
maticamente visto como “ruim”. Verdadeiramen-
3 te amar o “outro” € tao dificil e violento como s=

propuséssemos armar o ruim’ ou o imperfeito.

No século 20 se conheceu bem essa equagao. na

qual o "outro” € igual ao “ruim”. O nazismo foi

wada
chip: pequers lAmina miniaturizada (em geral de silicio). usads
o construgSo de transistores diodos ou oLULIOS seMmiCandutones,
capaz ne realizar diversas fungbes mais ou menos complexas:
ia 8 corresponder sas desmns 4o ouro

para ser-lhe agradavel
fundador: que 43 origom a

doutring
dmica divindade

que dafends a existdncia de uma

262 ) UNICADE 5 - Eu acho que i, e voct?

Fonte: Folha de S. Paulo. Sdo Paulo, 2 nov. 1999. Disponivel em: <www1.folha .oul.com.br/fsp/opiniao/fz0211199909.htm>.
Acesso em out.2012. Apud FARACO; Moura; Junior Lingua portuguesa: linguagem e interacao, p.262, 263.

No capitulo 12, mostra a Carta do Leitor, com o texto “OUTRAS IDEIAS” (ver
anexo) subtitulo “A bela velhice”, da autora Mirian Goldenbenberg (pag. 310) traz texto e

atividade de interpretacao.

O capitulo apresenta as projecdes do enunciatdrio, discurso relatado: discurso
direto, discurso indireto, discurso direto livre e discurso indireto livre. Mostra “As proje¢des
enunciativas nas cartas de leitores”, com atividade e depois a literatura com o Arcadismo n qual

tem varios textos sobre esse assunto, destacando as caracteristicas do Arcadismo.



Figura 09- capitulo onze do livro analisado
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CAPITULO

11

Editorial

Os textos apresentados a seguir sdo muiro semeihantes a arnigos de opinidaa: de natureza predominantemen
te argumentativa, discutenm ou apresentam um tema aos leitores de um jomal ou revista. SSo chamados de edi-
toriais. Apesar das semelhangas. ha pelo menes uma imporrante diferenga entre um editoral € um arnigo de
opinido. Para conhecé-la, propomos a vocd que Igia os extos 1 e 2 deste capitdlo. responda 3s questoes a respei-
to deles. e scompanhe depois as explicagdes dadas nos quadros da segio “"Gramdartica textual”

Outras dimensodes
Sérgio Gwercman

Como vocé sabe que aquilo que chama de azul
& o mesmo que todos chamam de azul? Que as
sensacdoes fisicas que sente — dor, prazer — sd3o
iguais as das outras pessoas? Sao perguntas de
filasofo bébado no bar, eu sei. Mas o que eu que-
ro saber ¢ o seguinte: como vocé faz para ter cer-
teza de que € normal? Pegue, por exemplo, a his-
téria da nearocientista Susan Barry, que entrevis-
tamos para o SuperPapo deste més. Ela passou boa

10 parte da vida enxergando em duas dimensdes.

Olhava para as coisas € nio via volumes ou pro-
fundidades. Era como se o mundo dela fasse todo
desenhado emn folhas de papel. Susan acraditou
gue era assim que pesscas normais enxergavarm
aré entrar na universidade e. numa aula sobre vi-
sao, descobrir que vivia numa realidade que nao
era a da maioria.

E af entra minha deixa para falar sobre rfiossa
reportagemn de capa. Ha uma bela dose de libera-

lidade cientifica em juntar Susan = um parapsico-
logo na mesma frase. Mas permmita-me a provoca-
Ao como podemos compresnder o gue se passa
no cérebro humano, seus limites e suas mirtagoes?
A SUPER tem uma certa fixacao em buscar respos-
tas para essa guestio — talvez porgue ai esteja
uma das chaves da existénca humana. talvez por-
que essa Seja uma das 3reas da ciéncia que mais
evoluem e nos abastecern com novidades (e a ma-
téria escrita por Gisela Blanco e ilustrada por Car-
lo Giovani temn muitas delas). Al esta um dos mais
instigantes debates: o que & normal para o nosso
corpo? Pois temn gente, e & gente séria, afirmando
que 2 maioria de nés vive numa espécie de mun=
do de duas dimensdes — e gque alguns poucos
privilegiados podem experimenta-lo além disso. Ver-
dade ou mentira? Niao ha resposta definitiva. Mas,
coma diz a prapria Susan. “vocé nde pode presumin
que vé& o mundo do mesmo jeito gque os outros”.

Um grande abrago.

Sérgio Gwercman; redator-chefe

sergiogwewabril.com.br

CWERCMAN. S&rgio Suprenntarcsarnte S3o Pauio. jul. 2009 D 35
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Fonte: GWERCMAN, Sérgio. Superinteressante. Sio Paulo, jul. 2009. p. 15 Apud FARACO; Moura; Junior. Lingua
portuguesa: linguagem e interacdo, p.288.

Na sequéncia, apresenta argumentacdo subjetiva e argumentacdo objetiva com 0s
itens: tipo de argumentacido, modalizacdo e tipos de modalizagdo depois dos conceitos e
exemplos a atividade de producdo de escrita de como produzir uma carta de leitor. O foco desse

capitulo foram os textos carta do leitor, porém apenas excertos dos textos.

No final do livro tem questdes do Enem para que o professor mediador ajude os

alunos a responder as questdes, que a maioria sd@o de interpretacdo de texto, gramadtica e

literatura.

Percebemos diante dos capitulos expostos, que o material traz um tratamento nao
adequado em relagdo ao texto literario. Essa percepcao se materializa em fungao de excertos de
obras que deveriam ser conhecidas na integra e nem sempre a realidade da escola possibilita tal

situacdo. Retomando o conceito bakhtiniano de género, no qual se analisa por trés elementos
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principais: o contetdo, o estilo e a estrutura; se verifica que no decorrer dos capitulos isso ndo
se torna aplicdvel de modo a auxiliar na aprendizagem dos alunos.
No tépico a seguir, apresentamos a oficina do conto “Uma Galinha”, no qual o

professor desenvolveu na sala de aula.

5.3. Oficina do Conto em “Uma Galinha”, Clarice Lispector

Nessa oficina o professor leu o conto, “Uma Galinha”' com os alunos vdrias vezes,
com leitura compartilhada, que logo em seguida, fez uma atividade no qual os alunos iriam
fazer uma pequena andlise do conto através da atividade. A seguir trago a anélise do conto
conforme Puchalcki (2014). O género literdrio conto afirma a autora que o uso do conto
possibilita o real tratamento com a literatura, e o conhecimento com das caracteristica do conto

mas que nao foi tratada dessa forma para os alunos (PUCHALCKI, 2014).

O conto “Uma galinha”, de Clarice Lispector, podemos considerar um texto
figurativo, tem como personagens a galinha, o pai, a mae, a filha e a cozinheira. O texto se
impregna de ternura de maior flexibilidade diante da capacidade de compreensiao, sendo que os
personagens ndo sdo identificados pelo nome, isto €, remetem a algo presente no mundo natural,
e simula o mundo por meio das figuras da galinha, do ovo e do dono da casa, que sdo termos
concretos.

No enredo do conto, temos que num domingo, a galinha escolhida para ser comida
no almoco escapa do quintal e, inesperadamente, ela foge pelos telhados, perseguida pelo dono
da casa. Este, afinal, alcanca a galinha e, quando levada de volta para casa, com certa violéncia,
no chao da cozinha, momento em que ela, de susto, pde um ovo e se salva, ja que a menina da
casa, seguida do préprio pai, reconhece no ovo uma futura vida, Gnico motivo para a
sobrevivéncia da galinha, o que leva a familia a desistir de comé-lo. Isto €, a menina entende
que, ao botar um ovo, a galinha estd fazendo um bem para a familia, pois estd fornecendo mais
alimento, por isso ndo merece ser morta. Assim, a galinha passa a ser tratada como membro da
familia.

A narrativa se passa na casa da familia, em sua maior parte, em uma manha de

domingo, ocorre a passagem de um estado de disjun¢do da morte, pois a galinha de domingo

10 Ver in anexo 18


http://http/www.releituras.com/clispector_galinha.asp
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estd viva (ainda viva), para um estado de conjun¢do com ela, quando, enfim, a galinha ¢ morta.
O narrador reflete e arquiteta a historia, condiciona a acdo que leva ao afrouxamento dos
conflitos. Portanto, o desdobramento da narrativa € realizado a partir das transformagdes
ocorridas com a protagonista, isto €, a galinha, como a fuga, perseguicao o animal, a sua captura
pelo dono da casa, o seu salvamento e a sua posterior morte. Nesse contexto, pode-se inferir
que a transformacao narrativa que ocorre no conto “Uma galinha”, embora, inicialmente possa
ser a de aquisicdo da vida, a galinha tornara-se a rainha da casa, na verdade, o que ocorre ¢ uma
transformacao do tipo perda, uma vez que a galinha é despojada da vida.

Observamos que a narratividade, isto &, a transformacdo de estado da galinha, do
texto de Clarice Lispector aponta para a leitura de um tema subjacente. Esse tema ¢ (numa
leitura possivel) o da condi¢@o feminina na sociedade. Nao € poca em que o conto foi publicado
(1960) era muito comum as familias criarem galinhas em casa para comé-las. A galinha era um
prato tradicional do almogo de domingo. “Uma Galinha” de domingo é aquela que ja ¢ vista
como almogo, Isto €, estd em condi¢des para ser abatida e cozida.

No conto “Uma galinha” ha palavras e expressdes que se aplicam a personagem
galinha, mas que servem para caracterizar o sexo feminino.

A linguagem € bastante coloquial, com visiveis marcas de oralidade. O desfecho da
histéria que muda o rumo do conto € o ovo posto pela galinha. Com este fato, o olhar da familia
para a galinha passa a ser o mesmo do narrador. A familia confere a galinha o status de “ser”,
tornando-a o centro das atengdes da casa. Essa visdo, no entanto, ndo dura até o final do conto.
N3o se sabe por que (talvez porque a galinha tenha parado de botar ovos) um dia alguém acaba
matando e comendo a galinha.

O texto ¢ inserido no primeiro livro de contos da autora, “Lacos de familia”, o texto
“Uma galinha” representa a situa¢do feminina a partir da alegoria da figura de uma galinha. O
encadeamento das figuras e a escolha de um conjunto de figuras lexematicas especificam
contribuem para essa leitura temética do conto de Clarice Lispector. A autora fala de uma
galinha/ mulher estipida, timida e livre que tem que decidir por si mesma os caminhos a tomar
sem nenhum auxilio de sua raca. A simbolizacdo da condi¢do feminina na sociedade é
observada mais ainda se notarmos que o ovo salvador € como um filho prematuro e que a
galinha nascida que fora para a maternidade, parecia uma velha mae habituada.

Nesse sentido, percebe-se que Clarice Lispector se utiliza tanto da figura da galinha
quanto da figura do ovo para caracterizar o olhar que a sociedade tem da figura da mulher. A
galinha € a representacdo da mulher enquanto ser passivo e doméstico que deve atender as

necessidades do homem no sentido de lhe dar prazer e de procriacdo da espécie humana. E por
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1sso que as expressdes que caracterizam a galinha no conto, no mundo concreto sdo atribuidas
a figura da mulher, quais sejam as principais: jovem parturiente, esquentando seu filho, correr
naquele estado, rainha da casa e deu a luz.

O texto “Uma Galinha”, de Clarice Lispector parece um conto simples, mas a
simplicidade dos textos de Clarice é cheia de complexidade, ¢ um exemplo de conto, texto
narrativo curto, de cardter ficcional, que ocorre em um curto espaco de tempo, com a
participacdo de poucos personagens, € se organiza a partir de um conflito, fato que desencadeia
uma tensao que organiza os fatos.

Concluimos, portanto, que o conto “Uma galinha” ¢ uma texto figurativo, pois
representa o mundo a partir da figura de uma galinha. E que o tema subjacente ao texto € o da
condi¢cdo feminina na sociedade, uma vez que as figuras do conto atestam uma comparacao
entre a galinha e a mulher'!. Como visto, varias informacdes poderiam ser suscitadas no
trabalho com os alunos mas isso nio ocorreu.

A seguir trataremos sobre a observacdo do professor e as suas estratégias de leitura

do conto “Uma Galinha” na sala de aula

5.4.  Observacao do professor e as suas estratégias de leitura do conto “Uma Galinha”

na sala de aula.

Nas observacdes foram analisados como era as estratégias de aplica¢do do assunto
de género literdrio conto, que foi no periodo de 09 de Abril de 2015. A importincia da
observacdo é que através dela podemos construir a nossa prépria identidade baseada no
professor da sala de aula. Outro fato observado foi a profundidade de conhecimento do
professor, os quais dominam satisfatoriamente os conteudos referentes as suas disciplinas
correspondentes a sua graduacao (formacao).

Quando o professor foi iniciar o assunto conto ele perguntou o que seria conto para
eles. Os alunos ficaram calados e o professor questionando os alunos para comegar a comentar
sobre o assunto determinado.

Primeiramente, o professor iniciou o assunto conto com o livro diddtico Lingua
Portuguesa: Linguagem e Interacdo, Faraco; Moura; Junior (2013), explicou todas as
caracteristicas do conto e o que seria realmente o conto, os alunos fizeram leitura compartilhada,

depois de ler os pontos principais que no livro se encontra expondo sobre o conto. O professor

11 Entendemos que a galinha é comparada com a mulher porque a galinha produzir o ovo € jd a mulher produzir
o ser humano por isso que a Clarice Lispector faz essa comparacio.
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partiu para o plano “B”, porque segundo ele ndo queria s6 ficar no livro didatico Lingua
Portuguesa: Linguagem e Interacdo, Faraco; Moura; Junior (2013) queria levar algo diferente e
que ndo tivesse no livro, entdo realizou como estratégia a Oficina de Leitura e Interpretacio
de Texto Literario com Base no Conto “Uma Galinha” de Clarice Lispector. A estratégia
foi que os alunos fizeram a leitura do conto “Uma Galinha”, cada aluno liam por parigrafo,
depois de fazer a leitura compartilhada e ter discutido sobre o conto, encontra as caracterizas
do conto. No conto “Uma Galinha” foi feito um pequeno exercicio no qual os alunos iriam
colocar o aprendizado em préatica, depois dessa atividade o professor proporcionou uma
producdo no qual os alunos pudessem construir seus proprios contos. Os alunos tiveram um
pouco de dificuldade na hora de produzir, mais com a ajuda do professor eles conseguiram
produzir os contos, mas alguns contos feito pelos os alunos foram reescritos de outros contos,
em funcdo de suas limitagdes. Cada conto feito pelos alunos eram lidos para a turma, antes de
entregar para o professor, e em seguida, os alunos discutiam os contos lidos pelos colegas.

No préximo item, apresentamos as producdes dos contos dos alunos.

5.5. Producoes dos contos dos alunos

Nesse topico descrevemos as observacgdes da atividades de produgdes de contos dos
alunos do 1° ano do Ensino Médio, as quais estdo também ilustradas nas figuras 10,11,12,13,14
e 15, consecutivamente “A menina da roga”, “Seu Jodo e sua curiosidade”, “Doce Inferno”, “A

mulher e 0 homem mudo”, “O menino cagador” e “A rosa e o sapo”.

Figura 10 - conto 01 ““A menina da roga”
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Fonte: arquivos da autora: fotos minhas

Neste conto “a menina da roga” o tempo e (Mais de 30 anos) o espaco de onde tudo
acontece foi na roca. O texto e de facil compreensdo tem uma linguagem simples, sendo que os
personagens ndo sdo identificados pelo nome, no enredo do conto a narrativa passar a ser na
cidade natal dos personagens principais. No conto tem palavras de expressdes que se aplicam a
personagem principal que serve para caracterizar o sexo feminino. Nesse conto relata a vida
pessoal do personagem principal, a linguagem € bastante coloquial, com varidveis marcas de

oralidade.

O desfecho da histéria estd sem sentido (estava 14 na beira da estrada, a menos de
um quilometro). O conto € muito simples de carater ficcional, que ocorre em um curto espaco,
mais o autor ndo faz o desfecho do conto.

Do ponto de vista da estrutura, verificamos que o aluno seguiu as caracteristicas
dos contos, conforme os autores Alexius; Langaro; Alves (2006, p. 162) citando Oiticica (apud
LIMA,1952, p. 17) destacam que o conto pressupde estrutura alguma caracteristicas como a
cenas, as personagens, o desenvolvimento, o final. Pois, o contetido tratou de um tema cotidiano

o que retrata a realidade vivenciada pelos alunos escritores.

Figura 11- conto 2 “Seu Jodo e sua curiosidade”
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Fonte: arquivos da autora: fotos minhas
O conto “seu Jodo e sua curiosidade” e de linguagem simples e clara de se entende,
sendo que o personagem sao identificados pelos nomes. O personagem principal e o Jodo o
espaco ocorreu foi na pequena praga. O tempo do ocorrido da histéria foi um dia, ele avistou
um tumulto. Texto narrativo curto e facil compreensdao sendo que se caracteriza na figura
masculina do “Jodo”, com uma linguagem e bastante coloquial e com visiveis da oralidade. O
conflito do acontecimento foi o atropelamento, tudo ocorre em um curto espaco de tempo com
a participagdao de poucos personagem e que se organizar a partir de um conflito ocorrido na
praga.
O desfecho “De repente todos olhavam para ele espantados, mas abriram espaco.
Mas que decepgdo, dessa vez a curiosidade de seu Jodo o levou ao constrangimento, pois a
vitima atropelada era apenas um cachorro”, inesperado do conto possibilita o constrangimento,
porque o seu Jodo falou que a pessoa atropelada era seu parente quando se depara com um
cachorro.
De acordo como o Cortdzar, (1894 p.234), o conto ndo tem intencdes essenciais,

ndo indaga nem transmite um conhecimento ou uma "mensagem”. Esse conto relata um

personagem muito curioso que tem como afinidade de uma histéria engracada.

Figura 12 — conto 3 “Doce Inferno”
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Fonte: arquivos da autora: fotos minhas

Os personagens do conto “Doce inferno” sao minha avé meu avd e o personagem
principal neto, o tempo ocorrem em todo final de semana. O conflito do conto € que os avds da
personagem, no final de suas vidas, ficavam com graves problemas de saide. Nesse conto a
linguagem € bastante coloquial, com marcas da oralidade como se fosse um relato de vida. O
desfecho do conto “Voltei ao meu doce inferno”, retrata o descontentamento da personagem
em relacdo as doengas provenientes pelos doces produzidos pelos avés.

O texto € de facil compreensdo, o enredo do conto acontece na cada da avd, os
personagens se organizam a partir do conflito que acontece. Em se tratando da estrutura os
escritores (aluno) tiveram a preocupacdo com a estrutura do conto, mantendo tempo,
personagem, enredo familiar, espaco cotidiano.

Conforme o Gotlib (2006, p.12) o conto, no entanto, nao se refere s6 ao acontecido,
portanto ndo tem compromisso com o evento real. O que sugere que alguns dos contos se referi

ao cotidiano dos alunos, retratando suas realidades e vivéncias.

Figura 13 - conto 04 “A mulher e 0 homem mudo”
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Fonte: arquivos da autora: fotos minhas

Nesse conto “A mulher e 0 homem mudo” mostra as caracteristicas de um texto
narrativo, esse texto € de facil compreensdo. O tempo corresponde a um dia e os personagens
sa0 homem e a mulher, que no caso € a amiga sendo que os personagens nao sao identificados

pelo nome. O enredo da narrativo do conto acontece em casa.

No texto a mulher e o homem mudo tem palavras e expressdes que se aplica aos
personagens principais, mas que servem para caracterizar os dois sexos feminino e masculino.
O conflito do conto € uma tentativa de conversa entre 0 mudo € uma mulher, no qual a

personagem treina a fala para se comunicar com sua amada.

O texto € uma narrativa curta, de carater ficcional, que ocorre em um curto tempo
de espaco, com a participacio de poucos personagem, € se organiza a partir de conflito pessoal.
A linguagem do texto € bastante coloquial, com visiveis marcas da oralidade. O desfecho da

histéria tem um final feliz no qual ficaram juntos para sempre, imitando os contos de fada.

Conforme a autora Silva (2012, p. 36), o conceito de conto parte da no¢ao de limite,
isto €, de limite fisico no que se refere a sua estrutura de pequena extensdo mas com todos os
elementos da narrativa. A citacdo acima comenta que o conto depende de limites, no qual se

refere a estrutura do conto, os alunos se preocuparam com a estrutura relacionada cumprindo

com as regras de estrutura do conto.

Figura 14 — conto 05 “O menino cagador”
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Fonte: arquivos da autora: fotos minhas

O conto “o menino cagador” e de facil compreensdo sendo que os personagens nao
sdo identificado pelo nome. O tempo do conto € um dia, os personagens principais si0 0 menino
e 0 passaro e os secundérios o pai e a mae, o espaco do conto e a mata. O conflito da histéria
retrata o menino tentando pegar um pdéssaro para ele e té€-lo como animal de estimagdo, mas
mata o passaro. A narrativa se passa em uma mata, no texto ha palavras e expressoes que se

explicam a personagem principal.

O conto tem a narrativa curta, de caréter ficcional, que ocorre em um curto espago
de tempo, com a participag¢do de poucos personagem, € que se organiza a partir de um conflito
que foi o acontecimento da morte do passaro. O desfecho do conto foi triste porque o menino

matou o lindo pdssaro.

Citando Cortdzar (1984, p. 150) ao afirmar que € dificil se ter um conceito
consolidado sobre conto, propde que o leitor tenha a sua propria visao em relagdo ao conto, que
aborda as ideias vivas de sua propria imaginacdo, fantasias e também pode ser mostrada a
realidade e o estilo literario de cada autor, neste caso do aluno escritor.

Verificamos que assim como os demais contos j4 analisados, houve a prerrogativa
de cumprimento dos elementos que compde o conto com um toque de retomada dos contos

classicos aliados as vivéncias dos alunos.

Figura 15 — conto 06 “A rosa e o sapo”
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Fonte: arquivos da autora: fotos minhas

Os personagens do conto “A rosa € 0 sapo” era a rosa € 0 sapo € personagem
secunddria e a margarida, o espaco onde acontece a historia e no jardim, o tempo € um dia. O

texto € de facil compreensao sendo que os personagens sio identificado pelo nome.

No enredo do conto a narrativa se passa em um jardim. A histéria é uma narrativa
curta, de cardter ficcional que ocorre em um curto espago e tempo com participacao de poucos

personagem, que se organiza a partir do conflito entre amigos. O conflito do conto acontece

assim a margarida falou, como um rosa pode ser amigo de um sapo feio, porém triste com a

situacdo o sapo foi embora). A linguagem do conto € bastante coloquial, com visiveis marcas
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da realidade. O desfecho da histéria e que depois disso eles viveram felizes para sempre e o
moral do conto “pois nunca magoe os verdadeiros amigos, que te querem vem bem, por pessoas

que te querem ver mal”.

Nesse conto temos as caracteristicas de uma fibula!’> como uma narrativa,
protagonizada por animais, plantas ou objetos inanimados e terminada com um ensinamento
moral de cardter instrutivo. O que sugere que o aluno fez uso de conhecimentos sobre o género

fabula, constituido por outras leituras e os utilizou na producao do conto.

Diante das produgdes dos alunos, verificamos que os alunos se preocuparam em
fazer todos os contos de acordo com as caracteristicas, os alunos sentiram um pouco de
dificuldade mais todos conseguiram executar a producgdo textual do género. O diferencial foi o
texto “A rosa e 0 sapo”, que possui caracteristica de uma fabula, mas mesmo assim, o professor

aceitou sem questionar sobre essa estrutura.

Observamos também que o encaminhamento do professor se limitou a receber os
trabalhos, anotar os nomes dos alunos — carater avaliativo, com devolucao para os alunos. Nao
houve um momento de reflex@o sobre a escrita e/ou até possivel reescrita, em fun¢do dos varios
problemas apresentados enquanto estrutura da escrita da narrativa como o uso de pardgrafos, a
disposicdo dos discursos (direto, indireto), uso de pontuagao, erros ortograficos, concordancia
nominal e verbal, espacamento, uso de pontuacdo, acentuacdo. Tais elementos elencados nao
foram foco da pesquisa, mas s@o essenciais na pratica pedagdgica do ensino da escrita adequada

para os alunos que ja cursam 1° ano do Ensino Médio.

Portanto, inferimos na necessidade de se repensar o trabalho da leitura (como visto
houve pouca exposi¢cdo dos alunos a essa estrutura de contos) e producao do género conto, ndao

sO pelo viés dos elementos da narrativa, mas principalmente pela real aprendizagem dos alunos.

12 FABULA. Disponivel em <http://www.significados.com.br/fabula/ >Consultado em 12/04/ /2016.


http://www.significados.com.br/fabula/
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve por objetivo observar as estratégias do professor na sala de aula
com a aplicacdo do género literdrio conto, neste sentido que realizamos um estudo exploratério,
partido dos pressupostos das contribui¢des do ensino da Literatura para a formagao do leitor no
universo do 1° ano do Ensino Médio. Diante das observa¢des mostraram que o ambiente escolar
¢ um espago privilegiado por garantir e promover o contato tanto com a leitura, quanto a escrita.
Podemos considerar que a literatura é muito importante para conhecimento dos alunos,
contribuindo para um senso criativo e critico. Tais elementos quando parte de aspectos que
motivem a imaginagdo e incentivem a leitura de texto literdrio no mundo da imaginagdo dos
alunos.

A leitura de textos literdrios contribui para o desenvolvimento das pessoas em
diferentes aspectos que comecam no artistico e cultural e se estendem pelo social, politico,
cognitivo e sensorial. Nesse sentido, € preciso, pois, compreendermos sobre o que de fato
significa e a que se propde o trabalho com a leitura literdria na escola.

Outro aspecto significativo foi a possibilidade de introduzir a prética da pesquisa
em sala de aula, ou seja, transformar professores e alunos em sujeitos pesquisadores, pois essa
atividade deflagrou um processo, abrindo espaco para o novo com a constituicio de novos
sujeitos, aluno e professor, autonomos e capazes de interferir e modificar o seu meio. Os
resultados obtidos € que o professor mediador desenvolve o assunto. Percebemos que todos os
alunos compreenderam e colocaram seus conhecimentos em praticas, sendo o maior resultado
a producao de contos dos alunos.

Nesse sentido, destacamos alguns aspectos que poderiam otimizar o trabalho em
sala de aula, conforme constatamos via aporte tedrico tanto sobre o ensino de Literatura quanto
os documentos oficiais, tais como: ampliar a disposi¢do do aluno para o estudo da literatura;
propor a leitura e andlise de textos literdrios, através de um processo dialdgico, envolvendo
diferentes possibilidades de leitura em que se entrecruzam os discursos do professor e dos
alunos; estabelecer relagdes entre o contexto de produgdo do texto literdrio, a realidade
historico-social e o contexto de recep¢do; analisar as atividades efetivadas, sistematizando as
informacdes obtidas; oportunizar a reflexdo sobre o processo desenvolvido, avaliando suas
repercussdes no crescimento pessoal e do grupo.

Quanto a andlise do material didatico, constatamos um tratamento ndo adequado
em relacdo ao texto literdrio, tanto do ponto de vista da quantidade de material disponibilizado

para leitura quanto pela qualidade dos textos na integra.
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Em se tratando da atividade docente, € notdrio a reflexdao no contexto do 1° ano do
Ensino Médio bernardense sobre a necessidade de se repensar o trabalho de leitura e producdo
textual, com énfase no género conto — foco da pesquisa, ndo s6 pelo viés dos elementos da
narrativa, mas principalmente pela real aprendizagem dos alunos.

Portanto, ensinar a literatura ndo € apenas elencar uma série de textos ou autores e
classificd-los num determinado periodo literdrio, mas sim revelar ao aluno o cardter atemporal,
bem como a funcao simbdlica e social da obra literdria. Para ler de forma proficiente esse tipo
de texto muito presente no 1° ano do Ensino Médio, o leitor precisa conhecer o repertdrio
cultural e linguistico que constituem os géneros literdrios. Repensamos a formacao de leitores
literdrios significa reavaliar objetivos e formas de organizacdo do ensino diante de uma
realidade em processo de transformag¢do, como bem discorrido com o uso do género conto.

Concluimos que essa pesquisa foi uma olhar de como seria a aplicagdo do género
literdrio conto na sala de aula, mas possibilita que outras pesquisas ocorram. Desse modo, outras
andlises poderdo auxiliar em relacdo ao contetddo, a relevancia do género literdrio conto e/ou
outros géneros textuais, assim a observancia das producdes dos alunos de modo a contribuir

com o processo educativo bernardense.
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ANEXOS



Anexo 01- Inicio do livro Linguagens, textos e literatura.

Linguagens, textos
e literatura
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Fonte: FARACO; Moura; Junior. Lingua portuguesa: linguagem e interagdo, p.09.



Anexo 02- apresentacdo da primeira unidade do livro analisado

Das histérias do passado
as histérias do presente

... e viveram felizes para sempre.

Para comeco de conversa

B8 Nosso dia a dia é cercado por muitas histérias

2) Vock se lembra de ter ouvido ou lido alguma histéria — “verdadeira” ou “inventada” — que tenha mar-
cado muito sua vida? Em caso afirmativo, que historia € essa? Compartilhe-a com os colegas e o professor

b) Observe atentamente as imagens a seguir. Elas retratam cenas de filmes. Comente com seus colegas: que
histérias é possivel imaginar a partir das imagens? De que épocas e de que lugares?

Wi | ptory 1) § wrvmn.

"-_} X Y 4 .
- Cera do filme Espelho, espetho meu (Mirror, mirror), - Cena do filme Xinou,
de Tarsem Singh, 2012. de Cao Hamburgues, 2012,

<+ Cena do flme Po e tulipas
(Pane & tuliponi), de Silvio
Soldind, 2000

¢} Converse a réspeito dessas historias com seus colegas e seu professor.

(N==
Fonte: FARACO; Moura; Junior. Lingua portuguesa: linguagem e interagéo, p.20.




Anexol6 - E a conversa chega ao fim. Final de unidade.

£ Eaconversachegaaofim

»» Das histérias do passado s histérias do presente

-oAsp!uomgenaJominho(CauEReymond)e
Nina (Débora Falabella) em cena de Avenida Brasil.
Essa telenovela fol escrita por Jodo Emanuel
Carneiro, dirigida por José Luiz Villamarim e
Amora Mautner e produzida e apresentada

pela Rede Globo em 2012

=» Da esquerda para A direita, as personagens
Nair (Eliete Cigarini), Yara (Livia Ross) e §
Evaldo (Raul Gazolla) em cena da novela Mdscaras, |
produzida e apresentada pela Rede Racord

om 2012. Escrita por Lauro César Muniz &

Renato Modesto, essa telenovela fol dirigida por
Ignicio Coqueiro, depois por Edgard Miranda.

| YTelenovel
Nos capitulos'que compdem esta unidade, estudamos alguns géneros por melo dosiquals podemos contar

historias.
Para amarrar 0s estudos propomos um trabatho que aproxima das telenovelas as hist6rias criadas por voces.

Lela a proposta a seguir

-
0 Redinam-se em grupos para pesquisar a telenovela brasileira. Sugerifmios trés divisdes de trabalhec ﬁ UGt
« pesquiisa sobre a onigem do género € as primeiras novelas produzidas no Brasil;
+ plaboracdo de um balango dos ternasmais CaMuNS Nas relenovelas brasileiras desde sua origem até 65 nossos
dias, registrando as modificagdes acontecidas ao longo do tempo;

« presenca e influéncia da telenovela em outras midias (nos jornais. nas revistas, nas radios, na internet, etc).
A partir dessas pesquisas, elaborem um texto coletivo que pode se intitular Pancrama da telenovela no Brasil.

‘ | g6 ° UNIDADE + = Das histdrias do passado ds histdrias do presente

Fonte: FARACO; Moura; Junior. Lingua portuguesa: linguagem e interagdo, p 96



Anexo 05. Segunda Unidade Cangdes de ontem, hoje e sempre
r' :l'. ":' -
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('ra, RIAREA M Oh "l S

L - 2 - _

UNIDADE ‘i

2 Cancdes de ontem,
hoje e sempre Elsverdes o

E tém porusanga
Na cor, esperanga.
E nas obras nao.
Luis Vaz de Camoes

© Para comeco de conversa

B Nas obras de arte a seguir, podemos abservar imagens femininas criadas por artistas de diferentes lu-
gares e épocas. Nas legendas que as acompanham, note especialmente as datas de produgao dessas

representaces. -

-+ Estatueta conhecida como Vénus
~ La dama de! abanico (A dama com o leque), do pintor de Willendorf, esculpida hi mais de
espanhol Diego Veldsquez, por volta de 1635, 0 pintor 22 mil anos e desenterrada no sitio
Vel&squez & por muitos considerado um dos mais arqueoldgico préximo a Willendorf,
importantes artistas do século XVII. na Austria, em 1908.

Fonte: FARACO; Moura; Junior. Lingua portuguesa: linguagem e interagdo, p.98.



Anexo 04 quarto capitulo Narrativa historica

“CAPITULO.

4 Narrativa historica

Na obra Em casa, o escritar Bill Bryson faz comentirios a respeito da vida doméstica de antigamente, sobre-
tudo a banhos e banheiros. Leia a seguir um trecho desse livro,

Texto 1
Em casa Skara Brae ndo é o unico exemplo. Uma casa de
4500 anos atrés no Vale do Indo, em um lugar
O banheiro chamado Mohenjo-Daro, tinha um étimo sistema
Bill Bryson de condutos para o lixo, que levavam os resfduos 35

da area habitada para um monturo externo, Na
higiene mais errada, ou mais incompleta, do que antiga Babilania havia drenos e um sistema de
esta feita pelo célebre critico de arquitetura Lewis ~ ®5BOt0S: Em Creta, ha mais de 3500 AN0Y, 68 mi-
Mumford, em sua obra cléssicaA cidade nahistiria, = "0icos tinham sgua corrente, banheiras e outros
s publicada em 1961: confortos da civilizagdo. Em suma, a limpeza e os 40
Durante milhares de anas as moradores dacidade | ©1idados com o corpo, de modo geral, s3o impor-
tiveram que suportar instalagbes sanitdrias defeituo- | 'aNteS para tantas culturas h tanto tempo que é
sas e por vezes repugnantes. As pessoas chafurdavam diffcil saber por onde comecar.

Seria diffcil encontrar uma afirmagio sobre a

ho lixo, na sujeira que elas decerto paderiam retirar, Os antigos gregos eram devotos do banho, Gos-

10 pois essa tarefa ocasional de remogdb nido seria mais  tavam de ficar nus — gymnasium significa “lugar 45
repugnante do que andar e respirar na presenga cons- nu" — e suar diariamente fazendo exercicios sau-
tante de tal imundlcie, Se ti- Ifvete Fobiplans Massa s 3

véssemos uma boa explicagdo A

para essa indiferenca & sujeira Skara Brae é um sitio arqueolo-
15 e aos odores que sdo repulsi- gico em Orkney, uma ilha do norte

vos para muitos animais, agg | 92 Gra-Bretanha, na regido da Escd-
cia, considerado por muitos arqued-
logos o abrigo de uma das mais
antigas construgbes humanas en-

para os poreos, que cuidam de
manter limpos seus covis,

também poderiamos explicar | . niradas no continente europeu.
20 o passo lento e irregular do | Acredita-se que o conjunto arquite-
avango técnoldgico, nos cincd | tanico sefa um exemplo de moradia
milénios que se seguiram av | construida pelo homem no periodo

nascimenta da cidade. nealitico europeu, e que seus habi-
Na verdade, como j vi- tantes tenham vivido entre 3000 e ——— .

25 mos no capitulo 2 no caso | 2500 a.C. Esse conjunto arquitetd- = Detalhe de Skara Brae, em Orkney,

de Skara Brax, em Orkney nico nos ajuda a compreender como Ged-Bretanka.

¥ ' | viviam e, principalmente, como eram as habitagdes dos homens nesse

z ] periodo. Segundo os estudiosos, pode-se deduzir que essas habitagoes ti-
manidade lida com a sujet nham confortos da vida moderna, camo um sistema de canalizagdo para
| ra, 0 lixo e os detritos, por | guu4 e esgoto, e estruturas que ajudavam a manter o interior da morada
| 30 vezes com métodosdeuma | quente e sem umidade.
eficacia surpreendente. E

hi muitissimo tempa a hu-

100 @ UNIDADE : - Cangdes de ontem. hoje & sempre

| PSS

Fonte: FARACO; Moura; Junior. Lingua portuguesa: linguagem e interagdo, p.100.




Anexo 05 capitulo seis Textos icOnico-verbais

CAPITULO

6 Textos iconico-verbais

A seguir, reproduzem-se texcos diversos. Lea-os atentamente, observando com especial atengao as imagens

que os compdem.

Texto 1

Embrulhos — diversas formas

Objeto retangular. Coloque o objeto no cantro
da folhn, com a pane de cima virada para bal-
%0, & dobre o papel por cima. Fags uma dobra
de 2,5 cm para dentro, aplique fita adesiva ao
lango ds obira @ pressione bem,

Jarra ou garrafa, Utilize dois quadradas de
papel maledvel superpostos, com os cantos
sharnados. Coloque & jarra ou a garrafs no
centro, dobre para cima o papel @ prenda-o
com umo fita.

Arremates porfeitos, Abaixe a parte de cima do
papel sobre uma das extremidades do cbjeto,
comprimindo-0 nos cantes, de modo que o
papel fique com uma cena inclinacdo. Pressio-
ne as partes inclinadas até obter vincos perfei-
tos o dobre-as para dentro. Calque-as para
dentro com firmezs na base do objato, de forma
que a parte de baixo do papel fique inclinada
nos lsdos. Dobre por cima a ponta lisa e pren-
do com fits adesiva na beira supenor do papel,

tubular.

Embirulhe-o com papel ¢
prendo-o como se sa tratasse de uma caixa.
Amarre gs axtromidades com uma fita e dé-
-lhes uma forma elegante.

Adaptace de: Civng fazer quase o, Rib de Jafieiro Reder's Digeit Brasi, 1997, p 162

160 ° UNIDADE 3 - CangBes de ontem._ hoje & sempre

b

Fonte: FARACO; Moura; Junior. Lingua portuguesa: linguagem e interagao, p.160.




Anexo 06 agora é com vocé

|

© Agora é com vocé!

N Livros

Contexto histérico do Brasil na época
colonial

Jinty Femeia Fertado, Cultuwe ¢ sockvode o Sacd
oM, odttera Atual. Sho vl a5 dimencdes da
vida cotidiany da coMais gow W destaque no Lwo:
a sligiio. 3 milla, & morte, o festas.. A auton
procia apresentyr em patnel abiangeste 0 &poc,
moal o que vies 12 coldnia jodia ser aais do que
produsit, G ponar, reosber s orees rigiss C metid-
polr ou dguandar 3 (hegIZa T05 7awice NG

Imagens do Brasil

Araquin Nciotan, Rakin, sdilas Maroke, Este Tve
faz perte €0 colecto brucees o Brinil. Que eine -
nonaios Mo afos bayy'letros w ks de pemomrm
dws. Mesta odigho 0 cendro
& asupeendeme Sabia e
Mo captadon peld leste do
menrhedidy fatigalo oe-
mectos que cofelten 3
pahagem, o patrfindnio Mg
harirn, & culbure w & LS.
7 desue evtade.

Carmen Noa & Ladweg Lawsrhass Jr, Sras\ — e
(dsnéiade am coortaugao, edoa Ao, Dividido sm
quatm partes (Textos. Satos, Tiragens & Sors), & Hoeo
apreeneta oen painel can ooloolas “aces da idamti-
dade heaviwira, Sau Soerdts ergdios que hustam
significadoy, compowensio M5t @ Imerpeetagbes
2 partir dey temas evcolladon

Julic Bandelrd (017.), Jasm-Beptite Opbet — Coditne
e viagen, oditor Sestame. Fdizin ‘araimilee do oo
demp de viagens de Debiret, gy desde 1913 ne
Bibilietera Nacional de Ports. Compostn per asuareles
w eabagos que peasitent umy Hzagho com a obre M-
gere pitondsea ¢ Aiedacs 50 Fronl nbey de wgivinn
de irmagerts inpo tasles SO0C 35 0us primeines cica-
.uhiubm. Mludoum 139 50 25 elitey,

-' s . N tambén
fguay dos -
poctos das nus
o0 um Brastl que
parech  alnda
Lio esdeioo,

-— -v-lb.—.

1 Qq......_um

o ‘ LIITLREIE & - Carglies de wodwv, Nan o i0von

Pablo Déener & Myra de Fitima Costa, Rujendss v o
Brasy. ednom Cophomen, Exta puldicalio U7 3 com-
pilagas ntegal dy oben do artisty vizjante dedirads
a2 Beasil 216m o anylives cortidudis idacionatde
s indgens e o @ A trograFa g pintar

Fobirto Pompeu de Toleto, A capitey s solido, edl-
tare Dljetiva, Ltvro sobes & ~isteria dis 07igens
sidate de SIo Paulo ate 1900, wacritd gor Rebeno
Porepets de Toledo. Forare quat= anzs de Minudom
pesrisa paid AELOTEIRUlr 3 histdra da prir i via
do 1nteriar Leasileloo 3 qual 9 termuu meliopele
s dn X6 Rastarte |lustrady, bor ample matedal
Iconcqraficn: masas. fo105 € qrovuas,

Musica popular do Brasil

Jaire Serseriang. Une Alstivas do musia goguler door
iwirn — I origens & moseeridade, edtng 34, 0tQ
oegaraata 60 JUATID Srtes paa poder £ Lar mis
de tuwvelin 3005 2¢ Nertely d mayica papular iz
ciletre: Forragdo (4770 1928), fons=lidagas (1329

-1962), Tramnigoo (10451957 « Madernizacic (de
1938 0% 08 dh die oj2). 04 péneros e movimes Lo
<80 contretializadin Mstocicamene peln autor, cue
COMeTts comporutsoes, waliu nentistas & inthrproios
sepresentations o cade manifestacio,

Sobre o Trovadorismo
Segivrmndo Sgina. A Anco poasens, Tdig. e
irmpsriants odicio bingue, o 1eatos Hinoos doa ms
mrpresertalivin actones i poed medievel trvadonacs
o dheeraon padset 240 Loradls COND Sserplo de urme
A0 g eyl U b o seChedades cunpelys, rom
a0t oy meror beeadece, do wdouka KT 20 XAVIL,

Y Filmes

Contexto histérico do Brasil colonial

Desrgnap, de Alais Frciret, Basl, 2003, Antriertaro
ng Mool do waczlo VL o fikre reliata 3 vica dos pet
melros covmisadores da Americs purlugueia 500 3 08
3 o umo OrfE portugime srrnade 4 colbnly g 52
e ¢ calibonr metn ra formagae 2¢ un chjetho da
metrtooie: corateatr faerelisg Cniis, 00 @ gen wnka
MO~De europety, mrdorre e o dinajo di wockedde
preconceituzs o3 Apoca, Os thidngen 4 en portingols
wcaboe, tbaho do Unsumes Felder Fervia,

Fonte: FARACO; Moura; Junior. Lingua portuguesa: linguagem e interagéo, p.180.



Anexo 07 Terciera unidade Viagens. Inicio de unidade.

“
iViagens
E a orla branca foi de iha em continente,
Clareow, correndo, até ao fim do mundo,
E viwsse a terra inteira, de repente,
Surgir, redonda, do azul profundo,

Fernando Pessoa
) Para comeco de conversa

B0 Ve estas lotos

Que lugar vocd imaging gque essas fotos retratam? Onde supde que lica!

Elas pOdenam (ustrar um texto gue tem o ttulo Fazendo as malay, eScrito peln jormalista ¢ escricora Da

Nuza Lodo O que A6 entAo Que ela escreven nesse teat !

Fonte: FARACO; Moura; Junior. Lingua portuguesa: linguagem e interagéo, p.184.
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£ Agora é com vocé!

N Livros

Bestidrio

Jorge Luis Borges, 0 livro dos
seres imagindrios, editora Com-
panhia das Letras. O escritor
argentino Jorge Luis Borges
compde um bestiario fantasti-
co em que descreve monstros
de mitologias e religides diver-
sas, além de seres literarios.

Cordel

Joseph Maria Luyten, O que € literatura de cordel,
editora Brasiliense. Doutor em Ciéncias da Comuni-
cagao, Luyten traga um panorama sobre o cordel,
esta relevante manifestagao da cultura popular no
Brasil. 0 autor explica 3 origem desse género como
veiculo de informagdo e formagao de grandes comu-
nidades do interior do pais.

Marco Haurélio (Org.). Antalogia do cordel brasileiro,
editora Global. A obra retne produgdes de autores de
cordel que se destacaram ao longo do século XX e
inicio do seguinte. Apresenta diversos tipos de cor-
del: alguns inspirados em contos de fadas, outros em
que predominam mitos gregos, alguns que contam
historias de animais, etc.

Didrios

Albert Camus, Didrio de viagem,
editora Recond. 0 escritor arge-
lino Albert Camus, autor de 0
estrangeiro, comenta nesse dia-
ro as viagens que fez aos Estados
Unidos, Brasil, Argentina e outros
pontos da América.

Cristévao Colombo, Pidrios da descoberta da América,
editora LP&M. Em seus didrios, Cristvao Colombo faz
relatos de grande importancia histérica. Disposto a
atingir o caminho para o Oriente pela rota do oeste,
desafiou as lendas e navegou na diregdo contraria.

Faits divers

Alessandro Bender, As noticias mais malucas do plo-
neta, editora Paris, Alessandro Bender colecionou fatos

256 @) UNIDADE 3 - Viagens

curiosos, insélitos, engracados, esquisitos, quase ireais.
Todos publicados diariamente pela grande imprensa
brasileira e internacional. 0 resultado é este livro, uma
reunido de tantas noticias absurdas que acabam nos
fazendo perceber como nosso mundo & imprevisivel.

Jornalismo e literatura

Gabriel Garcia Marquez, Noticia de um sequestro, edi-
tora Record. Ao mesclar historias reais e ficcao, Gabriel
Garcia Marquez apresenta as varias facetas de uma
situacdo draméatica. Utilizando o estilo da reportagem,
inclusive com diversos depoimentos e minuciosa pes-
quisa, o autor conta neste livro a histdria de sequestros
ocorridos no infcio dos anos 1990 na Colémbia.

Memérias

Marcelo Rubens Paiva, Feliz ano velho, editora Objetiva.
0 autor escreveu este livro apés um ano do acidente
que o levou 3 tomar-se tetraplégico. Feliz ano velho.
& um livro escrito por um jovem cheio de energia e
paixdo, que conta sua histéria numa linguagem franca,
direta, propositalmente coloquial, que busca proximi-
dade e atinge em cheio os seus leitores.

Viagens reais e imagindrias

Alberto Manguel e Gianni Guadalupi, Diciondrio de:
lugares jmagindrics, editora Companhia das Letras.
Neste livro hd descrigdes de lugares que existiram
apenas na imaginagao dos escritores, como 3 geo-
grafia da ilha de Lilipute, de Viagens de Gutliver, ou
sobre botanica em 0 mdgico de 0z.

Gustavo Bernardo, A alma do urso, editora Formato..
Em 1492, um navegador que estd morrendo sente
necessidade de relembrar o passade. Perdido em uma
ilha, sé tem como ouvinte um urso. Silencioso e
amigo, o urso parece escutar com atengdo, confor-
tando o navegador. Melhor livro para jovem/FNLIJ.

N Filmes

Culturas diferentes e prazeres do paladar
0 tempero da vida, de Tassos Boulmetis, Grécia, 2003,
Fanis tem 40 anos, & professor de Astrofisica e vive
na Grécia, onde usou seus dons na cozinha pars
aprender as primeiras ligdes sobre a vida. Quando
crianga, viveu em Istambul com o avd, um homem

Fonte: FARACO; Moura; Junior. Lingua portuguesa: linguagem e interacao, p.256.



Anexo 09 quarta unidade Eu acho que sim, e vocé? Unidade.

Eu acho que sim, e vocé?

Enfim, cada um o que quer aprova, o senhor sabe:
péo ou pdes, € quest@o de opiniaes.
Guimaraes Rosa

Para comeco de conversa

Wil Leia as tiras a seguir

QLINO Tody Mafakdo. 335 Puuio. Matons Fontes, 2003 p 114115

a) No (ltimo quadrinho da primeira tira, a personagem Susarmta faz uma constatagdo decepaonada: “Ue,
nas novelas sempre di certo” O que & que, segundo Susanita. sempre da certo nas novelas?

b) £ por que. na situagio apresentada nessa tira, o que da certo nas novelas parece nao ter dado terto para
Susanita?
¢) Nasegunda tra, Susanita consegue convencer Manolito? Explique

Fonte: FARA CO; Moura; Junior. Lingua portuguesa: linguagem e interacao, p.260.



Anexo 10 - E a conversa chega ao fim. Inicio do capitulo.

E a conversachegaao fim

Caderno de viagem

1t St ot v

Tomman Pomer (ot it St st d

Dbl Ty VA s e

[ . o i

-+ 0 monumento Taj Mahal, em Agra, na India, 2003.
-+ Trecho da

Grande Muzalha.
na China, 2009.

258 @) LNIDADE 3 - Viagens

Fonte: FARA CO; Moura; Junior. Lingua portuguesa: linguagem e interacao, p.258.



Anexo 11- sétimo capitulo Relato de viagem. Capitulo.

“CAPITULO

] Relatodeviagem

Voceé vai ler dois capitulos do livro Comer. rezar, amar, escnto por Elizabeth Gilbert. Nessa obra, ela relata as:
experiéncias que viveu ao |ongo de uma viagem de um ano, em que percorreu trés diferentes paises, cada um
apresentando costumes e tradigdes muito distintos a Italia, a [ndia e a Indonésia (a ilha de Bali). Os trechos repro-

' duzidos 2 seguir corresponderna dois momentos da viagem de Gilbert pela ltdla

Comer, rezar, amar Essas semanas de viagens espontaneas repre- |
sentam uma fase gloriosa, alguns dos dias mais
Capitulo 31 soltos da minha vida, correndo até a estagio de

Elizabeth Gilbert trem para comprar passagens aqui e ali, finalmente

Durante as seis semanas seguintes, visito Bo-
lonha, Florenca, Veneza, a Sicilia, a Sardenha, des-
¢o outra vez até Napoles e depois vou 2 Calibria.
Em sua maioria, si0 viagens curtas — uma sema-
na aqui, um fim de semana acold —, aquantidade
| de tempo exata para sentir o clima de um lugar,

olhar em volta, perguntar as pessoas na rua onde
se come amelhor comida, e em seguida ir comé-la.
‘ Desisto do meu curso de italiano, ja que tenho a
|
\

n

10 sensacio de que ele estava interferindo em meus
esfor¢os para aprender italiano, uma vez que me
‘ obrigava a ficar confinada na sala de aula em vez
de passear pela [tilia, onde posso treinar com

pessoas de verdade.

-» Vista da cidade de Florenca, perto do rio Amo
sob a ponte Vecchio, 2007. =% Praga Sio Marcos em Veneza, 2007.

186 ° UNIDADE 3 - Visgens

Fonte: FARACO; Moura; Junior. Lingua portuguesa: linguagem e interagéo, p.186.
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Anexo 12 - décimo segundo capitulo Carta do leitor. Capitulo.

wu

10

W

bl

CAPITULO

2 Cartado leitor

No final do capitulo anterior, voc leu um editorial (texto 7) que comenta a velhice, ressaltando a ideia de que
ha um nimero cada vez mais expressivo de pessoas que, a despeito da idade, mantém-se acivas e produtivas em
nossa socledade. O texte a seguir é um artigo de opinido sobre 0 mesmo tema, publicado no suplemento

Equilibrio do jornal Folha de S.Paulo. Leia-0 atentamente

OUTRAS IDEIAS
Mirian Goldenberg miriangoldenberg@uolcom.br

A bela velhice

Hd uma geragio que estd rejeitando esterestipos
¢ criando novos significades para o envelhecimento

No livro A velhice, Simone de Beauvoir, apés des-
crever o dramético quadro do processo de envelhedi-
mento, aporita um passivel caminho paraa constru-
¢io de uma "bela velhice"; ter um projeto de vida

No Brasil, temos virios exempios de "belos ve-
lhos": Caetano Veloso, Gilberto Gil, Ney Mato-
grosso, Chico Buarque, Marieta Severo, Rita Lee,
entre outrns.

Duvido que alguém consiga enxergar neles, que
ja chegaram ou estdo chegando aos 70 anos, um
retrato negativo do envelhecimento. S3o tipicos
exemplos de pessoas chamadas ageless ou semidade.

Fazem parte de uma geragdo que n3o aceitard
o imperativo: "Seja um velho!” ou qualquer outro
rétule; que sempre contestaram,

Sao de uma geragio que transformou comporta-
mentos e valores de homens e mulheres, que tormou
asexualidade mais livre e prazerosa, que inventou di-
ferentes arranjos amorosos ¢ conjugais; que legi-
timou novas formas de familia'e que ampliou as
possibilidades de ser mae; pai, avd e avo,

Esses “belos velhos™ inventaram um lugar espe-
cial no mundo e se reinventam permanentemente.

Continuam cantando, dangando; criando, aman-
do, brincando, trabalhando, transgredindo tabus,
etc. Nao se aposentaram de si mesmos, recusaram

3510 @) UNIDADE 4 Eu scho que sim, & vocs?

as Tegras que os obrigariam a se comportarem como
velhos. Nio se tornaram invisiveis, apagados, infe-
lizes, doentes, deprimidos,

Eles, como tantos outros “belos velhos” que te-
nho pesquisado, estio rejeitando s esteredtipos
e criando novas possibilidades e significados para
o envelhecimento.

Em 2011, apés assistir quatro vezes 30 mesma
show de Paul McCartney, perguntei a um amigo de
72 anos: "Por que ele, 20s 69 anos, faz um show
de quase trés horas, cantando, tocando e dangando
sem parar, se o priblico ficaria satisfeito se ele
fizesse um show de uma hora?". Ele respondeu
sorrindo: “Porque ele tem tesao no que faz".

O titulo do meu livro Corpas é uma forma de
militancia lidica na luta contra os preconceitos
que cercam o envelhecimento. Tenho investido
em revelar aspectos positivos e belos da velhice,
sem deixar de discutir os aspectos negativos.

Como diza masica de Arnaldo Antunes, "Que pre-
to, que branco, que indio o qué?/ Somos o que somos:
inclassificiveis”. Acredito que podemos ousar um
pouco mais e cantar: “Que jovemn, que adulto, qua
velho 0 qué?/ Somos o que somos: inclassificaveis™.

Mirian Goldenberg é antropéloga, professora da
Universidade Federal do Rio de Janeiro e autora de Corpo,
envelhecimento ¢ felicidade (Ed. Civilizagio Brasileira),

Folha de S Paudo. 580 Pavias 16 out. 2012. Equdibnio.

Amiusica a que se refere Mirian Goldenberg €
Inclassificdvels, composta por Arnaldo Antunes
e ariginalmente gravada em seu CD O siléncio,
BMG, 1996.

Fonte: FARACO; Moura; Junior. Lingua portuguesa: linguagem e interagéo, p.310.
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© Agora é com vocé!

N Livros

Arcadismo

Domicio Proenga Filho (Org.), Roteiro da poesia bra-
sileira — Arcadismo, editora Global. Neste livro foram
reunidas obras de diversos poetas brasileiros do Ar-
cadismo, tais como: Tomas Antdnio Gonzaga, Manuel
Inacio da Silva Alvarenga, José Basilio da Gama, Clau-
dio Manuel da Costa, frei José de Santa Rita Durdo e
Domingos Caldas Barbosa.

Francisco Iglesias (Org.), Cldudio Manuel da Costa —
Methores poemas, editora Global. Considerado um dos
principais representantes da poesia arcade no Brasil,
cuja poesia expressa melancolia e desencanto, Claudio
Manuel da Costa deixou uma obra variada, compasta
de sonetos, cantatas, além do poema épico Vila Rico.

Nelson Cruz, Dirceu e Mariia,
editora Cosac Naify. 0 autor N
narra uma angustiante histéria
de amor ao dar vida a Dirceu e
Marilia, personagens criadas
por Tomas Antdnio Gonzaga em
seus poemas & amada Maria
Doroteia.

Barroco

Ana Miranda, Boca do Inferno, Companhia de Bolso. Na
Bahia do século XVII, conspiradores assassinam o al-
caide-mor da cidade, desencadeando perseguigdes que
revelam a arbitrariedade, a corrupgdo e a tirama exis-
tentes na Colénia, Nesse romance, que mistura ficgdo e
pesquisa histdrica, Ana Miranda traga um painel do
Barroco brasileiro.

Clovis Bulcao, Padre Anténio Vieira: um esbogo bio-
grdfico, editora José Olympio. Nessa biografia, o
historiador Clévis Bulcdo mostra aspectos da obra e
da vida do padre Antdnio Vieira, que sao interessan-
tes para o leitor contemporaneo.

Emerson Tin (Org.), Antologia da poesia barroce bra-
sileira, editora Nacional. Nessa antologia comentada,
Emerson Tin nos apresenta os valores estéticos da
literatura do século XVII, que ele ilustra com textos
do Barroco brasileiro e portugués.

Jodo Lucio de Azevedo (Org.), Cartas, editora Globo.
As cartas do padre Antdnio Vieira refletem os valores

334 ° UNIDADE 4— Eu acho que sim, g yoci?

de um homem culto que influenciou marcantes acon-
tecimentos como a Reforma catélica, a Inquisi¢do, a
consolidagac da colénia brasileira.

Segismundo Spina, A poesia de Gregdrio de Matos,
editora Edusp. Vers3o revista e ampliada da antologia
de Gregdrio de Matos, este livro foi organizado pelo
professor Segismundo Spina, que analisa as vertentes
sacra, lfrica e satirica do poeta baiano.

Globalizaczo

Zygmunt Bauman, Globelizagdo: os consequéncias
humanas, editora Jorge Zahar. O sociéloge polonés
Zygmunt Bauman detalha a histéria da globalizagao
mostrando as raizes e as consequéncias desse pro-
cesso. Convida a uma reflexao sobre os efeitos da
globalizacdo tanto na politica e na economia quanto
em nossa percepgao de tempo e espago.

Inconfidéncia Mineira

Maria Efigénia L. de Resende, Inconfidéncia Mineira,
editora Global. Neste livro & possivel conhecer motivos,
personagens e acontecimentos da Inconfidéncia
Mineira, o movimento pela libertagdo de Minas du-
rante o periodo ecolonial que anteciparia o avango
para a Independéncia e a Republica.

N Filmes
Barroco

Gregdno de Mattos,
de Ana Carolina, Bra-
sil, 2002. A histona
do poeta Gregbrio de
Matos & contada por
meio de cenas que
retratam momentos
de sua vida transcri-
tos em seus versos,
De acordo com esse
filme, Gregdrio criou situagdes desconfortaveis para
os poderosos 3 ponto de cair em desgraga. Sua vida
na colnia tornou-se entdo um verdadeiro inferno.

Palavros e utopia, de Manoel de Oliveira, Portugal/
Franca/Brasil/Espanha, 2000. Perante os juizes da
Inquisigado portuquesa, em 1663, o padre Antonio
Vieira precisa explicar as ideias que defende ao ques-

Fonte: FARACO; Moura; Junior. Lingua portuguesa: linguagem e interagio, p.334.




Anexo 14 E a conversa chega ao fim. Final de unidade.

£) Eaconversachegaao fim

»> Suplemente de opinides
Nos jornais impressos, £ comum haver suplementcs especiais gue tratam de assuntas definidos e especificos.

Eles acompanham as edigdes dos jornais. Veja alguns exemplos:

e

vxda ‘arte iL"fl

UMA PATRIA ==
DE CINEMA

TR bkt O Mo, 7

Pensarne

nto acelerado
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Fonte: FARA CO; Moura; Junior. Lingua portuguesa: linguagem e interacao, p.336.



Anexo 15 Agora € com vocé! Final de unidade.

© Agora é com vocé!

Nl Livros

Contexto histérico

Paulo Miceli, 0 feudalismo, Atual Editora. Como era
a vida na Europa feudal? Como se estruturou esse
sistema economico? Qual era o papel da Igreja na
1dade Média? Tendo em vista em primeiro plano o ser
humano, o autar esmitiga as relagdes entre pobres e
proprietdrios, servos e senhores, reconstituindo um
momento crucial da histéria do Ocidente.

Tereza Aline Pereira de Queiroz, Cidades renascentis-
tas, Atual Editara. 0 volume apresenta as condigoes
gerais das cidades europeias do final da Idade Média
a0 Renascimento. S3o da peninsula Italica as cidades
que exemplificam a organizacao urbana da época. Ao
apresentar Siena por meio dos -
afrescos de Ambrogio Loren-
zetti, a autora trata dos ideais
burgueses que ganhavam forma
nesse momento. J& Florenga
serve de tema para discutir 3
chegada da familia Médici, re-
tratada por Benozzo Gozzoli, a0
poder. O retrato da misteriosa
Veneza exala o cheiro do Oriente, que chega a penin-
sula por meio das viagens de uma familia de merca-
dores, os Polo.

N
|

Contos e crénicas

Marco Tilio Costa, Mdquinas para cegos — Contos e con-
tracontos, editora Saraiva. Nestes contos, o autor nos
mostra como as situagdes sao diferentes, dependendo do
angulo pelo qual othames, e nos leva a perceber que as
coisas neim sempre sdo simples cOmMo parecem.

Mario de Andrade, Serd o Benedito!, editora Cosac
Naify. Em tom de conversa, Mario de Andrade conduz
o leitor por uma viagem 3o interior de Sao Paulo,
na Fazenda Larga. Longe dos arranha-céus e dos
motoristas, o homem da cidade conhece o garoto
Benedito, "nos seus treze anos de carreiras livies
pelo campo”. Por meio de uma leve prosa cotidiana,
Serd o Benedito! traz & tona o tema da amizade em
sua forma mais pura, capaz de emocionar jovens
adultos. Obra classificada como altamente recomen-
davel pela FNLLJ.
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Epopeia

Lufs Vaz de Camdes, O lusiadas, editora Atica. Neste
grande poema épico, Camdes relata a viagem de Vasco
da Gama 3 India. Celebra assim a epopeia dos nave-
gantes portugueses dos séculos XV e XVI, que atraves-
saram os mares em busca de riqueza e levaram a lingua
portuguesa 35 mais longinquas regides do planeta.
Texto integral enriquecido com notas explicativas.

Histérias da tradigdo oral

Angela Carter, 103 contos de fados, editora Compa-
nhia das Letras. Neste volume a escritora inglesa
Angela Carter reuniu diversas hist6rias colhidas em
muitos lugares do mundo. Nao ha exatamente muitas
fadas nesses contos, e sim personhagens do povo, em
histarias que passaram de boca em boca até chegar
a no6s, algumas retomando, em pontos distantes do
mundo, histérias que conhecemos muito bem no Oci-
dente, como Cinderela.

Rogério Andrade Barbosa, 0 segredo das trangos e
outras histérias ofricanas, editora Scipione. Os contos.
reunidos neste livro originaram-se em cinco paises
de lingua portuguesa, situados em distantes pontos
da Africa: Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mogam-
bique e Sdo Tomé e Principe.

Silvana Salerno (Org.), Viagem pelo Brasil em 52 his-
térias, editora Companhia das Letrinhas. Este volume
retine lendas e contos populares tradicionais de nos-
so pais. Cada narrativa é acompanhada de guadros
explicativos que informam sobre 2 geografia, a bo=
tanica, a zoologia, a histéria, a economia e a cultu-
ra do local e do pais. 0 niimero 52 foi escolhido
para que o leitor tenha uma historia para ler a cada
semana, durante um ano inteiro, viajando do Amapa
a0 Rio Grande do Sul, percorrendo vilarejos e metrd-
poles, praias, mata e sert3o.

Personagens de novelas de cavalaria

Jacqueline Mirande, Contas e lendas dos cavaleiras

Tévola Redonda, editora Companhia das Letras. 0 livio
conta as aventuras heroicas e amorosas de personagens:
que ha séculos mantém sua forga de atra¢ao, como o
rei Artur, o cavaleiro Lancelote, o mago Merlim e
fada Morgana, No final do volume, textos e ilustragdes.

Fonte: FARACO; Moura; Junior. Lingua portuguesa: linguagem e interacdo, p 94.
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BEE

Dysponivel em: wwwivancabraleom, Acewso em: 27 fev 2012,

O efeito de sentido da charge é provocado pela com-

binagdo de informacdes visuais e recursos linguisticos.

No contexto da ilustragao; a frase proferida recorre a:

a) polissemia; ou seja, aos mitltiplos sentidos da ex-
pressao “rede social” para transmitir a idefa que pre-
tende veicular.

b) ironia para conferir um novo significado ao termo
“outra coisa”

¢) homonimia para opor, a partir do advérbio de lugar,
© espago da populagdo pobre e o espago da popu-
lagdo rica.

d) personificagdo para opor 0 mundo real pobre ao
mundo virtual rico.

€) antonimia para comparar a rede mundial de compu-
tadores com a rede caseira de descanso da familia.

2

O senhor

Carta a uma jovem que, estando em uma roda
em que dava aos presentes o tratamento de voce,
se dirigiu ao autor chamando-o “o senhor™;

Senhora:

Aquele a quem chamastes senhor aquiest4, de
peito magoado e cara triste, para vos dizer que se-
nhor ele ndo &, de nada, nem de ninguém.

Bem o sabeis, por certo, que a tinica nobreza do
plebeu esta em nio querer esconder sua condicio,

338 €

e esta nobreza tenho eu. Assim, se entre tantos se-
nhores ricos e nobres a quem chamiaveis vocé esco-
lhestes a mim para tratar de senhor, & bem de ver
que s6 poderieis ter encontrado essa senhoria nas
rugas de minha testa e na prata de meus cabelos.
Senhor de muitos anos, eis af; o territério onde eu
mando é no pais do tempo que foi. Essa palavra
senhor, no meio de uma frase, ergueu entre nés um
muro frio e triste.

Vi o muro e calei: ndo é de muito, eu juro, que
me acontece essa tristeza; mas também ndo eraa
vez primeira.

BRAGA, R. A burbaleta amareia. Rio de Janeira. Record, 1991
A escolha do tratamento que se queira atribuir a al-
guém geralmente considera as situagdes especificas de
uso social. A violagao desse principio causou um mal-
-estar no autor da carta. O trecho que descreve essa

violagio &

a) "Essa palavra, senhor, no meio de uma frase, ergueu
entre nés um muro frio e triste

b) "A Unica nobreza do plebeu esta em nio querer
esconder a sua condigao”

c) “S6 poderieis ter encontrado essa senhoria nas rugas
de minha testa

d) O territério onde eu mando é no pais do tempo
que foi”

e) “Ndo éde muito, eu juro, que acontece essa tristeza;
mas também ndo era a vez primeira.”

»»Texto para as questoes 3e 4
Texto |

E praticamente impossivel imaginarmos nos-
sas vidas sem o plastico. Ele esta presente em
embalagens de alimentos, bebidas e remédios,
além de eletrodomésticos, automéveis etc. Esse
uso ocorre devido a sua atoxicidade e  inércia,
isto é: quando em contato com outras substan-
cias, o plastico ndo as contamina; ao contrério,
protege o produto embalado. Qutras duas grandes
vantagens garantem o uso dos plisticos em larga
escala: sdo leves, quase nio alteram o peso do
material embalado, e sao 100% reciclaveis, fato
que, infelizmente, nio é aproveitado, visto que,

Fonte: FARACO; Moura; Junior. Lingua portuguesa: linguagem e interacao, p 338.
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Antes de fazer os exercicios, realize a leitura do conto Uma galinha, de Clarice Lispector. Fag¢a primeiro uma
leitura silenciosa €, em seguida, leia-o pela segunda vez em voz alta, observando os sinais de pontuacdo
empregados para dar a entonac3o correta ao texto e as falas dos personagens.

Uma galinha

Era uma galinha de domingo. Ainda viva porque nao passava de nove horas da manh3.

Parecia calma. Desde sibado encolhera-se num canto da cozinha. N3o olhava para ninguém,
ninguém olhava para ela. Mesmo quando a escolheram, apalpando sua intimidade com indiferenca, ndo
souberam dizer se era gorda ou magra. Nunca se adivinharia nela um anseio.

Foi pois uma surpresa quando a viram abrir as asas de curto V60, inchar o peito e, em dois ou trés
lances, alcancar a murada do terraco. Um instante ainda vacilou — o tempo da cozinheira dar um grito — e
em breve estava no terrago do vizinho, de onde, em outro voo desajeitado, alcancou um telhado. L3 ficou
em adorno deslocado, hesitando Ora num, ora noutro pé. A familia foi chamada com urgéncia e consternada
viu o almog¢o junto de uma chaminé. O dono da casa, lembrando-se da dupla necessidade de fazer
esporadicamente algum esporte e de almogar, vestiu radiante um calcdo de banho e resolveu seguir o
itinerdrio da galinha: em pulos cautelosos alcancou o telhado onde esta, hesitante e trémula, escolhia com
urgéncia outro rumo. A perseguicdo tornou-se mais intensa. De tethado a telhado foi percorrido mais de um
quarteir3o da rua. Pouco afeita a uma luta mais selvagem pela vida, a galinha tinha que decidir por si mesma
0s caminhos a tomar, sem nenhum auxilio de sua raga. O rapaz, porém, era um cacador adormecido. E por
mais infima que fosse a presa o grito de conquista havia soado.

Sozinha no mundo, sem pai nem mde, ela corria, arfava, muda, concentrada. As vezes, na fuga,
pairava ofegante num beiral de telhado € enquanto o rapaz galgava outros com dificuldade tinha tempo de
se refazer por um momento. E ento parecia t3o livre.

Estlpida, timida e livre. N3o vitoriosa como seria um galo em fuga. Que é que havia nas suas visceras
que fazia dela um ser? A galinha é um ser. E verdade que ndo se poderia contar com ela paravnada. Nem ela
propria contava consigo, como o galo cré na sua crista. Sua Unica vantagem é que havia tantés galinhas que
morrendo uma surgiria no mesmo instante outra t30 igual como se fora a mesma.

Afinal, numa das vezes em que parou para gozar sua fuga, o rapaz alcancou-a. Entre gritos e penas,
ela foi presa. Em seguida carregada em triunfo por uma asa através das telhas e pousada no chio da cozinha
com certa violéncia. Ainda tonta, sacudiu-se um pouco, em cacarejos roucos e indecisos. Foi entio que
aconteceu. De pura afobag¢3o a galinha pds um ovo. Surpreendida, exausta. Talvez fosse prematuro. Mas
logo depois, nascida que fora para a maternidade, parecia uma velha mie habituada. Sentou-se sobre o ovo
€ assim ficou, respirando, abotoando e desabotoando os olhos. Seu coracdo, t8o pequeno num prato,
solevava e abaixava as penas, enchendo de tepidez aquilo que nunca passaria de um ovo. Sé a menina
estava perto e assistiu a tudo estarrecida. Mal porém conseguiu desvencilhar-se do acontecimento,
despregou-se do chio € saiu aos gritos:

— Mam3e, mama3e, ndo mate mais a galinha, ela pés um ovo! ela quer o nosso bem!

Todos correram de novo a cozinha e rodearam mudos a jovem parturiente. Esquentando seu filho,
esta ndo era nem suave nem arisca, nem alegre, nem triste, n3o era nada, era uma galinha. O que nido
sugeria nenhum sentimento especial. O pai, a m3e e a filha olhavam j3 h4 algum tempo, sem propriamente
um pensamento qualquer. Nunca ninguém acariciou uma cabeca de galinha. O pai afinal decidiu-se com
certa brusquid3o:

— Se vocé& mandar matar esta galinha nunca mais comerei galinha na minha vida!
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— Eutambém| juroy a menina com ardor. A mae, cansada, dey de ombros,

Inconsciente da vida que lhe fora entregue, a galinha passou a morar com a familia. A menina, de
volta do colégio, jogava a pasta longe sem interromper a corrida para a cozinha. O pai de vez em quando
ainda se lembrava; "E dizer que a obriguei a correr naquele estado!" A galinha tornara-se a rainha da casa,
Todos, menos ela, o sabiam. Continuou entre a cozinha e o terrago dos fundos, usando suas duas
Capacidades: a de apatia e a do sobressalto,

S
Mas quando todos estavam quietos na casa e pareciam té-la esquecido, enchia-se de uma pequena

coragem, resquicios da grande fuga — e circulava pelo ladritho, o Corpo avangando atras da cabega, pausado

Como num campo, embora a pequena cabega a trajsse: mexendo-se rapida e vibratil, com o velho susto de
Sua espécie j& mecanizado.

Até que um dia mataram-na, comeram-na e passaram-se anos.

(Texto extraido do livro Lagos de Familia, Editora Rocco — Rio de Janeiro, 1998, pag. 30 Selecionado por italo Moriconi, figura na
publicaggo Os Cem Melhores Contos Brasileiros do Século.)

lil. Exercicios

1.0 texto Uma aalinhn da Claviea 1. &

Fonte: Arquivos disponiveis pela professora observada
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