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RESUMO

Este estudo é fruto de andlise de questionarios e de reflexées com professores que
desenvolvem a pratica pedagogica na Educagdo de Jovens e Adultos — EJA na
disciplina de Ciéncias nas séries finais do ensino fundamental. Alguns com mais de
dez anos de experiéncia e outros com apenas alguns meses, ou seja, estes em sua
maioria ndo tém a habilitacdo ou a qualificagdo especial para esta modalidade. A
proposta deste trabalho surgiu ao se observar que existem poucas ofertas de cursos
de formacao na modalidade EJA e poucas politicas publicas em atengédo ao assunto
abordado. Os dados analisados foram obtidos através de um questionario contendo
quatorze questdes aplicados a quatro professores com formacdo em Quimica
Licenciatura. A partir das contribuicbes destes professores da EJA, buscou-se
analisar as dificuldades encontradas nas aplicacbes dos conteudos curriculares,
principalmente pela auséncia de materiais didaticos especificos. Considerou-se a
importancia da formacao do professor para esta modalidade de ensino, 0s recursos
didaticos utilizados e as dificuldades encontradas pelos alunos em relagdo aos
conteudos trabalhados e estratégia metodoldgica para superar essas dificuldades.
Examinou-se também a diferenca dessa modalidade com o ensino regular,
apontando as maiores dificuldades que estes professores enfrentam neste contexto
escolar. Os resultados obtidos na pesquisa demonstram a importancia das praticas
da formacdo continuada, porém, infelizmente a maioria dos professores
entrevistados ndo se sentem preparados para atuarem na EJA. Verifica-se que néo
ha investimentos por parte das secretarias de educacdao e também ha pouca
motivagao por parte dos professores.

Palavras-chave: educagdo de jovens e adultos, formacao qualificada, ensino de

ciéncias.



ABSTRACT

This study is the result of the analysis of questionnaires and reflections with teachers
who develop pedagogical practice in the Education of Young and Adults - EYA in the
discipline of Science in the final years of elementary school. Some with more than
ten years of experience and others with only a few months, that is, these mostly do
not have university degree or the special qualification for this modality. The proposal
of this work arose when it is observed that there are few offers of training courses for
the EJA modality and few public policies in attention to the subject addressed. The
data analyzed were obtained through a questionnaire containing fourteen questions
applied to four teachers with a degree in Chemistry. Based on the contributions of
these EYA teachers, it was analyzed the difficulties found in the application of
curricular contents, mainly due to the lack of specific didactic materials. It was
considered the importance of teacher training for this type of teaching, the didactic
resources used and difficulties encountered by the students in relation to the
contents worked and methodological strategy to overcome these difficulties. It was
also examined the difference between this modality and the regular education,
pointing out the greater difficulties that these teachers face in this school context. The
results obtained in the research demonstrate the importance of continuing education
practices, however, unfortunately most teachers interviewed do not feel prepared to
work in the EJA. It is verified that there are no investments by the departments of
education and there is also little motivation on the part of the teachers.

Keywords: youth and adult education, qualified training, science education.
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1 - INTRODUCAO

A educacédo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
prépria e constituird instrumento para a educacao e a aprendizagem ao longo da
vida. (Redacdo dada pela Lei n® 13.632, de 2018)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB N 9394/96), em seu artigo 37°
§ 1° diz:

Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade
regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas
as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

A tarefa da Educacao de Jovens e Adultos € fazer valer o previsto no artigo
208, inciso | da Constituicao Federal de 1988, que garante o0 acesso e a

permanéncia ao ensino fundamental a todos.

A alfabetizacdo de adultos visa promover a conscientizacdo acima de seus
problemas do cotidiano, a compreensao do mundo e da realidade social, bem como

a sua importancia no ensino-aprendizagem.

O método de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos de Paulo Freire € um dos
grandes referenciais para a educacgao. Para ele, o educando adulto é tratado como
sujeito do préprio conhecimento e ndo como objeto. Entende que o jovem e o adulto
sédo portadores de um conhecimento que se fundamenta na sua cultura, nas suas

experiéncias.

A alfabetizagdo ndo pode se fazer de cima para baixo, nem de
fora para dentro, como uma doag&o ou uma exposi¢ao, mas de
dentro para fora pelo préprio analfabeto, somente ajustado pelo
educador. Esta é a razao pela qual procuramos um método que
fosse capaz de fazer instrumento também do educando e ndo
s6 do educador. (FREIRE, 1979, p.41)

Paulo Freire acreditava que ensinar era como despertar o aluno para ler o
mundo. Ou seja, possibilitaria a formagéo da consciéncia sobre quem o sujeito € no
meio em que ele vive. Para ele, as grandes transformagdes partem desse principio.

A alfabetizacéo era, para o educador, um modo de os desfavorecidos romperem o


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2018/Lei/L13632.htm#art1
http://www.infoescola.com/educacao/lei-de-diretrizes-e-bases-da-educacao/
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siléncio em que sdo colocados, podendo ser, entdo, os protagonistas da propria
histéria. (CALCABE, 2018)

Mesmo ap6s décadas de sua filosofia para a Educacdo ser escrita e
publicada, o pais de Paulo Freire ainda enfrenta indices elevados de analfabetismo
entre adultos. De acordo com dados de 2016 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), o Brasil tem cerca de 11,8 milhdes de analfabetos e possui a
oitava maior populagao de adultos analfabetos do mundo, segundo a UNESCO. Isso
significa que 7,2% dos brasileiros com 15 anos ou mais de idade ndo sabem ler e
escrever. (CALCABE, 2018)

Percebe-se que faltam mais politicas publicas pra reverter esse indice tao
alto. O analfabetismo deve ser seriamente encarado como um problema grave e
complexo em nossa sociedade. Deve haver uma mudancga de atitudes de todos os
lados, tanto dos professores, da comunidade e do governo, pois a escola deve estar

voltada para o aluno e ndo ao contrario.

Os alunos que procuram a EJA para retomar seus estudos sao pessoas de
classe trabalhadora, vivendo grande parte delas de subemprego ou desempregados.
Procuram a escola com a aspiracao de galgar melhores possibilidades de emprego,
sendo a EJA uma oportunidade para isso. Sdo em grande parte, marginalizados pela
escola e marcados por uma histéria de entradas e saidas de cursos anteriores, por
motivos que variam desde os de ordem pessoal, como cansago apds a jornada de
trabalho, desestimulo, alimentacdo deficiente, até os que dizem respeito ao sistema
educacional, como metodologias e recursos pedagdgicos inadequados.

Quando procuramos pela identidade pedagdgica dos cursos de EJA, na maior
parte dos casos, nos deparamos com algo muito assemelhado ao antigo Ensino
Supletivo: cursos acelerados voltados a reposi¢cao dos mesmos conteudos escolares
veiculados no ensino infantojuvenil. O curriculo tende a ser pouco significativo e
desconectado das necessidades de aprendizagem dos jovens e adultos. Além do
risco de infantilizacdo dos estudantes, essa abordagem compensatéria ignora a
rigueza de saberes das pessoas jovens e adultas, tendendo a vé-las como

individuos aos quais faltam conhecimentos.
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Ao contrario do que vulgarmente se pensa, que ser professor é facil e
qualquer um pode fazer, principalmente na Educacdo de Jovens e Adultos,
sustentamos que esta profissdo é altamente complexa e especializada, ndo sé
quanto ao seu saber profissional especifico e a forma como € avaliada no seu
processo de formacao. (ESTRELA, 1997, p. 29)

E bastante comum o professor se sentir despreparado ou inseguro ao
ministrar disciplinas para jovens e adultos, esse publico em grande maioria, possui
opinido formada ou experiéncia de vida. Muitas vezes os docentes irdo se deparar

com alunos com mais idade que a sua.

A andragogia, segundo Malcolm Knowles, em seu livro “O aluno adulto: uma
espécie neglicenciada’ (1973) € a arte ou ciéncia que estuda as melhores praticas
para orientar adultos a aprender, considerando a experiéncia como fonte mais rica
de aprendizagem. Esses adultos sdo motivados a aprender conforme as

experiéncias vivenciadas, suas necessidades e interesses.

1.1 A importancia da formacao continuada na educacao de jovens e adultos

A formacdao é importante para qualquer educador, independente de sua
atuacado: seja na educacao infantil, educacao fundamental, ensino médio, ensino
profissionalizante ou na educacdo de jovens e adultos. E comum que essa
modalidade passe despercebida na graduacdo. Nao ha nas universidades formacgao
especifica para a EJA, nem nos cursos de Pedagogia, nem nas licenciaturas, com
raras excecbes. Existem algumas disciplinas eletivas, porém, nao ha formacéao

especifica para a EJA.

Essa falta de oferta € um grave problema no Brasil. Existe a necessidade de
se pensar como professor nesta modalidade, por se tratar de metodologias
diferentes, ou seja, ndo € o mesmo que educar uma crianca. As abordagens, as
estratégias em sala de aula sao diferentes e merecem reflexdao, merecem leituras.
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Diferentemente de outras areas da Educacéo Basica, a Educacao de Jovens
e Adultos é uma modalidade de ensino que, historicamente no Brasil, sempre foi
vista como uma pratica fragmentada, como um suplemento de programas. Vemos
normalmente que o professor completa sua carga horaria na EJA sem preparo

algum.

Esse fato deve-se a ndo exigéncia de formagao especifica de seus docentes,
ficando a cargo do proprio educador a busca por sua formagé&o por conta de um
baixo interesse das secretarias estaduais e municipais de educacdo nesta
modalidade de ensino. Assim, qualquer professor com formacao para atuar no
Ensino Fundamental e Médio pode ser docente de EJA, mesmo sem cursar
disciplinas especificas para esta modalidade. (NUNES, 2000, p.94).

Ressaltamos também que o Curriculo da EJA ndo cabe na vida do adulto,
gerando desinteresse do aluno, aumentado a evasao escolar, a diminuicdo nas
matriculas a cada ano por conta de falta de estimulos, fazer da sala de aula um
espaco atrativo, este um grande desafio: a volta do adulto para a escola.

A formacao do professor de EJA, segundo ARBACHE (2001) deve ter um
direcionamento especifico no que diz respeito ao conteudo, metodologia, avaliacao e
atendimento a esse grupo tdo heterogéneo de alunos. Porém, € sabido que a
formacao inicial, ou seja, a formacao académica de graduagdo do professor para
atender a especificidade da EJA é ainda iniciante. Para minimizar essa defasagem,
a formacao continuada ao longo da carreira profissional pode contribuir para os
docentes dessa modalidade de ensino, levando-os na diregdo de um trabalho
pedagdgico mais proveitoso.

Percebe-se que a formacao de professores para atuar com esta faixa etaria
de alunos é recente. Poucos cursos estdo criando habilitacdes ou inserindo
disciplinas para tratar sobre o ensino de jovens e adultos, ou ainda programas de
pos-graduacdo em nivel de especializacdo com trabalhos produzidos nessa
modalidade. Assim, percebe-se que o educador da EJA adquire seus saberes na

pratica e na formacédo continuada, pois, dificimente, na formacao inicial ele teve
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oportunidades de aprender e refletir sobre os processos de desenvolvimento do

aluno adulto.

A formacao de educadores foi um tema amplamente discutido por Paulo
Freire. Sua construcdo sobre esse tema veio de inspiragbes de sua pratica, de
dialogos que manteve com educadores ao redor do mundo e de suas convicgoes
sobre a relevancia da formacdo no ato de educar. Em sua proposta politico-
pedagdgica deu grande énfase a formacao permanente dos educadores.

[...] um dos programas prioritarios em que estou profundamente
empenhado é o de formagédo permanente dos educadores, por
entender que os educadores necessitam de uma pratica
politico-pedagdgica séria e competente que responda a nova
fisionomia da escola que se busca construir. (FREIRE, 2001, p.
80).

O MEC - Ministério da Educacao apresenta em 2007, o PROEJA — Programa
de Integragdo da Educagao Profissional com a Educagao Basica na modalidade da
Educacéo de Jovens e Adultos. Este programa tem a proposta de uma politica de
inclusdo social emancipatoria. A aspiracdo € por uma formagdo que permita a
mudanca de perspectiva de vida por parte do aluno, onde o caminho escolhido foi a
formacao profissional aliada a escolarizacdo, tendo uma formacao integral, ou
formagéo plena. A formagdo continuada dos gestores, técnicos e docentes deve ser
realizada, objetivando assegurar aos profissionais o aprimoramento para o exercicio
de suas funcbes. Cursos em carater gratuito, de forma presencial, tendo em vista a
necessidade do trabalho coletivo. Podendo-se fazer o uso do recurso de educacao a
distancia, desde que nao haja descaracterizagcdo da modalidade presencial. Esta
formacao deverda ser permanente e sistematica, enfocando agbes de natureza

politica, técnico-pedagdgica e administrativa.

Ser professor significa contribuir para a formacdo de cidadaos, portanto, o
docente faz a diferenga:
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A figura do professor poderia simbolicamente ser comparada
com a de um maestro criativo que exigiria dos componentes da
orquestra: organizagdo, iniciativa prépria, envolvimento,
dedicacao e, principalmente, a¢des coletivas desencadeadas
por processos participativos. Sendo criativo, articulador,
mediador e desafiador, o professor apostaria em todos os
meios e recursos existentes para consolidar a constru¢do do
conhecimento (BEHRENS, 1996, p. 64).

"Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A
gente se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo da pratica".
(FREIRE, 1997, 58)

Em vista disto, para atender a formacdo desse profissional, acreditamos em
uma formagao continuada que possibilite ao professor uma participacdo mais ativa
no universo da profissdo e uma formacao potencializadora do desenvolvimento da
autonomia e da capacidade de trabalhar com as transformacdes que vém ocorrendo
na economia, na cultura e na sociedade. Para que o profissional esteja preparado
para pensar e enfrentar essas situagdes, a procura por formagdo deve, ou deveria
ser inerente a sua pratica. No entanto, esta busca, muitas vezes, nao faz parte do
cotidiano dos professores e ndo € incentivada pelas instituicoes formadoras, nem

pelas instituicbes empregadoras.

1.2 O ensino de Ciéncias na Educacao de Jovens e Adultos

Ao ensino da disciplina de Ciéncias, julga-se necessario adequar o0s
conteudos a vivéncia dos jovens e adultos, para a construcdo de um conhecimento
cientifico que facilite a leitura do mundo por parte destes educandos. Este estudo
deve contribuir para que estes alunos possam compreender 0 mundo em que vivem,
conscientiza-los da importancia da construgao de uma melhor qualidade para a vida.
Sabedoria e responsabilidade na tomada de decisbes sobre as questdes
relacionadas a Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente, agindo em prol de uma
sustentabilidade socioambiental do planeta.

‘O ensino de Ciéncias Naturais para jovens e adultos fundamenta-se nos
mesmos objetivos gerais do ensino voltado para criancas e adolescentes, uma vez
que a formacdo para a cidadania constitui meta de todos os segmentos e
modalidades da escolaridade”. (Proposta Curricular, V.03, 2002, p.77)
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A Ciéncia é capaz de despertar a curiosidade, desenvolver a capacidade de
construcdo de hipéteses, sobretudo de levar o educando a produzir novas
realidades. Acredita-se na importancia de atividades extraclasse e sua consequente
identificagdo com a vida cotidiana. Despertar-se no aluno a relagdo existente entre a
Ciéncia e tudo o que esta a sua volta.

O conteudo de ciéncias adotado deve estar vinculado ao contexto do aluno,
de modo que possibilite acbes e transformagdes de sua realidade de forma mais
significativa. Nesta perspectiva as praticas pedagdgicas devem se desenvolver
dentro da realidade dos alunos, tomando o curriculo como base que norteia essas
praticas, mas ndo um fim em si mesmo, de modo que o educador podera reinventa-

lo para melhor atender as necessidades dos sujeitos da aprendizagem.

DRIVER E COLABORADORES (1994) afirma que para concreta
aprendizagem de disciplinas das areas de ciéncias, o aluno necessita muito mais do
que desafiar as suas concepgdes e ideias anteriores sobre determinado assunto, ou
seja, devem ser introduzidos numa forma diferente de pensar sobre o0 mundo natural

e de explica-lo.

Muitas questées fazem com que reflitamos a respeito do papel do ensino de
ciéncias na vida desses educandos. Além de contribuir para a construgcdo de
habilidades, competéncias, capacidades como: observar, comparar, classificar,
perguntar, construir, testar, validar hipbteses, sintetizar e abstrair, quais as outras
finalidades pretendidas com o ensino de ciéncias? Como pensar e realizar esse
ensino com pessoas jovens e adultas? Esse € o desafio que nos propomos a
pesquisar e debater atualmente, dentro e fora do Programa de Educacao de Jovens
e Adultos.

“Um ensino de qualidade busca selecionar temas relevantes para os alunos,
assuntos ligados ao meio ambiente, a visao do universo, a saude e a transformacéao
cientifico-tecnolégica do mundo, bem como a compreensao do que sao a ciéncia e a
tecnologia. Ao estudar diferentes temas, os alunos precisam ter oportunidades para
conhecer as bases logicas e culturais que apoiam as explicacbes cientificas, bem
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como para discutir as implicacdes éticas e os alcances dessas explicagdes na
formulacao de visées de mundo”. (Proposta Curricular, V.03, 2002, p.72)

O foco do trabalho pedagdgico do professor faz toda diferenca; ele deve
preocupar-se com o0s alunos, para poder tira-los do lugar comum,
independentemente de politicas publicas e programas. Ensinar de maneira critica
depende do preparo e da formacao do professor. (Parecer CNE/CEB N® 11, 2000,
p.56)

Observa-se que um dos grandes entraves é que ha existéncia de pouca
literatura para o ensino de ciéncias para a modalidade da EJA. A falta de material
didatico de referéncia para o ensino de Ciéncias torna-se um desafio para qualquer
educador.

Observamos com isso que a busca de condigbes um minimo adequadas para
trabalhar o conteudo de ciéncias em um meio onde os individuos possuem pouco
dominio da leitura e da escrita, torna-se o primeiro passo para o crescimento do
individuo sem complexos e estigmas desvelados pela prépria sociedade capitalista.
Os professores munidos de sua criatividade e perseveranca devem tentar construir
com o aluno da EJA um conhecimento significativo que possibilite o individuo

transformar a sua realidade.

2 - OBJETIVOS

2.1 — Objetivo Geral

O objetivo desse trabalho é discutir a importancia da formagao continuada dos
profissionais iniciantes ou ndo que atuam na docéncia da disciplina Ciéncias
Naturais na Educacdao de Jovens e Adultos, pois alguns saem da universidade e
entram direto em sala de aula, sem participar de qualquer qualificacao que o prepare
para aquela modalidade.
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2.2 — Objetivos Especificos

e Analisar como trabalham os conteldos curriculares e identificar as principais
dificuldades encontradas pelos professores da EJA.

e Verificar a atuagdo destes professores ao ministrarem a disciplina Ciéncias
Naturais na modalidade EJA.

e Propor que sejam oferecidos cursos de formagédo continuada aos professores
atuantes na Educacéao de Jovens e Adultos e que esses cursos sejam de carater
gratuito e anual.

o Relatar sobre as diferencas entre o ensino regular e a EJA.

3 - JUSTIFICATIVA

O presente trabalho pretende apresentar a problematica dos professores de
Ciéncias Naturais na EJA, como sao trabalhados seus conteldos curriculares e as
dificuldades encontradas em sala de aula.

A proposta deste trabalho surgiu ao se observar que existem poucas ofertas
de cursos de formagédo na modalidade EJA e poucas politicas publicas em atengéo
ao assunto abordado. A educacdo de jovens e adultos ndo pode cair no
esquecimento ou simplesmente deixada de lado. Opondo-se a ideia de que qualquer
ensino é suficiente para quem nao teve acesso a quase nada. A EJA tem ocupado o
ultimo lugar na hierarquia de prioridades, diferente de outras areas da Educacao
Basica. Talvez pela pouca procura dos alunos, a cada ano a estatistica de
matriculas diminuem, principalmente no ensino fundamental. Outro motivo seja a
escassez de recursos gerando baixo interesse das secretarias de educacao pela
modalidade.
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4 - REVISAO TEORICA

O estudo estd baseado no trabalho de conclusédo de Curso de Licenciatura
em Ciéncias Naturais, realizado na Universidade de Brasilia no ano de 2012,
elaborado por Lais Sonnara Alves Leal, intitulado “O Ensino de Ciéncias na
Educacao de Jovens e Adultos do Centro de Ensino Fundamental 04 de Planaltina —
DF”.

A pesquisa contara com a utilizagdo de algumas perguntas do questionario
aplicado na realizacao deste trabalho.

5 - METODOLOGIA

5.1 — Delimitacao do trabalho

Com o objetivo de analisar alguns aspectos do ensino de ciéncias na EJA
desenvolveu-se uma pesquisa em duas escolas publicas da rede municipal: uma de
Sao Luis — UEB Prof. Nascimento de Moraes e outra de Sdo José de Ribamar, UEB
Ribamar Bogéa — Cid. Olimpica. Esta pesquisa foi elaborada com a finalidade de
realizar uma reflexdo sobre a formagdo continuada na escola e a construgdo dos
saberes docentes de professores da Educacao de Jovens e Adultos. Para a
realizacdo desta pesquisa elaborou-se um questionario (Anexo |, p.46) com
questdes investigativas a respeito da formacao pedagdgica a quatro docentes com
formacao em Quimica Licenciatura que ministram a disciplina de Ciéncias na
modalidade EJA.

Esta pesquisa também foi pautada na abordagem qualitativa procurando
compreender o universo particular da educacéo de jovens e adultos no que se refere
ao ensino de ciéncias. Com o0s questionarios aplicados, se analisou suas
experiéncias na pratica docente, contribuicbes e dificuldades na EJA e quais
saberes sdo necessarios a funcao da docéncia nesta modalidade.

O questionario foi composto por perguntas descritivas as quais sao transcritas
a seguir em forma de topicos e relacionadas as respostas dos docentes

entrevistados.
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1 Trajetdria docente.

Dos quatro docentes entrevistados, trés eram homens e uma mulher. Um
docente de 45 anos de idade, com 25 anos de docéncia, sendo 05 anos na EJA
(Docente 01). Outro de 38 anos de idade, com tempo de docéncia de 14 anos,
sendo 06 anos na EJA (Docente 02). O terceiro docente de 32 anos, com 10 anos
de docéncia, sendo 03 anos na EJA (Docente 03). O quarto docente com 41 anos
de idade e 16 anos de docéncia, estando 10 meses na EJA (Docente 04).

6.2 Qual a sua visao a respeito da EJA e da docéncia ha mesma?

“A EJA é uma modalidade de ensino criada para atender &
necessidade de educacdo de um publico diferenciado, que
quase que invariavelmente fica a margem do ensino regular.
Por isso, trata-se de uma oferta de ensino indispenséavel para
suprir a caréncia de aprendizagem de uma demanda social
que, geralmente, “corre atras do prejuizo” daquilo que “deixou

pra tras”, por diversas razdes sociais”. (Docente 01)

“A EJA deveria ser, primordialmente, um espaco educativo
para adultos que ndo tiveram condi¢cdes de estudar ou tiveram
que interromper os estudos, com alguns poucos jovens que
passaram por situacdes semelhantes. Contudo, hoje, é o
retrato do fracasso do ensino nas escolas; esta “entulhada” de
repetentes do turno regular”. (Docente 2)

“A EJA é uma oportunidade de aprendizado para aquelas
pessoas que nao conseguiram estudar na educagado regular.
Porém, a docéncia é prejudicada pela falta de preparo de
muitos professores”. (Docente 03)

“A EJA é uma modalidade de ensino esquecida pelos 6rgaos
publicos, ndo ha incentivo algum e nem preparo para 0S
professores”. (Docente 04)

Apesar das varias propostas existentes no ambito da educacao, os resultados
continuam insatisfatérios no que diz respeito a Educacdo de Jovens e Adultos.
Diante disso, fica claro que a acao docente ndo pode ser reduzida a grade curricular
e ao acumulo de disciplinas, ela deve ser fundamentada em praticas investigativas e
criteriosas. Para tanto, a formacdo continuada de professores € mecanismo

primordial e essencial ao desencadeamento de mudanca em sua pratica.
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Os professores atuantes ndo tém recebido atencao necessaria para um bom
desempenho de suas atividades, tornam-se desestimulados por falta de um minimo
de condi¢des para ser trabalhar na EJA, que vai além da estrutura fisica da escola
(faltam laboratérios, bibliotecas). Ha desanimo evidente em decorréncia da
desvalorizagdo por parte dos governos e da sociedade. A motivacao desse
profissional é fundamental no desenvolvimento de um trabalho pedago6gico com

qualidade.

Ao buscarmos retratar as peculiaridades existentes na EJA, esta ndo deve ser
entendida como uma reposicao da escolaridade perdida como normalmente se
configura os cursos acelerados nos moldes do que tem sido o ensino supletivo. O
retorno a escola nesta faixa etaria € dificultado pelo sentimento de incapacidade e
vergonha, o que dificulta a permanéncia dos alunos até a concluséo das series finais
do ensino médio; uma vez que também exige certa flexibilidade de carga horéria ja
que muitos destes sujeitos necessitam trabalhar para ajudar sua familia. (RIBEIRO,
1998)

6.3 Possui alguma formacao para trabalhar na EJA?

A formacado continua deve fomentar o desenvolvimento pessoal, intelectual,
profissional e institucional dos professores, ela € tdo importante e ajuda a assegurar
0 bom desempenho dos profissionais em sala de aula.

Ao questionarmos a respeito da formacéao para lecionar para jovens e adultos,
somente 01(um) professor respondeu sim, ou seja, apenas 25% possui formacéo,

como mostra a Figura 01 a seguir.
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Figura 01 — Possui formacgéao para trabalhar na EJA?

mSIM
m NAO

Fonte: elaborada pela autora

A formacéo de professores para atuar na EJA deve ter em vista uma relacéo
pedagdgica de proximidade com os sujeitos, trabalhadores ou néo, e deve ter em
conta experiéncias de vida que nao podem ser ignoradas. A formagédo continua dos
docentes dessa modalidade deve, portanto, contribuir para que consigam apropriar-
se da riqueza cultural dos estudantes e das potencialidades criativas dos mesmos.

Compreendemos que a formagdo no campo da EJA é diferenciada das
demais modalidades educativas, pois, a formacdo do educador parte das
necessidades de aprendizagens dos educandos jovens e adultos e da realidade
vivenciada pelo professor em sala de aula e no ambiente escolar. A questdo que se
coloca € como tornar o ensino basico para os jovens e adultos mais relevante e
atrativo, de modo a reverter a baixa procura, os elevados indices de abandono e o
desprestigio da modalidade.

Entende-se que a formagcdo continuada € a etapa de continuagcdo do
aperfeicoamento profissional. Ela é de responsabilidade, tanto das universidades
como das secretarias municipais e estaduais de educagéo, bem como do proéprio
docente. Além de possibilitar a superacao das dificuldades do cotidiano, bem como a
reflexdo da pratica. (FREIRE, 2001, p.32)
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6.4 Como se tornou professor (a) da Educacao de Jovens e Adultos?

“Passei a ser professor da EJA mediante lotagcdo originaria da
SEMED - Secretaria Municipal de Educagéo, depois de ter sido
aprovado em concurso publico da Rede Municipal de Sao Luis.
A SEMED, por meio da Superintendéncia da Educacao de
Jovens e Adultos do Municipio — SAEJA, oferece algumas
formagbes continuadas aos professores desse segmento
educacional, contemplando temas e/ou projetos que julga
necesséarios ou valiosos para a atividade docente”. (Docente
01)

“Passei a ser professor da EJA por relocagéo da Secretaria de
Educacgéo do Municipio”. (Docente 02)

“Ingressei na secretaria municipal de educagdo através de
concurso publico e recebi a proposta de lecionar na EJA”.
(Docente 03)

“Passei a lecionar na EJA através de relocacao. Era professora
do ensino regular, onde ingressei por concurso publico”.
(Docente 04)

Verificou-se que nenhum dos professores teve a EJA como primeira opgéo,
ou seja, foram levados a essa modalidade por outros motivos. Em razao disso, as
dificuldades iniciais sao inUmeras, tendo em vista que o professor € visto pelo aluno
como um modelo a ser seguido. O ideal seria que o professor tivesse o perfil
adequado para trabalhar na EJA, por ser fundamental na importancia do reingresso
do aluno a sala de aula.

Os cursos de graduagao, em sua maioria, nao abarcaram em seus curriculos
componentes que tratam da especificidade da EJA, esses professores de jovens e
adultos aprendem a trabalhar na pratica, as cegas, por tentativa e erro. Essa
aprendizagem ocasiona a chamada edificacdo de saberes experienciais, que se
transforma em certezas profissionais. A pesquisa revela que os saberes dos
professores de EJA se baseiam, em boa parte, em sua experiéncia na profissdo e
em suas competéncias e habilidades.

Trabalhar com jovens e adultos € um desafio que exige muita dedicacao por
parte do educador, pois, trata-se de um universo em que o aluno nao esta habituado
ao ambiente escolar, e desta forma, o professor tem como missao buscar meios de

integra-los tanto a vida educacional como inseri-lo na sociedade.
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6.5 Vocé se sente preparado para atuar na educacao de jovens e adultos?

Figura 02 — Se sente preparado para trabalhar na EJA?

50%
° SIM

m NAO

Fonte: elaborada pela autora

Conforme podemos observar na Figura 02, somente 02 (dois) professores se
sentem preparados para atuar na EJA, ou seja, 50%. Essa perspectiva nos faz
refletir, pois o professor bem preparado é peca fundamental para combater o maior
problema da EJA: a evasdo. Trabalhar nessa modalidade é um grande desafio, ha
um certo receio. E importante que o professor se sinta seguro em quebrar

paradigmas e modificar um pouco a realidade desses sujeitos.

Diante desta realidade, € possivel perceber que a histéria da formacao
docente tem sido manchada pela: “Desvalorizagdo e desprofissionalizagédo [como]
resultados de uma politica compensatéria em educacédo, que preconiza custo e
tempo menor para a formagdo dos professores [...]” (BASTOS, 2004, p. 49),
especialmente, quando se trata do processo de alfabetizagdo de jovens e adultos.

Sem a devida qualificacédo, os professores passam a desenvolver a pratica
pedagdgica ignorando as especificidades e peculiaridades dos sujeitos em processo
de escolarizagdao. Utilizam metodologias (técnicas, recursos e atividades) sem
qualquer significado para os alunos-trabalhadores, desconsiderando o contexto e a
historicidade desses sujeitos. Na maioria das vezes, os professores utilizam o
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mecanismo da reproducao do seu processo de escolarizacdo para determinar a
metodologia de trabalho nas salas de EJA. Nao possui os fundamentos que lhes

permitam incluir referenciais tedrico-metodologicos proprios a area.

Entende-se que as politicas e acbes governamentais deveriam garantir a
formacao basica e continuada de educadores de jovens e adultos. Os curriculos dos
cursos das Licenciaturas precisam contemplar a formacao especifica desses
profissionais de forma que eles tenham acesso a saberes gerais e especificos numa
relacao teoria-pratica que dé conta das peculiaridades socioculturais e pedagdégicas
dos jovens e adultos trabalhadores.

6.6 Vocé considera a formacao do professor importante para a pratica na
Educacao de Jovens e Adultos?

“A formacéo continuada tem o papel de auxiliar o professor na
conducéao da sua atividade docente e despertar no profissional
a percepgao de aspectos inerentes ao processo de ensino-
aprendizagem que, as vezes, passam despercebidos no dia a
dia ou para os quais ainda ndo foram utilizadas estratégias de
ensino que possam resolver ou amenizar os problemas
enfrentados. Além da formagdo continuada, também ¢é
importante que o professor invista na sua prépria formagéo
académica, buscando ampliar os seus estudos com as pos-
graduacdes: especializacdes, mestrado e doutorado”. (Docente
01)

“Sim, sem duvida. E uma clientela diferente, por conta do
atraso na aprendizagem e também por conta da variacdo de
faixa etaria”. (Docente 02)

“Sim, certamente! N&do obtive essa experiéncia na graduacgéo.
O aprendizado veio com a pratica em sala de aula. A formagao
continuada ajudaria bastante”. (Docente 03)

“Sim, muito importante. Nunca fiz nenhum curso de formagéo
pra EJA. Adquiri livros pra me ajudar no desenvolvimento das
aulas”. (Docente 04)

Ao refletir sobre a formacgao do docente para atuar na Educacgao de Jovens e
Adultos, € importante pensar que o preparo de um docente voltado para a EJA deve
incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas
relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse
profissional do magistério deve estar preparado para interagir empaticamente com
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esta parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do diadlogo. Jamais um
professor aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por um voluntariado
idealista e sim um docente que se nutra do geral e também das especificidades que
a habilitagdo como formacao sistematica requer. (Parecer CNE/CEB, N° 11, 2000,
p.56).

Nesse sentido, pensar sobre a formagdo de professores, e mais
especificamente os de EJA, é essencial, pois, na medida em que se tém mais
professores habilitados para a escolarizacdo de jovens e adultos, mais
potencialidade a escola tera de participar de processos de mudanca. A formacéao
continuada, sem duvida, pode ser uma boa saida para superacdo de possiveis
fragilidades e equivocos pedagdgicos. Oferecer a esses docentes espacos para que
hajam mais reflexdes sobre a questao da formacédo e do desempenho profissional
ligados a EJA.

6.7 Como vocé trabalha os conteudos curriculares com os alunos da EJA? Ha

alguma adequacao desses conteudos?

“Dados os poucos recursos didaticos de que dispomos na
escola onde trabalho, localizada na zona rural, os contetdos
curriculares sao conduzidos, predominantemente, com a
exposicdo oral e anotagdes no quadro. Algumas vezes,
solicitamos trabalhos de pesquisa, apresentacdo de
seminarios, e pequenos experimentos realizados em sala de
aula. Sao utilizados materiais fotocopiados, lista de questoes,
enfim, o professor acaba se “virando nos trinta” para fazer valer
as licdes e a consequente aprendizagem. Os conteddos
poderdo ser adequados a alguma atividade diferenciada ou a
algum projeto escolar, de acordo com as oportunidades e
conveniéncias”. (Docente 01)

“Os contetdos propostos pelo Ministério da Educagdo sao
insuficientes para uma boa formagdo do aluno da EJA. O
curriculo é baseado na formacdo politico/social do aluno,
deixando pouco espago para os conteudos pedagdgicos”.
(Docente 02)

“Trabalho os conteudos baseando-se ao maximo para a
experiéncia de vida do aluno. Uso também seu conhecimento
prévio, fazendo uma relagdo com o conteudo abordado”.
(Docente 03)
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“Os conteudos s&o trabalhados com aulas expositivas e
dialogadas. Exercicios em sala de aula e atividades
extraclasse”. (Docente 04)

“Entende-se o curriculo como um conjunto de conteudos, habilidades, valores
selecionados pela escola para serem oferecidos aos alunos e que estao sempre

articulados a interesses mais amplos da sociedade”. (HADDAD, 2001, p.207)

Nesses curriculos, a atencdo acerca de quem € o sujeito/aluno da EJA
merece especial atencao, até mesmo como fator para a sua permanéncia. (PEREZ,
SAMPAIQO, 2003, p.85).

Vale ressaltar a importancia de conhecer melhor a vida dos alunos, sujeitos
da aprendizagem, e o conhecimento dessa realidade faz surgir a necessidade de
repensar o curriculo. Nesse curriculo, ndo basta reconhecer o papel central que os
contelidos desempenham na escola. E preciso analisar de que maneira eles tém
sido selecionados e trabalhados, ainda sob quais bases essas escolhas se tém

fundamentado.

E destacado o aspecto da infantilizagdo, também presente no curriculo, como
exemplo de elementos que podem causar dificuldades no processo de formacgao:

Esse €, possivelmente, um dos principais problemas que se
apresentam ao trabalho na EJA. Nao importando a idade dos
alunos, a organizagao dos contetidos a serem trabalhados e os
modelos privilegiados de abordagem dos mesmos seguem as
propostas desenvolvidas para as criancas do ensino regular.
Os problemas com a linguagem utilizada pelo professor e com
a infantilizacdo de pessoa que, se ndo puderam ir a escola,
tiveram e tém uma vida rica em aprendizagens que mereciam
maior atencao, sao muitos. (OLIVEIRA, 2001, p. 99).

Nota-se que as propostas curriculares destinadas a EJA sao organizadas da
mesma forma que aquelas destinadas as criangas em geral, desconsiderando
experiéncias, interesses e a heterogeneidade cultural do grupo. A diversidade de
uma turma de alunos exige respostas educadoras/ integrativas que perpassam

necessariamente o curriculo utilizado.
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“O educador de jovens e adultos tem de ter uma especial sensibilidade para
trabalhar com a diversidade, jA& que numa mesma turma podera encontrar

educandos com diferentes bagagens culturais” (Proposta Curricular, 2002, p. 46).

A proposta de trabalho que se faz no documento deixa evidente uma
preocupacao com a formacéao e a reafirmacao cultural dos alunos da EJA, de modo
que, por diversas vezes, ressalta a importancia de trabalha-la, inclusive nas aulas de
Ciéncias Naturais, de forma integrada a formacao cientifica e tecnoldgica, mais
ainda quando da formacéo social do individuo:

A informacdo é importante para concretizar uma atitude de
forma eficaz, mas é verdade também que ndo basta, por si
mesma, para ensinar valores e atitudes. Fatores culturais
importantes determinam a impossibilidade de uma relagao
direta entre informagcédo e mudanca de atitude, e é fundamental
considera-los na pratica de ensino e aprendizagem de valores.
E necessario atentar para as dimensdes culturais que
envolvem as praticas sociais. As dimensbdes culturais nao
devem ser nunca descartadas ou desqualificadas, pois
respondem a padrdes relevantes de identificagcao coletiva e séo
0 ponto de partida para o debate e a reflexdo educacional.
(Proposta Curricular, 2002, p. 124).

Busca-se um ensino de Ciéncias que, além da transmissdao dos
conhecimentos cientificos historicamente acumulados pela humanidade, estabeleca
analise das relacbes destes conhecimentos com questdes historicas, politicas,
sociais e econémicas, tendo em vista que os elementos naturais e culturais fazem

parte de um todo dinamico.

Fazer curriculo é fazer poder, portanto, o professor deve estar profundamente
envolvido e consciente da dimenséo de seu trabalho. O curriculo € um instrumento
que pode ser utilizado de duas formas antag6nicas: em beneficio dos estudantes ou
do poder, pois o pior curriculo pode ficar étimo na mao de um bom professor e vice-
versa, o melhor curriculo pode caracterizar retrocesso na mao de um professor
despreparado.
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6.8 Vocé utiliza o mesmo recurso didatico do ensino regular na EJA?

Figura 03 — Utiliza o mesmo recurso didatico do ensino regular na EJA?

= SIM
m NAO

Fonte: elaborada pela autora

De acordo com a Figura 03, podemos observar que todos os professores
entrevistados nado utilizam a mesma proposta curricular do ensino regular ao lecionar
na EJA, e sim, metodologia prépria da modalidade, sem infantilizar o conteudo, ou
seja, a pratica didatica deve ser baseada na realidade do sujeito da aprendizagem,
levando em consideragdo suas vivéncias, sua realidade, sua maneira de ver o

mundo.

Deparamo-nos constantemente com os desafios do trabalho nessa
modalidade expressos nos altos indices de evasdo, na auséncia dos estudantes nas
aulas, na pouca motivagcdo dos professores, no baixo aproveitamento dos
estudantes, nas aulas rotineiras, dentre outros. Desafios que por si mesmos
engendram possibilidades de renovagéo das praticas docentes nessa modalidade de
forma a permitir a diferenciagdo qualitativa dessas praticas na perspectiva de
proporcionar ndo somente o conhecimento e a interpretagdo do mundo pelos
estudantes, mas também sua atuacao critica no contexto em que estado inseridos,

perpassando a formacéo continua docente.
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A aula expositiva € a metodologia de trabalho por exceléncia, através da qual
se procede a uma continua transmissdo de conteudos “prontos a aprender”,
fechados em si mesmos, para serem automaticamente memorizados, repetidos e

devolvidos no momento da avaliagéo.

Diante desse contexto, OLIVEIRA (2001) & MALTA (2005) afirma que o perfil
do professor da EJA é muito importante para o sucesso da aprendizagem do aluno
uma vez que este vé seu professor como um modelo a ser seguido. E papel do
professor, especialmente do educador que atua nessa modalidade de ensino,
compreender melhor o aluno e sua realidade diaria. Além do mais, toda a sociedade
— incluindo a familia — deve-se despir do preconceito, vergonha, discriminagéo,
criticas dentre tantos outros estigmas que contribuem para agravar os problemas
vivenciados pelos alunos da EJA. Nesta abordagem, é imperativo que conhegcamos
quem sao esses jovens e adultos que irdo participar desse processo educacional,

bem como as suas expectativas e anseios.

6.9 Se a resposta anterior for nao, o que vocé faz de diferente e por qué?

“Como os alunos nem sempre dispdem de livros didaticos
distribuidos pelo poder publico, todos os anos procuro variar no
uso de recurso didatico, levando em consideracdo as
particularidades de cada turma”. (Docente 01)

“Ha muitas adaptagées. Uma delas: ndo ha provas, e sim,
atividades continuas para manter o aluno ativo e minimizar
prejuizos na hora da avaliagao”. (Docente 02)

“Ja tem uns anos que nao é oferecido livro didatico para os
alunos. Com isso, a dificuldade aumenta, pois é importante a
visualizagao de figuras. Levo recortes de revistas ou jornais pra
melhorar a absorgéo do contetdo”. (Docente 03)

“Pela grande dificuldade de aprendizado dos alunos, minimizo
bastante os contelidos, a linguagem nao deve ser infantilizada,
deve ser coerente com a vivéncia individual do aluno adulto”.
(Docente 04)

Segundo as Diretrizes Curriculares para a Educacédo - DCE, a EJA deve ser
uma modalidade de ensino com uma estrutura mais flexivel do que as escolas
regulares, onde o tempo de aprendizagem de cada aluno é diferenciado, portanto,
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deve ser levado em conta, dando-se énfase ao educando para atender suas
necessidades individuais com propostas educativas que garantam o acesso, a

permanéncia e o éxito na escola.

Em qualquer fase da vida escolar, a aquisicdo de novos conhecimentos deve
considerar os conhecimentos prévios dos alunos. No entanto, em relagdo aos jovens
e adultos, é primordial partir dos conceitos decorrentes de suas vivéncias, suas
interagGes sociais e sua experiéncia pessoal. Como detém conhecimentos amplos e
diversificados podem  enriquecer a abordagem escolar, formulando
questionamentos, confrontando possibilidades e propondo alternativas a serem

consideradas.

Como a maioria das licenciaturas ndao prepara para atuar com jovens e
adultos, os professores tendem a reproduzir nessas turmas os métodos e conteudos
curriculares do ensino das criangas, até que o acumulo de experiéncia e o trabalho
coletivo lhes permita construir novos saberes da docéncia (PEREIRA e FONSECA,
2001; RIBEIRO, 1998). A rotatividade dos professores, que na maior parte dos
casos apenas completa suas jornadas de trabalho na EJA, entretanto, torna os
esforcos de formacao em servigco pouco efetivos.

6.10 Os alunos possuem dificuldades em relacdao aos conteudos de ciéncias

naturais? Quais?

“Sim. Sao dificuldades das mais diversas naturezas, tais como:
dificuldade de concentracdo, dificuldade de compreenséo,
dificuldade de leitura, dificuldade de escrita, dificuldade de
organizagdo das ideias, dificuldade de expressao oral, dentre

outras”. (Docente 01)

“Todos estdo ali por dificuldades em relagdo aos contelidos
curriculares. A maioria ndo conhece as quatro operagdes
mateméticas, ndo possuem senso de légica, caligrafia ruim,
enormidade de erros ortograficos e de coesao”. (Docente 02)

“Sim, muita dificuldade. Comega com a leitura, muitos nao
sabem ler e escrever. O conteudo de Ciéncias é trabalhado
com muito didlogo e a vivéncia do dia a dia do aluno”. (Docente
03)
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“Bastante. Primeiramente a grande maioria 1& e escreve muito
mal. Seria melhor transmitir o conteddo com algumas praticas
de laboratério, creio que conseguiriam entender melhor”.
(Docente 04)

Ao trabalhar com jovens e adultos, o educador devera ter a humildade de
aceitar os conhecimentos ja adquiridos por eles e tolerancia para saber articular tais
conhecimentos com os que pretende fazé-los adquirir; consequentemente, os jovens
e adultos terdo mais facilidade em aprender se o que estiver sendo ensinado estiver
articulado com sua vivéncia, quando houver a jungao entre o conhecimento erudito e

a experiéncia do cotidiano.

A Educacao de Jovens e Adultos ndo pode ser uma sobrecarga que os alunos
devem carregar; precisa sim, ser um apoio e um incentivo para melhoria de suas
vidas. Para tanto, é funcdo do educador, buscar formas de intervencdo e
transformacao da realidade, problematizando-a, através de uma relacao de dialogo

constante com o educando.

Faz-se necessario insistir, persistir, pois tudo que € feito/realizado em aula,
por menor que seja, incide em maior ou menor grau na formagao de nossos alunos.
A maneira de organizar a aula, o tipo de incentivos, as expectativas que
depositamos, os materiais que utilizamos, cada uma destas decisées veicula
determinadas experiéncias educativas, e € possivel que nem sempre estejam em
consonancia com o pensamento que temos a respeito do sentido e do papel que

hoje em dia tem a educagéo.
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6.11 Vocé pratica experimentos de ciéncias em sala de aula?

O desenvolvimento de aulas préaticas € uma importante ferramenta no ensino
de Ciéncias para os alunos jovens e adultos. A vivéncia da experimentacao facilita a
fixacdo do conteudo a ela relacionado, porém, esse recurso é pouco utilizado como
podemos observar na Figura 04, onde somente 01 (um) professor, ou seja, 25% dos

entrevistados realizam experimentos em sala de aula.

Figura 04 — Utiliza experimentos de ciéncias em sala de aula?
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6.12 Se a reposta anterior for nao, justifique.

O professor 03 fora o unico com resposta SIM. Os demais justificaram.

“Primeiramente, a secretaria de educacgdo ndo disponibiliza
meios para que a escola o faga. O professor € que teria que
dispor de materiais para essas praticas”. (Docente 01)

“A escola, por intermédio da secretaria de educagdo nao
disponibiliza meios para a pratica em sala de aula”. (Docente
02)

“Nao ha livros didaticos para isso. Estou providenciando a
aquisi¢do, pois acredito que facilitard no processo ensino -
aprendizagem”. (Docente 04)
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A experimentacdo nas aulas de Ciéncias € uma forma de agugar o olhar dos
alunos para a investigagao cientifica e, mais do que isso, engaja-los nas aulas. Um
olhar novo, o estudo da teoria por tras da experimentacdo em ciéncias. Essas aulas
sdo excelentes espagos para se trabalhar a investigacdo, a curiosidade, a
colaboragéo, o trabalho em grupo e também o desenvolvimento de habilidades.
(LIMA, 2018)

A vantagem da experimentagdo no ensino de Ciéncias é justamente
podermos visualizar o fenémeno real, € bem mais interessante do que aprender com
desenhos e esquemas na lousa. Além disso, essas propostas de atividade pratica
colocam o aluno em um papel mais ativo, o que € o grande objetivo das
experimentacdes, fazer com que o aluno coloque a mao na massa, ou seja, que ele
tenha uma participagdo ativa e nao receba tudo pronto. Ressaltando que esses
experimentos podem ser facilmente realizados com materiais simples e alternativos
(copos plasticos, garrafas pet, etc.) e substancias comuns no nosso dia a dia como:
Oleo, agua, vinagre, palha de ago, dentre outros.

A aula pratica pode ser uma ferramenta valiosa para se iniciar um conteudo,
despertando a curiosidade dos alunos sobre determinado tema. Uma grande
oportunidade de verificar em pratica, algum conceito visto em sala de aula de forma
abstrata. Utilizar esse experimento pra uma realidade préxima do aluno. Estes
também costumam atribuir a experimentagdo um carater motivador, Iudico,

essencialmente vinculado aos sentidos.

Uma experiéncia é algo que pode ter relagdo com o que o aluno aprende nas
aulas de Ciéncias, mas nao apenas com um unico experimento, j& que compreende
um conjunto mais amplo de vivéncias. Sao os experimentos que ajudam a fixar ou
verificar um conceito que foi abordado em uma aula teédrica. Eles sdo necessarios,
muitas vezes, porque o fenémeno observado € muito complexo para o aluno
compreender por meio de investigacao. As atividades praticas que levam o aluno a
compreender fendbmenos pela observagéo e pelo questionamento. (LIMA, 2018)
Quando se esta desenvolvendo um experimento é importante ressaltar a

comunicacao, trabalhar bastante essa questao para que os alunos possam participar
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efetivamente, levantar hip6teses. Para que eles ndao se sintam bloqueados.
Desenvolvendo-se assim, uma comunicacao efetiva, que incentive a investigacéo, a

curiosidade e sua criatividade.

6.13 Voceé utiliza alguma estratégia metodologica para superar as dificuldades

dos alunos?

“Embora ndo haja uma férmula magica nem uma varinha de
condao para produzir resultados positivos e animadores diante
da vastidao de problemas constatados na Educagao de Jovens
e Adultos, tenho procurado socializar com 0os meus alunos a
minha propria experiéncia ao longo da vida escolar: falo sobre
as dificuldades que tive em aprender cada licdo e cada novo
conteddo; falo da sede que tinha em aprender; falo da
necessidade imperiosa que temos em ter que superar 0s
problemas para seguir adiante; falo do valor que tem cada
coisa; falo do gosto das conquistas por meio dos estudos;
enfim, procuro motivar os alunos a nao desistirem de estudar e
acreditarem que sdo capazes de aprender qualquer conteudo,
por mais dificil que se afigure, porque somente persistindo, eles
irdo conseguir vencer 0s obstaculos e, consequentemente,
realizar os sonhos que os movem”. (Docente 01)

“Minhas aulas sdo acompanhadas de videos e slides, quando
ha recursos. Infelizmente, ndo ha livros para acompanhar as
aulas, assim como, material escolar disponivel, por exemplo,
trabalho com colagens”. (Docente 02)

“Conto histérias reais de cientistas, ou do passado, ou da
atualidade. Coloco experiéncias do dia a dia das pessoas”.
(Docente 03)

“Acredito que com a simplicidade de exercicios eles
conseguem superar as dificuldades dos conteudos”. (Docente
04)

O professor da EJA deve motivar seus estudantes ja que muitos deles vém
para a escola cansados e desestimulados. Como forma de estratégia didatica, deve
existir um processo de construcdo do sujeito, [aquilo que Paulo Freire falava 14 no
comeco] dar espaco para que esse sujeito seja o protagonista em sala de aula, ele
tem muito a ensinar. Provocar o interesse desses discentes, pode-se por exemplo,
partir de situagcdées concretas da vida dos educandos e ndo de aspectos mais
abstratos que dificultam o dialogo entre os conhecimentos prévios e os escolares.
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Outra forma de estudar os conteudos de Ciéncias, trabalhando a l6gica e a
linguagem proprias da disciplina, é trazer noticias de descobertas recentes
veiculadas na midia para debate em sala de aula. Estratégias dessa natureza devem
ajudar o aluno a perceber o carater dindmico do conhecimento cientifico, bem como
a importancia de se comprovar as ideias por meio de experimentacao e observacao
direta. (LIMA, 2018)

7. CONSIDERAGCOES FINAIS

Através dos resultados obtidos, pode-se perceber que a educacao de jovens
e adultos encontra-se diante de antigos e novos desafios para melhorar a sua
qualidade como um todo, dentro desses desafios, esta a formacédo de professores
para atuar nesta modalidade de ensino.

Ao refletirmos sobre a formacao inicial do professor nos damos conta de
inumeras dificuldades ele devera atravessar ao se deparar com as particularidades
da Educacédo de Jovens e Adultos. Muito embora saibamos que ele tenha feito
algumas qualificacdes de docéncia, ainda assim, ha necessidade de uma formacgao
voltada a essa modalidade de ensino em razdo da subjetividade que seus alunos
tém. S&o jovens e adultos que possuem pouco dominio na escrita e leitura,
dificuldade de compreensao e absorcdo dos conteudos. Estes alunos deixaram de
estudar ha muito tempo e existe um natural bloqueio em voltar a escola. Os jovens e
adultos precisam de estimulos, cuidados e acolhimento. Tornar a escola atrativa a
esse sujeito é essencial, pois 0 maior interesse € que ele permaneca em sala de

aula.

Diante do dinamismo da fungcdo docente, nos deparamos com novas
situacées em sala de aula, as quais nos levam a procura de novos recursos para
uma intervencao mais eficiente junto ao aluno. Temos consciéncia também que, em
se tratando de educacéo, a formacao estara sempre incompleta e sempre estara ao
lado de quem lida com o conhecimento. No exercicio da fungdo docente o professor
devera estar sempre se atualizando tanto na aquisicdo de novos conhecimentos
quanto na acgdo didatica, e um importante instrumento dessa atualizacdo é, com

certeza, a formacéao continuada.
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Na realizacdo desta pesquisa, acompanhei a aula de um dos professores
entrevistados com a finalidade de observar o comportamento dos jovens e adultos. A
sala de aula bastante heterogénea, com alunos entre 18 e 42 anos de idade, alguns
repetentes e outros que nao frequentavam a sala de aula ha alguns anos. Percebi o
grande interesse dos alunos pela aula por se tratar de uma experimentacdo. A aula
transcorreu de forma bastante proveitosa, pois se notou grande interesse e
curiosidade por parte dos estudantes e o papel ativo destes sujeitos, 0s mesmos ja
estdo habituados em praticar experimentos. Isso fez reforgar que com as aulas
praticas o aluno aprende mais facilmente e tem uma visdo mais clara do contetdo

abordado.

Porém, ao questionarmos se o professor realiza experimentos em sala de
aula, somente 01 (um) respondeu positivamente. Os relatos sdo de que a escola nao
disponibiliza recursos, ndo ha interesse da secretaria de educacdo, nao ha
laboratério na escola e nem ha livros didaticos para a pratica de experimentos.

Nessa visita a escola pesquisada, percebi também outro ponto a ser
considerado: observei salas de aulas vazias e alunos dispersos nos corredores e
patio. Os professores haviam liberado os alunos para realizarem atividades em casa.
Notei certo desinteresse por parte do decente, infelizmente. Um aluno relatou que os
professores também se ausentam com frequéncia. Como manter o aluno na escola
se o proprio docente de ausenta? Em conversa com o professor da pesquisa, 0
mesmo relatou que ainda ha muita evasao escolar, no inicio do ano letivo sua turma
era composta de 18 alunos, atualmente, somente 12 em média frequentam a sala de

aula regularmente.

Observa-se que compromisso, entusiasmo e competéncia sdo ingredientes
necessarios as equipes pedagdégicas em qualquer modalidade do ensino, mas o
impacto de sua atuagao depende em grande medida das condi¢cdes em que realizam
o trabalho educativo. Instalagbes fisicas e financiamento adequados, valorizagao
dos profissionais e assisténcia aos estudantes com alimentacdo, transporte e
material s&o pré-requisitos para uma EJA mais relevante. Apesar de dbvias, essas
condicbes merecem atencéo, tendo em vista a precariedade de alguns servigos

educativos.
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Quando questionamos os professores a respeito da formacao para trabalhar
na EJA, se ele se sente preparado para atuar na modalidade, notamos que ainda
falta muita qualificacdo, embora tenham adquirido experiéncia com a prética
docente, tem um caminho longo a ser percorrido pela frente. Alguns professores
reconhecem parte dessa “culpa” em nao buscar mais conhecimentos para trabalhar
com jovens e adultos, porém, admitem ndo haver tempo para se dedicar a
qualificagao, pois todos trabalham os trés turnos. E a valorizagao profissional? Como

o professor vai se capacitar se é mal remunerado?

Com base no exposto, é evidente, repensar a atuacdo do docente além do
exercicio da sala de aula, além das burocracias de preenchimento de fichas, entre
outros tantos afins. Todavia, € preciso, certamente, que a formagao continuada seja
vista como uma etapa inerente a pratica docente, visando a melhoria do ensino e o
rompimento de uma visdo de mundo estagnada. Porque, ser professor, € muito mais
que ser apenas um profissional do ensino, mas € também ser especialista em
realizacdo politica.

E necessario reafirmar que alfabetizar e escolarizar os jovens e os adultos
nao é um processo facil e aleatério, nem um processo que deve ficar sé no plano do
discurso politico. Alfabetizar e escolarizar hoje, mais do que nunca, significa ter
como suporte uma analise politico-critica da realidade, mas também ter uma
preocupagcdo com a ressocializagdo do trabalhador. Trabalhar com ele as
habilidades da leitura, da escrita e do calculo e a utilizacdo permanente desses

conhecimentos.

Ser professor significa contribuir para a formagao de cidadaos, portanto, o
docente faz a diferenca.

Recomendamos que sejam ofertados cursos regulares de capacitacdo para
os profissionais atuantes nas classes da EJA, para que os mesmos possam refletir
sobre sua pratica e criar estratégias para modificar essa pratica, muitas vezes
descontextualizada de seu publico alvo. Lamentamos, ainda, que nem todos os
professores manifestem seu interesse em participar dessa formagéo continuada, ja

que é oferecida a todos.
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E importante ressaltar que pretende-se dar continuidade a esta pesquisa
trabalhando-se com a visao dos jovens e adultos, analisando-se suas perspectivas e

suas necessidades perante o aprendizado.
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ANEXO 01

Questionario

Identificacao:

Nome:

Cargo/Funcao:

Formagao:

Escola(s) em que exerce sua funcéo atualmente e série na EJA:

Perguntas:

1.
2.

Comente a respeito da sua trajetéria docente.
Qual a sua visao a respeito da EJA e da docéncia na mesma?

3. Qual o seu tempo de docéncia? E este tempo na Educacéo de Jovens e

N oo o &

9.

Adultos?

Possui alguma formacao nessa area?

Como se tornou professor (a) da Educacao de Jovens e Adultos?

Vocé se sente preparado?

Vocé considera a formacdo do professor importante para a pratica na
educacao de jovens e adultos?

Como trabalham os conteudos curriculares com os alunos da EJA? Ha
alguma adequacao desses conteldos?

Vocé utiliza o mesmo recurso didatico do ensino regular na EJA?

10. Se a resposta anterior for ndo, o que vocé faz de diferente e por qué?

11. Os alunos possuem dificuldades em relacdo aos conteudos de ciéncias

naturais? Quais?

12. Vocé pratica experimentos de ciéncias em sala de aula?

13. Se a resposta anterior for n&o, justifique.

14. Vocé utiliza alguma estratégia metodoldgica para superar as dificuldades

dos alunos?

Professor (a)
Obrigado pela sua participacao e colaboragéo!



