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O ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA E O ESTUDANTE COM SINDROME
DE DOWN: estratégias e recursos didaticos a partir da percepcao dos professores auxiliares
(NEE)

RESUMO: Nesta pesquisa faz-se um destaque para a utilizacdo de estratégias e recursos
didaticos no ensino das Ciéncias da Natureza tendo como foco o estudante com sindrome de
Down. A incluséo escolar constitui uma proposta que precisa ser implementada nas escolas
publicas brasileiras, pois, favorece tanto o estudante com deficiéncia em seu desenvolvimento
quanto aqueles que ndo tém deficiéncia a aprender e a valorizar 0 outrem sem preconceito ou
discriminagéo. Este trabalho tem por titulo O ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA E
O ESTUDANTE COM SINDROME DE DOWN: estratégias e recursos didaticos a partir da
percepcao dos professores auxiliares (NEE), objetivo geral da pesquisa, investigar a percepcao
do professor auxiliar NEE sobre a inclusdo de alunos com sindrome de Down na escola, e 0s
objetivos especificos foram saber as principais dificuldades de ensinar ciéncias da natureza
para estudantes com Sindrome de Down incluido na sala comum, conhecer sobre a formacéo
inicial e continuada do professor auxiliar NEE sobre a inclusdo escolar e conhecer as estratégias
e 0s recursos didaticos que sao utilizados pelo professor de ciéncias da natureza e o professor
auxiliar NEE. Teve em sua metodologia uma abordagem qualitativa, em que 4 professores
auxiliares NEE participaram da pesquisa respondendo um questionario com 11 questdes via
formulario google. A pesquisa constatou que ainda persiste o despreparo da escola e dos
docentes quanto ao trabalho realizado com alunos com deficiéncia, em particular, com sindrome
de Down. Outra constatacdo foi quanto aos recursos que sdo utilizados pelos professores de
ciéncias da natureza e professores auxiliares NEE a fim de favorecer a aprendizagem dos
estudantes com sindrome de Down, estes continuam sendo 0s videos, as imagens, as rodas de
conversa, as dindmicas e 0s recursos visuais. Ha que se destacar 0s experimentos como uma
boa estratégia de ensino e a também a utilizacdo das tecnologias digitais como possibilidades
de enriquecer a aprendizagem do aluno com sindrome de Down

PALAVRAS-CHAVE: Sindrome de Down. Ciéncias da Natureza. Metodologias e Recursos

didaticos.



THE TEACHING OF NATURAL SCIENCES AND THE STUDENT WITH DOWN
SYNDROME: strategies and teaching resources from the perception of auxiliary teachers
(NEE)

ABSTRACT: This research highlights the use of strategies and didactic resources in the
teaching of Natural Sciences, focusing on the student with Down syndrome. School inclusion
is a proposal that needs to be implemented in Brazilian public schools, as it favors both students
with disabilities in their development and those who do not have disabilities to learn and value
others without prejudice or discrimination. This work is entitled THE TEACHING OF
NATURAL SCIENCES AND THE STUDENT WITH DOWN SYNDROME: strategies
and didactic resources from the perception of assistant teachers (SEN), general objective of
the research, to investigate the perception of the assistant teacher SEN on the inclusion of
students with Down syndrome at school, and the specific objectives were to know the main
difficulties of teaching natural sciences to students with Down syndrome included in the
common room, to know about the initial and continuing training of the assistant teacher SEN
on school inclusion and to know the strategies and teaching resources that are used by the
natural science teacher and the assistant teacher SEN. It had a qualitative approach in its
methodology, in which 4 SEN auxiliary teachers participated in the research by answering a
questionnaire with 11 questions via google form. The research found that the school and
teachers are still unprepared for the work carried out with students with disabilities, in
particular, those with Down syndrome. Another observation was regarding the resources that
are used by natural science teachers and SEN auxiliary teachers in order to favor the learning
of students with Down syndrome, these continue to be videos, images, conversation circles,
dynamics and visual resources. Experiments should be highlighted as a good teaching strategy
and also the use of digital technologies as possibilities to enrich the learning of students with

Down syndrome.

KEYWORDS: Down Syndrome. Natural Sciences. Teaching methodologies and resources.
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1 INTRODUCAO

Em 1961 o termo “ educacdo especial” foi incluido pela primeira vez com dotacio
orcamentaria propria na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (FIGUEIRA, 2008). Foi entdo
a partir desse processo de reconhecimento e implementacdo dos direitos de pessoas com
deficiéncia dentro da sociedade garantido pela Constituicdo Federal de 1988 que em termos
legais, teve inicio ao processo de pensar na inclusdo de alunos com deficiéncias nas escolas no
Brasil, sendo necessaria a democratizacdo da escola e a universalizacdo do ensino, dando a
oportunidade do ingresso livre, inclusivo e gratuito do aluno na escola ainda que haja o
preconceito, existe a possibilidade de lutar garantindo educacédo de qualidade para todos.

O ensino de ciéncias da natureza em especifico no ensino fundamental é de suma
importéncia, é onde o aluno vai criar o habito de dominar o conhecimento cientifico através de
pesquisas, leituras, experimentos e qualquer outro meio que possa conecta-lo com o mundo e a
ciéncia proporciona isso. Para Vygotsky (1993) todos os seres humanos sdo capazes de
aprender, mas € necessario que haja adaptacdo na forma de ensinar, a partir dessa fala do autor
€ necessario ressaltar que o professor auxiliar NEE por meio de uma metodologia adequada
pode ministrar os conteddos da melhor forma para favorecer a aprendizagem. Desta forma
“cabe ao professor selecionar, organizar e problematizar os conteudos de modo a promover um
avanco no desenvolvimento intelectual do aluno, na sua construgdo como ser social’’ (BRASIL,
1998 p.48).

Cabe ressaltar que o termo Professor Auxiliar NEE (Necessidades Educacionais
Especiais) trata-se da forma como esses profissionais de apoio na educacdo escolar sdo
nomeados nas cidades de S&o Bernardo-MA, Santa Quitéria do Maranhdo e Agua Doce do
Maranhdo, campo desta pesquisa. Eles sdo professores com a funcdo de apoiar o professor
titular no trabalho com o aluno com deficiéncia.

O interesse por pesquisar sobre o estudante com sindrome de Down e o professor
auxiliar NEE partiu das vivéncias do estagio supervisionado, onde pude atuar em uma sala que
tinha dois estudantes com Sindrome de Down, altamente dedicados e participativos, isso me
abriu os olhos para entender mais sobre a participacdo desse publico dentro de uma escola que
ainda estava em um processo de adaptacdo quanto a praticas inclusivas.

O professor auxiliar NEE tem uma participacdo fundamental no ensino de pessoas com
necessidades educacionais especiais, visto que este acompanha de perto a realidade do aluno e
faz toda uma adaptacdo necesséria nos conteudos ministrados pelo professor titular da turma

para que os alunos com deficiéncia possam compreende-los melhor. E nessas vivencias de
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estagio foi possivel observar essa conexdao positiva entre professor titular, professor auxiliar
NEE e o0 aluno, a partir disso surgiu o interesse em pesquisar mais sobre a tematica, resultando
no presente trabalho que tem como titulo “O ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA E
O ESTUDANTE COM SINDROME DE DOWN: estratégias e recursos didaticos a partir da

percepcao dos professores auxiliares (NEE)”.

Teve-se como objetivo geral da pesquisa, investigar a percepgédo do professor auxiliar
NEE sobre a inclusdo de alunos com sindrome de Down na escola, e 0s objetivos especificos
foram saber as principais dificuldades de ensinar ciéncias da natureza para estudantes com
Sindrome de Down incluido na sala comum, conhecer sobre a formacéo inicial e continuada do
professor auxiliar NEE sobre a inclusdo escolar e conhecer as estratégias e 0s recursos didaticos
que sdo utilizados pelo professor de ciéncias da natureza e o professor auxiliar NEE.

Entendendo que o estudante com sindrome de Down precisa usufruir da incluséo
escolar, ou seja, ter oportunidade de aprender e continuar sua vida escolar tem-se o seguinte
questionamento: De que forma os professores titulares e professores auxiliares NEE podem
contribuir para o processo de ensino/aprendizagem e inclusdo?

Este trabalho foi estruturado da seguinte forma: primeira se¢ao foi a introducao; depois
o referencial tedrico que trata sobre os desafios da docéncia em ciéncias da natureza, em seguida
discute a questdo da inclusdo escolar, para depois voltar-se para reflexdo acerca do estudante
com Sindrome de Down; a terceira secdo ficou reservada para a exposicdo da metodologia
adotada nesta pesquisa; seguiu-se com os resultados e discussdes a partir dos dados obtidos

para finalizar com as consideracdes finais.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O aporte tedrico aqui registrado aponta diversos pensamentos de autores centralizados
no ensino, em especifico os desafios enfrentado pelos professores quanto a ministracdo das
aulas de ciéncias da natureza, os recursos didaticos e estratégias utilizadas para o progresso da

inclusdo, a incluséo e o ensino de ciéncias da natureza para alunos com Sindrome de Down.

2.1 Os desafios da docéncia em ciéncias da natureza

Muito se tem discutido sobre a educacao e seus desafios, desde a formacdo docente até
a atuacdo em sala de aula, se discute também sobre as dificuldades que vao da relagéo entre
aluno e professor até a execucao das atividades, tudo isso interfere no trabalho docente. No que
diz respeito a relacdo professor/aluno, Abreu e Masetto (1990, p. 115) afirmam que:

[...] € 0 modo de agir do professor em sala de aula, mais do que suas
caracteristicas de personalidade que colabora para uma adequada
aprendizagem dos alunos; fundamenta-se numa determinada concepg¢do do
papel do professor, que por sua vez reflete valores e padrfes da sociedade.

A relacdo professor/aluno é um dos principais fatores que influenciam na aprendizagem
do aluno como também no processo de ensino do professor, 0 que muitas vezes torna-se em um
grande desafio devido a realidade vivenciada no cotidiano desses alunos.

Desta forma, a atuacdo dos professores de ciéncias da natureza, assim como 0s demais,
sdo constituidos de saberes e préaticas que vao além do que esta inserido no espaco escolar, o
professor que ultrapassa o limite do que Ihe € comum, mesmo com os desafios impostos pela

vida trard consigo o reconhecimento por saber exercer a funcdo de ensinar.

2.1.1 O componente curricular ciéncias da natureza

O saber cientifico é considerado um dos mais importantes na sociedade do conhecimento,
segundo a UNESCO (1999), se tornou uma exigéncia para a formac¢do de um “cidadao”
consciente e critico sobre os acontecimentos do mundo. Nesse sentido pesquisadores e
professores buscam refletir sobre suas preocupacdes acerca do ensino de ciéncias da natureza
manifestando o interesse pela evolugéo do ensino sempre preocupados na formacéo de futuros
cidadaos. Esses especialistas consideram essencial para a aprendizagem que se tenha:

[...] uma melhor compreenséo do trabalho cientifico [...], em si mesmo [e] um
indubitivel interesse [pela ciéncia], em particular para os que s&o
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responsaveis, em boa medida, pela educacao cientifica de futuros cidadéos de
um mundo marcado pela ciéncia e pela tecnologia. (GIL-PEREZ et al., 2001,
p. 139).

Nesse sentido, se diz ainda que, para que um pais esteja em condic¢Bes de
atender as necessidades fundamentais de sua populagdo, o ensino de ciéncias
e da tecnologia é um imperativo estratégico [...]. Hoje, mais do que nunca, é
necessario fomentar e difundir a alfabetizacdo cientifica em todas as culturas
e em todos os sectores da sociedade (UNESCO, 1999).

A partir desse pressuposto observa-se a preocupacdo por um ensino de ciéncias da
natureza que pode trazer a tona questdes historicas, filosoficas e epistemolédgica que envolve a
ciéncia. Com isso, 0 ensino de ciéncias da natureza por sua vez torna mais atraente e acessivel
para a comunidade educacional.

Sobre 0 ensino de ciéncias da natureza e suas perspectivas, 0 Ministério da Educacéo
(MEC), desde a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), no art
2° da Lei n° 9.394, de 20/12/1996, afirma que: “A educacdo basica tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagcdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho ¢ em estudos posteriores” (BRASIL,
2011).

Atualmente a sociedade esta fortemente estruturada com base no desenvolvimento
cientifico e tecnologico. As ciéncias buscam sempre organizar 0s modos de vida de acordo com
a obtencao dos seus recursos, sejam eles naturais ou de outra fonte. No decorrer da historia, o
modo de interpretar e utilizar técnicas foram sendo aprimoradas a partir do avango do
conhecimento tecnoldgico e cientifico, 0 que diz respeito a criacdo de maquinas e utensilios
que substituiram o esforco humano, a partir disso torna necessario enfatizar que da mesma
forma que essas grandes mudancas sdo tdo eficazes elas também podem trazer danos a natureza
e a sociedade, desse modo, discutir sobre tudo que vem sendo criado, como alimentos,
combustiveis, transportes, etc.; é de suma importancia, visto que demandam de uma forte fonte
de conhecimento ético, politico e cientifico.

A partir disso é possivel justificar a necessidade da disciplina de ciéncias naturais na
matriz curricular das escolas, € nela que se estuda a vida e sua evolucgéo, as espécies, 0s sistemas
materiais e artificiais, as substancias, os fendmenos e tudo o que pode dar origem a vida ou
aperfeicoar algo que ja foi criado, o ensino de ciéncias deve permitir uma maior reflexdo sobre
estas e outras questdes cientificas.

No ensino fundamental do anos iniciais e finais a quimica, fisica e biologia estdo

reunidas em um Unico componente chamado ciéncias da natureza. No ensino médio é
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representada por trés disciplinas que sdo: a Biologia, Quimica e Fisica, dentro da area de
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias. Observa-se que a ciéncia esta interligada em um
universo de saberes, em diversas areas.

O ensino de ciéncias da natureza tem o compromisso de preparar o sujeito para interagir
e atuar em diversos ambientes onde possa compreender o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico seja através de lugares, tempo ou sentido. Para Krasilchik (2008), as aulas
tradicionais, muitas vezes, estdo fora da realidade dos alunos 0 que gera uma incompreensao
dos contetdos, pois os alunos ndo conseguem fazer a relagdo do que trazem do seu cotidiano
com o conteudo.

Antes mesmo do individuo participar pela primeira vez na escola ele tem consigo um
conhecimento natural sobre o que é a ciéncia, isso se dar também através das vivencias no
cotidiano, por exemplo: muitos ja entendem contetdos que abordam partes do corpo humano,
clima, os sentidos, com isso o aperfeicoamento dessas habilidades se dar através do contado
com a escola.

No ensino fundamental espera-se que a disciplina de Ciéncias da natureza permita ao
estudante, o desenvolvimento do pensamento critico a partir de suas vivencias do cotidiano, 0s
conteddos deste nivel de escolaridade sdo basicos e norteiam o processo da apropriacdo de
linguagem cientifica e as relagcdes entre o ensino de ciéncias, sociedade e a tecnologia. De
acordo com a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) nessa etapa de educacdo se tem
compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que nesse sentido vai envolver
a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico) e utilizar o
conhecimento nas praticas sociais. No ensino médio, por sua vez, os alunos por estarem em
uma idade mais avancada, espera-se que tenham pensamentos mais reflexivos sobre o objeto
de conhecimento. Os conteudos sédo trabalhados de forma aprofundada, logo as disciplinas de
Biologia, Fisica e Quimica passam a ser separados tornando mais abrangente a area das ciéncias
da natureza.

Quando se pensa no ensino de ciéncias logo vem a palavra: desafios. 1sso porqué a
disciplina ja foi intitulada por complexa demais, o que dificulta o processo de planejamento dos
professores quanto a sua metodologia. Ensinar uma disciplina que possui a necessidade de
praticas tornou-se um grande desafio, contudo, o professor tem buscado vencé-los. Para Freire
(1996, p. 27):

[...] Saber ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria producdo ou a sua construgdo. Quando entro em uma sala
de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacOes, & curiosidade, as
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perguntas dos alunos, as suas inibi¢des, um ser critico e inquiridor, inquieto
em face da tarefa que tenho a ele ensinar e ndo a de transferir conhecimento.

Com isso, pode-se dizer que ensinar é o grande desafio para o professor, a construgdo
de conhecimento, as vivencias do cotidiano, a variedade de personalidades dos alunos, tudo
isso reflete no processo de ensino e aprendizagem, e o professor por sua vez busca encontrar

caminhos eficazes a partir destes e outros elementos.

2.1.2 As metodologias e recursos no ensino de ciéncias da natureza

Durante toda a histéria do ensino no nosso pais ja foram colocadas em pratica diversos
métodos de educacdo, no que se refere as tendéncias pedagogicas, dentre elas se destaca a
pedagogia liberal, nela acredita-se que a escola tem a funcdo de preparar os individuos para
desempenhar papéis sociais de acordo com as aptiddes individuais e pedagogia progressista que
se destaca por analisar de forma critica as realidades sociais, tem 0 sujeito como um ser que
constrai sua propria realidade. A partir disso pode-se afirmar que se tem um arcabouco tedrico
vasto sobre as tendéncias pedagogicas no ambito educacional brasileiro que se discute aos
métodos de ensino aplicado que foram mais ou menos eficazes.

A educacdo brasileira ao longo dos anos vem utilizando os métodos tradicionais de
reproducdo do conhecimento de maneira rigida e conservadora, o que impossibilita ao aluno
ocupar o seu espaco de fala, tudo se resume em ler, decorar e repetir.

A partir disso, com o passar do tempo veio surgindo a necessidade de tornar a escola
ativa e libertadora, chamada de escola nova representou a fase da evolugdo pedagdgica. Aqui
foi onde no ideal tedrico o professor teria autonomia para ser criador do seu préprio repertorio
e facilitador da aprendizagem, e 0 aluno por sua vez tornaria peca principal no processo de
ensino e aprendizagem.

Segundo Libaneo (1990) a pedagogia progressista manifesta-se em trés tendéncias: a
libertadora, conhecida como pedagogia de Paulo Freire, a libertaria, que retne os defensores da
autogestdo pedagogica, e a critico-social dos contetdos, que prioriza 0s contetdos no seu
confronto com as realidades sociais. Segundo Jodo Luiz Gasparin “ndo consiste mais apenas
em estudar para reproduzir algo, mas sim em encaminhar solugdes [...] para os desafios que
sdo colocados pela realidade” (2003, p. 46).

A partir disso, trabalhar no aluno o ato de discutir, ouvindo e expondo suas opinifes
sempre respeitando o seu lugar de fala sera essencial, afinal o professor é mediador de todo

saber que é elaborado e de todo o conhecimento que é produzido.
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O ato de ensinar esta literalmente ligado a aprendizagem do aluno, aluno e professor

devem atuar de forma conjunta e efetiva no ambiente escolar, pode-se sintetizar dizendo que:
a relacdo entre ensino e aprendizagem ndo é mecanica, ndo é uma simples
transmissao do professor que ensina para um aluno que aprende. Ao contrario
€ uma relagao reciproca na qual se destacam o papel dirigente do professor e
a atividade dos alunos (LIBANEO, 1994, p. 90).

O processo de aprendizagem do aluno é conduzido através do ensino, onde o aluno se
dedica nas suas atividades e estimula suas habilidades, como também desenvolve sua
capacidade mental e social. O professor, por sua vez, é o responsavel por todo esse estimulo,
onde ele busca metodologias ativas para promover momentos que possam envolver os alunos e
0 conhecimentos que estes possuem.

A aprendizagem é a assimilacdo ativa de conhecimentos e de operacdes
mentais, para compreendé-los e aplica-los autonomamente. A aprendizagem
é uma forma do conhecimento humano — relagdo cognitiva entre aluno e
matéria de estudo — desenvolvendo-se sob as condigdes especificas no
processo de ensino. O ensino ndo existe por si mesmo, mas na relacdo com a
aprendizagem (LIBANEO, 1994, p. 91).

O ensino de Ciéncias da Natureza, relativamente recente na escola fundamental, tem
sido praticado de acordo com diferentes propostas educacionais, que se sucedem ao longo das
décadas como elaboraces teoricas e que, de diversas maneiras, se expressam nas salas de aula.
Muitas praticas, ainda hoje, sdo baseadas na mera transmissao de informac6es, tendo como
recurso exclusivo o livro didatico e sua transcricdo na lousa; outras ja incorporam avancos,
produzidos nas Gltimas décadas, sobre 0 processo de ensino e aprendizagem em geral e sobre o
ensino de Ciéncias em particular (BRASIL, 1998).

A partir disso torna efetivo citar a relevancia que tem a elaboracéo de metodologias que
sejam eficazes, como também a producéo de recursos didaticos para tornar a aula mais atrativa,
visto que o ensino de ciéncias exige também a pratica. Mesmo diante do surgimento de diversas
propostas inovadoras para o ensino de ciéncias da natureza quanto aos metodos e conteddos,
ainda ndo é uma realidade que abrange todas as escolas, pois muitas ainda estabelecem as suas
antigas praticas de ensino.

Desta forma o PCN sempre buscara contribuir para a inovacao do ensino quando se trata
de aulas experimentais, avanco de pesquisa cientifica, o que também facilitara a compreensédo
dos alunos quanto aos conteldos complexos e de alto nivel de abstracdo. Com isso, inovar
sempre sera necessario, visto que as metodologias antigas ndo terdo mais tanto efeito positivo
no ensino.

Assim, o estudo das Ciéncias Naturais de forma exclusivamente livresca, sem
interacdo direta com os fendmenos naturais ou tecnoldgicos, deixa enorme
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lacuna na formacgdo dos estudantes. Sonega as diferentes interacdes que
podem ter com seu mundo, sob orientacdo do professor. Ao contrério,
diferentes métodos ativos, com a utilizagdo de observacdes, experimentacéo,
jogos, diferentes fontes textuais para obter e comparar informagdes, por
exemplo, despertam o interesse dos estudantes pelos contetdos e conferem
sentidos a natureza e a ciéncia que ndo sao possiveis ao se estudar Ciéncias
Naturais apenas em um livro (BRASIL, 1998, p. 27).

Abordando ainda sobre os recursos didatico, no ensino muito observa-se que o livro
didatico ainda possui um forte papel de destaque no cenario educacional, em contrapartida, a
forma que o professor utilizard o livro e o que vai garantir a qualidade deste recurso. Nesse
sentido, falar de livro didatico como € relembrar das escolas publicas, onde muitas possuem o
livro como um Unico meio de fortalecer o ensino, dessa forma Vasconcelos discorre:

Os livros de Ciéncias tém uma fungéo que os difere dos demais — a aplicagédo
do método cientifico, estimulando a analise de fenémenos, o teste de hipoteses
e a formulagdo de conclusdes. Adicionalmente, o livro de Ciéncias deve
propiciar ao aluno uma compreenséo cientifica, filosofica e estética de sua
realidade (VASCONCELO; SOUTO, 2003, p. 93).

O livro ainda é considerado uma das maiores fontes de material didatico existentes nas
escolas publicas brasileiras, com isso, o presente material deve chegar até o aluno com seus
contetdos de forma clara e de facil compreensdo, para que assim os alunos obtenham bons
resultados no processo de aprendizagem. Nessa mesma concepcéo, o professor precisa utilizar
de forma eficaz e eficiente o livro didatico, para que este propicie os resultados pedagdgicos
esperados.

A tecnologia digital também € um recurso didatico muito importante e tem estado com
mais frequéncia nos espacos escolares. A sociedade ja € intitulada como tecnoldgica, a partir
disso, logo apds o seu desenvolvimento diversas metodologias estdo surgindo resultando em
novos equipamentos, como também produtos no nosso cotidiano. Segundo Kenski (2003, p.17)
ela esta em diversos lugares, ja faz parte de nossas vidas. Nossas atividades cotidianas mais
comuns — como dormir, comer, trabalhar, ler, conversar, deslocar para diferentes lugares e se
divertir — sdo possiveis gracas as tecnologias que temos acesso. As tecnologias estdo tdo
proximas e presentes, que nem percebemos que ndo sao coisas naturais.

A partir desse pressuposto torna evidente a importancia da metodologia, do seu
avanco e dos recursos didaticos para o processo de ensino/aprendizagem como também para a
melhoria do ensino, desse modo, a falta ou escassez destes podem limitar a atuacao do professor
e consequentemente dos alunos. Acarretando dificuldades para o ensino e aprendizado dos

estudantes em geral.
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2.2 A educacdo inclusiva

O termo “educagdo inclusiva”, popularizado pela declaragdo de Salamanca (UNESCO,
1994) na literatura educacional, assumiu o conceito de “escola para todos”, em referéncia ao
conjunto de estudantes que vém sendo tradicionalmente marginalizados pela escola,
considerados todos como estudantes com “necessidades educacionais especiais”.

O principio que orienta esta Estrutura é o de que as escolas deveriam
acomodar todas as criancas independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam
incluir criancas deficientes e superdotadas (UNESCO, 1994, p. 3).

Nas escolas inclusivas, as criangas com deficiéncia devem receber qualquer apoio extra
de que possam precisar, para que lhes seja assegurada uma educacao efetiva (UNESCO, 1994)
nessa perspectiva, escola inclusiva possui um principio fundamental que é de que todos 0s
estudantes, independente das suas diferencas, dificuldades e origem tem o direito de aprender
juntos de uma forma que possa ser atendido as necessidades e o ritmo de aprendizagem de cada
um.

Sailor (1992) aponta que o termo “educacao inclusiva” emergiu também no inicio da
década de 1990 e, embora tivesse implicagdes politicas semelhantes as do termo “inclusao”,
seu foco era mais na escola do que na sala de aula. A “educagdo inclusiva” pressupunha a
colocacgéo de todos os estudantes como membros de uma classe comum, mas deixava abertas
as oportunidades para estudantes serem ensinados em outros ambientes na escola e na
comunidade.

Hoje, na atual sociedade, tornou-se necessaria a pratica da inclusdo em todo ambiente
social, a partir disso nota-se que a escola tem se tornado um ambiente formador de opinides e

valores, sendo também um ambiente que busca promover e valorizar o que é diverso.

2.2.1 Breve historico

Ao falar sobre a educacéo inclusiva é possivel voltar no tempo e resgatar uma trajetoria
de lutas, conquistas e estudos que marcam a busca por uma estratégia pedagdgica com um
modelo de avanco educacional. Essa trajetdria da educacao especial comecou a ser tragcada no
século XVI, os profissionais que atuavam nessa area na época, pedagogos e médicos
desafiavam 0s conceitos ja existentes sobre as deficiéncias e julgavam a possibilidade destes
sujeitos serem ineducaveis.

Nesse sentido observa-se cronologicamente que os fatos ndo aconteceram de um dia

para 0 outro e sim em uma sequéncia bem complexa que permeia até os dias atuais. O Brasil
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ainda se mostra estacionado quanto ao processo de operacionalizagdo da inclusdo escolar.
Houve alguns avancos com relagdo a implementacéo de leis, ha muito para se desenvolver com
relagdo ao espago da escola

Ao longo da década de 90, a Organizacdo das Nag¢Ges Unidas, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e os movimentos sociais existentes em defesa dos direitos de todas as pessoas com
deficiéncia fizeram mobilizacbes em torno de tematicas relacionadas a deficiéncia onde
resultou em varios documentos importantes que contribuiram para as conquistas desse
processo, desde a Declaracdo de Salamanca em 1994, passando pela Lei de Diretrizes e Bases-
Lei 9394/96 até a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia que foi admitida
pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU).

No que diz respeito as leis brasileiras que asseguram a educacdo as pessoas com
deficiéncia percebe-se que na década de 90 houve uma intensificacdo na formulacéo de leis
voltada para a garantia dos direitos desse publico alvo. A atual Constituicdo Federal de 1988,
apresenta em seu capitulo 111 no artigo 208 no inciso Il um grande avango para a educagéo
inclusiva no Brasil, pois garante o atendimento de todos os deficientes, preferencialmente, na
rede regular de ensino.

Nesse mesmo sentido, mais recentemente, foi sancionada a Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia - Lei 13.146/2015 também conhecida como Estatuto da pessoa com
deficiéncia que foi destinada a assegurar e a promover em condi¢des de igualdade os direitos
das pessoas com deficiéncia.

Ap06s marcos que contribuiram positivamente para a garantia da pessoa com deficiéncia,
0 governo Federal Brasileiro lancou a Politica Nacional de Educacdo Especial por meio do
decreto n° 10.502/2020 de 30 de setembro de 2020 institui a Politica Nacional de Educacao
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida que tem sido entendida
como um retrocesso as conquistas quanto a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

Hoje, através de um trabalho arduo muitos autores defendem a incluséo escolar, a autora
Mantoan (2006), afirma “que na inclusdo escolar deve haver igualdade de oportunidades e
desigualdade de tratamentos para restabelecer a igualdade corrompida pela segregacéo presente
na educagdo”. Ou seja, 0 que se busca é a aceitacdo da diferenca, cada estudante traz uma
bagagem distinta, com habilidades e dificuldades que sdo especificas dele. Desta forma, a
inclusdo somente se tornara efetivada como uma pratica nas escolas quando entenderem que
ndo sdo apenas os alunos com deficiéncia que apresentam singularidades, mas todos o0s

estudantes carregam particularidades.
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2.2.2 Os desafios da educacéo inclusiva no Brasil

Aqui no Brasil, ainda no final da década de 90 e inicio dos anos 2000, era comum um
padréo de diferenciacdo no ensino, o que diz respeito a escolas regulares e especiais, onde as
escolas regulares ndo permitiam a insercéo de alunos com deficiéncia e as escolas de ensino
especial eram frequentadas somente por alunos com necessidades especiais, como por exemplo
a APAE (Associacédo de Pais e Amigos dos Excepcionais). Hoje, as escolas de ensino comum
devem receber alunos com necessidades especiais, nesse caso sendo preciso passar por
adaptacOes para o acolhimento destes alunos. As adaptacdes que podem ser realizadas dentro
do ambiente escolar como adaptar o acesso ao contetido para que o0s alunos tenham as mesmas
oportunidades na perspectiva de focar nas potencialidades de cada aluno de modo que ele tenha
um aprendizado efetivo.

Muitos séo os desafios da educacdo inclusiva no Brasil, mas todos estes podem ser
superados se o processo de inclusdo for praticado, na escola, na familia, na sociedade e em
quaisquer outro ambiente que seja acessivel a pessoa com deficiéncia.

Plano Nacional de Educacdo busca tracar objetivos para que a inclusdo seja efetiva,
nesse caso ele orienta esforcos e investimentos para a melhoria do ensino e prevé que criangas
e adolescentes entre quatro e dezessete anos com algum tipo de deficiéncia devem ter acesso a
Educacdo Basica e Atendimento Educacional Especializado (AEE) que € um servico de apoio
a sala de aula comum, para que se ofereca meios e modos que efetive o real aprendizado dos
estudantes.

A educacdo inclusiva passou a ser um desafio para os profissionais que atuam na escola,
pois precisam estar atentos a todas as necessidades presentes no processo de aprendizagem
destes estudantes, a partir disso Imberndn ressalta:

Em qualquer transformacao educativa, o professorado deve poder constatar
ndo s6 um aperfeicoamento da formag&o de seus alunos e do sistema educativo
em geral, mas também deve perceber um beneficio profissional em sua
formagdo e em seu desenvolvimento profissional. Esta percepc¢do/implicagdo
serd um estimulo para levar a pratica o que as novas situagdes demandam. Este
¢ um aspecto fundamental, ao menos para aqueles que consideram o
professorado como peca fundamental de qualquer processo que pretenda uma
inovacéo real dos elementos do Sistema Educativo. (IMBERNON, 2009, p.
23).

Nessa perspectiva, observa-se que que a transformacdo seja necessaria, uma vez que a
educacgdo exige do professor mudangas constantes capazes de contribuir para a melhoria do

processo de formagdo dos sujeitos.
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Oliveira e Veloso (2014), ao falarem sobre desafios da educagédo inclusiva no Brasil
apresentam inicialmente os aspectos legais desse direito, assim 0s autores citam o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), como um dos marcos importante para a vida e educacdo de
criancas e jovens. No art. 54, 111 do ECA estabelece que: “E dever do estado assegurar a crianga
e ao adolescente [...] atendimento educacional especializado aos portadores de necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Incluir pessoas com deficiéncia na escola requer a garantia de direitos como uma agéo
prioritaria e urgente. A escola na perspectiva da inclusdo precisa proporcionar o
desenvolvimento das potencialidades de todos os alunos, incluindo os estudantes com
deficiéncia. Uma escola inclusiva requer recursos financeiros e que € um dos grandes problemas
da rede publica educacional.

As investigacOes voltadas para educacdo especial € pautada em discussdes sobre as
praticas escolares, pois ainda sdo iniciantes os debates e producdes que abordam as condigdes
da implantagdo dos recursos financeiros para garantia de escolas mais inclusivas. Gomes e
Sobrinho (1996, p. 5) ainda reforcam essa avaliacéo e, segundo estas autoras: “[...] ainda pouco
se tém divulgado analises sobre a gestdo publica da educacdo especial em municipios e é
particularmente exiguo o conhecimento sobre as formas de financiamento publico adotadas
para garantir o atendimento especializado™.

Nessa perspectiva, fazer uma analise das politicas publicas da educacgéo especial implica
em averiguar as formas de aplicacdo dos recursos em educacao, na medida em que estes podem
possibilitar uma melhoria da qualidade de ensino para todos os cidaddos quando se trata da
acessibilidade, recursos didaticos e na ampliacdo do curriculo.

Garofalo (2018) destaca a importancia da variacdo do curriculo e da promocdo do
didlogo que envolve a comunidade escolar, a familia e a sociedade em geral, além de investir
na formacdo docente e 0 acesso a tecnologias assistivas para que se tenha um projeto de incluséo
elaborado.

Garofalo faz importantes afirmativas quanto ao éxito da escola inclusiva, porém, nem
todas as escolas possuem estruturas para dispor dessas atitudes e recursos, em muitas realidades
o fator financeiro fica a desejar, e falta ainda maior articulacdo com as familias e o setor de
salide para apoiar o trabalho escolar e amparar a pessoa com deficiéncia. Como medida escolar
a autora cita a flexibilizacdo do curriculo, ela salienta as dificuldades encontradas em
determinadas situacfes, mas também a importancia desta acao:

E necessario flexibilizar o curriculo, adaptando-o as necessidades e realidades
de cada estudante. Sabemos que ndo é uma tarefa facil, principalmente quando
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faltam recursos, mas € um passo essencial na constru¢do de aprendizagem
destes alunos. Preservar a diversidade no contexto escolar representa uma
oportunidade para o atendimento das necessidades educacionais, com énfase
nas competéncias e habilidades dos estudantes, incentivando uma pedagogia
humanizada que desenvolve capacidades interpessoais. A educacéo inclusiva
é um caminho para contemplar a diversidade mediante a construgdo de uma
escola que ofereca propostas e que atenda as reais necessidades de cada um,
criando espagos de convivéncia. S&o muitos os desafios a serem enfrentados,
mas as iniciativas e as alternativas realizadas pelos professores sdo
fundamentais a este processo. (GARAFALO, 2018, p. 3).

Nesse sentido faz-se necessario enfatizar a busca pela melhoria que o professor adota a
partir das necessidades observadas na escola, tanto na vivéncia quanto nas habilidades dos
alunos. E continuo o trabalho em busca de uma escola, uma sala de aula que tenha um ensino
inclusivo.

De acordo com Boy (2019), a escola inclusiva € aquela que ndo apenas aceita a matricula
do educando no sistema de ensino, mas fortalece um sistema educacional que respeite aceite e
possibilite 0 acesso e a permanéncia de todos os educandos, garantindo-lhes uma escolarizacéo
com competéncia e qualidade. Nesse caso a autora valida ainda que s6 héa o processo de incluséo
escolar se o aluno estiver tendo um aproveitamento no rendimento do processo de ensino e
aprendizagem proposto pela escola.

De todos os obstaculos que a educacéo inclusiva vem encontrando para concretizar um
ensino de qualidade esta ligado a questdo de investimentos, pois sem ele torna impossivel
atender as demandas colocadas pela legislacdo vigente. De acordo com Yoshida (2018), é
fundamental que a equipe gestora da escola tenha plena consciéncia sobre estas questoes legais,
fazendo-se valer os direitos de cada aluno, pois independente da realidade da instituicdo, esses
aspectos devem ser seguidos. A autora ainda pontua:

O oprincipio de inclusdo parte dos direitos de todos a Educacdo,
independentemente das diferencas individuais — inspirada nos principios da
Declaragdo de Salamanca (Unesco, 1994). Esta presente na Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva de Educacdo Inclusiva, de 2008. Os
gestores devem saber 0 que diz a Constituigdo, mas principalmente conhecer
0 Plano Nacional de Educagdo (PNE), que estabelece a obrigatoriedade de
pessoas com deficiéncia e com qualquer necessidade especial de frequentar
ambientes educacionais inclusivos. (YOSHIDA, 2018, p. 05).

A partir disso observa-se que ha necessidade de um suporte por parte do governo, tanto
na parte técnica quanto financeira para que se tenha uma escola adaptada apta a receber os
alunos com deficiéncia, como também se faz necessario salientar a presenca do gestor da escola
nesse processo oferecendo tempo e espago para que professores, coordenador e especialistas

possam dialogar e tirar davidas sobre a inclusdo do aluno com deficiéncia no ambiente escolar.
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De uma forma mais clara e especifica as escolas ainda apresentam muitas dificuldades,
consequentemente muitos desafios relacionados ao processo inclusivo, pois muitas escolas
embora tenham recursos, profissionais qualificados e materiais que facilitam o ensino, sabe-se
que sempre falta algo a ser alcancado quando o foco € inclusdo escolar, por ser uma pratica que
necessita ser efetivada cotidianamente, ou seja, ndo sera um desafio solucionado de imediato,
necessita de uma mudanca continua dentro das escolas, para que, estes alunos se sintam

incluidos na realidade escolar.

2.3 O estudante com Sindrome de Down

Quando se fala em estudantes com Sindrome de Down, refere-se a um dos sujeitos,
publico-alvo da educacéo especial, ou seja, as pessoas com deficiéncia intelectual, a elas devem
ser garantidas a inclusdo escolar, pois, educacdo é um direito fundamental preconizado na
Constituicdo Federal de 1988. Incluséo é nossa necessidade de reconhecer e entender o outro,
assim tendo a oportunidade e o privilégio de conviver com as diferencas. A educacéo inclusiva
acolhe a todos, sem excecdo, além de ser possivel a interacdo com o outro. Na inclusdo, todos
participam da sociedade, cada qual com suas diferencas (CAVALCANTE, 2005).

Os estudantes com Sindrome de Down possuem algumas limitagdes, tais como, sdo mais
vagarosos para atingirem a maturidade e o desenvolvimento completo também acontecera mais
devagar, mais ainda assim elas podem desenvolver diversas habilidades dentro das suas
limitacGes, bastando para tanto, os estimulos necessarios.

Segundo Voivodic, (2008, p. 46): “¢ necessario, porém, romper com determinismo
genético e considerar que o desenvolvimento da pessoa com sindrome de Down resulta ndo s
de fatores biologicos, mas também das importantes interagdes com o0 meio”.

As intervencdes pedagdgicas dos estudantes com Sindrome de Down devem ser feitas
de acordo com as necessidades apresentadas em cada caso, pois cada sujeito tem suas
singularidades. O local em que estes vivem e a participacdo da escola, pode possibilitar o
desenvolvimento necessario para estes estudantes. A escola promovera maior convivéncia com
os demais estudantes, permitird o desenvolvimento da autonomia e principalmente viabilizara
a construcao do conhecimento.

Vygotsky, reocupou-se em estudar a construgcdo do sujeito a partir das experiéncias
adquiridas por ele na interacdo com o ambiente cultural em que participa, e na relagdo social

com o outro. Com isso, torna necessario ressaltar que o estudante com sindrome de down



27

precisa de um trabalho em conjunto, da unido dos profissionais da educagdo, da salde e dos
pais para haja crescimento académico e social. De acordo com Vygotsky(1997):

[...] ainda que as criangas mentalmente atrasadas estudem mais prolongada
mente, ainda que aprendam menos que as criangas normais e ainda que, por
fim, se lhes ensine de outro modo, aplicando métodos e procedimentos
especiais, adaptados as caracteristicas especificas de seu estado, devem
estudar o mesmo que as demais criancas receber a mesma preparacdo para a
vida futura, para que depois participem nela em certa medida ao par com os
demais.

Nesse sentido enfatiza-se que a aprendizagem da pessoa com sindrome de Down é

possivel, mesmo diante das limitaces na aprendizagem e na linguagem, elas necessitam de
apoio e estimulo especifico.

Para Vygotski (apud BOROWSKY, 2008), “o desenvolvimento do pensamento ¢
determinado pela linguagem, isto €, pelos instrumentos linguisticos e pela experiéncia socia
cultural da crianca”. Contudo “A educacgdo especial deve ser subordinada a social, deve ser
coordenada com o social, e mais ainda, deve estar fundida organicamente com o social e
penetrar no social como parte integrante” (VYGOTSKI, 1989, apud, BOROWSKY, 2008,
p.60).

Nesse sentido a melhoria da aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo dos
estudantes com sindrome de Down se mostrara eficaz quando houver a integralizacdo das
atividades desenvolvidas na escola com o cotidiano desenvolvendo as habilidades e
potencialidades. Os estudantes com Sindrome de Down tém limitacdes e aprende de maneira

diferente e num tempo proprio de cada um.

2.3.1 O que se sabe sobre a Sindrome de Down

. O nome Sindrome de Down surgiu segundo Voivodic (2004, p. 39) “em homenagem
ao médico inglés Jon Langdon Down que havia descrito um grupo distinto de portadores de um
comprometimento intelectual, registrando o fato ao caracterizar detalhes fenotipicos”.

Brunoni (1999) descreve a sindrome de Down como:

[...] uma cromossomopatia, ou seja, uma sindrome cujo quadro clinico global
deve ser explicado por um desequilibrio na constituicdo cromossémica, no
caso a presenca de um cromossomo a mais no par 21, caracterizando assim
uma trissomia 21. O termo trissomia refere-se a presenca de um cromossomo
a mais no cariétipo de uma pessoa, fazendo com que o numero total de
cromossomos na SD seja 47 e ndo 46 (apud VOIVODIC, 2004, p. 39).

Como descrito acima, a sindrome de Down ndo € uma doenga como muitos pensam, e sim uma
alteracdo cromossdmica que ndo existe cura e nem a possibilidade de desaparecer. De acordo
com Werneck (1995):
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[...] A historia oficial da sindrome de Down no mundo comeca no século XIX.
Até entdo, os deficientes mentais eram vistos como um (nico grupo
homogéneo. Assim eram tratados e medicados identicamente, sem se levar em
consideracdo as causas da deficiéncia, que sdo inimeras e podem ocorrer
durante a gestacdo, no momento do parto e depois do nascimento (1995, p.
58).
O ser humano possui uma diversidade de células em seu corpo que podem ser
visualizadas microscopicamente (figura 01), dentre elas ha 0s cromossomos que sao estruturas
responsaveis por desenvolver papeis fundamentais no corpo do individuo, 0s cromossomos

determinam a cor da pele, sexo e funcionamento de érgdos, entre outras funcoes.

Figura 1: Demonstragdo de cromossomos
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Fonte: (Bellini, Mantovani, 2003)
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Sendo constituido por acidos desoxirribonucleico também conhecido como DNA, cada
uma das células humana sdo formadas por 46 cromossomos (figura 02), 23 pares vindo da mée
e 23 vindo do pai, nesse caso formando 23 pares. Um desses pares, 0 par 21 sofre uma alteracéo
tendo um cromossomo a mais em sua composi¢do, com isso os individuos com sindrome de
Down possuem 47 cromossomos ao inves de 46 (figura 03) e esse surgimento de alteracdes

cromossdmicas sdo responsaveis pela expressividade genética.

Figura 2: O cariétipo da mulher
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Fonte: (Sardinha; Helivania, 2022)
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Figura 03: Alteragdo no cromossomo 21

XAX TN
X5 XK KXX
FY X kxy

K x (wy X

19 20 21 / X

Fonte: (Sardinha, Helivania, 2022).

O ministério da satde aponta que a cada ano nascem cerca de 8 mil bebés com sindrome

de Down. Vovodic (2004, p. 40) diz que a sindrome pode ser causada por trés tipos de

comprometimento cromossdmicos: trissomia simples, trissomia por translocacéo e mosaicismo.

Trissomia simples: ocorre a ndo disjuncdo do cromossomo 21; percebe-se
claramente a trissomia, ou seja, 0 3° cromossomo extra ao par 21, causando a
sindrome. Sua incidéncia é a mais comum, ocorrendo mais ou menos em 96%
dos casos, sendo suas causas discutiveis, ja que os pais tém cariétipo normal,
e a trissomia se da por acidente.

Trissomia por translocacdo: o cromossomo adicional estd sobreposto a um
cromossomo de outro par, portanto ndo se trata de um par 21 e o outro, ao qual
se agrupou, sofrem uma quebra na sua regido central. H4 uma unido entre os
dois bragos mais longos e perda dos dois bragcos curtos. Ndo se notam
diferencas clinicas entre as criangas com trissomia simples ou por
translocacao, e ocorrem em 2% dos €asos.

Mosaicismo: presenca de um percentual de células normais (46 cromossomos)
e outro percentual com células trissdmicas (47 cromossomos). Ocorre em
cerca de 2 % dos casos. A causa desta “falha” é até o momento, desconhecida,
mas sabe-se, no entanto. Que é pequena a probabilidade de reincidéncia huma
mesma familia.

Schwartzman (1999) diz que alguns fatores podem modificar a incidéncia da sindrome

de Down. Estes fatores séo classificados em ambientais ou exdgenos e enddgenos. Segundo

Voivodic:

Entre os enddgenos, 0 mais importante é, indiscutivelmente, a idade materna.
Mulheres mais velhas apresentam riscos de terem filhos trissémicos,
possivelmente devido ao fato do envelhecimento dos évulos. O Mesmo ndo
acontece com os espermatozoides e por esta razdo é que ndo ha relagao direta
entre a SD e a crescente idade paterna.

Entre os fatores ambientais, é notério o diagndstico pré-natal pelo menos nos
paises onde ele é realizado em nimero significativo (apud VOIVODIC, 2004,
p. 40).

A sindrome de Down ndo apresenta causas conhecidas, o nascimento de bebés com essa

sindrome ainda é constante. O que se sabe sobre as caracteristicas dessa sindrome se trata da
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parte fisica que é perceptivel desde o nascimento (figura 04)!, mas ndo quer dizer que todos vao

ter o mesmo desenvolvimento e comportamento.

Figura 04: Caracteristicas fisicas da sindrome de Down
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Fonte: (Angelotto, Fernanda, 2020)

Ainda nesse contexto de caracteristicas do individuo com sindrome de Down, cita-se 0
aspecto cognitivo por ser bem comum, nesse sentido a pessoa com a sindrome de Down possui
uma deficiéncia intelectual mais constante. Segundo Voidodic (2004, p. 43):

[...] O QlI, dos individuos com SD tem demonstrado aumentos significativos
nas Ultimas décadas, o0 que evidencia que a inteligéncia ndo é determinada
exclusivamente por fatores biol6gicos, mas também influenciada por fatores
ambientais [...].

Ressalta-se que as pessoas com sindrome de Down possuem capacidade de aprender
normalmente, desde que seja estimulado de maneira positiva, dessa forma, pode-se ver
claramente a funcao primordial da escola na promocdo de estimulos necessarios. Assim também
a boa convivéncia com a familia quando se trata de aceitacéo, atencdo, carinho e dentre outros

gestos que possam contribuir para o desenvolvimento dessas pessoas.

2.3.2 A formacdo inicial e continuada no apoio ao ensino inclusivo

A educacdo inclusiva tem sido um grande desafio para os profissionais da educacao,

pois precisam de habilidades e preparos para que o processo de aprendizagem possa acontecer.

L A figura 4 precisou ser ampliada em relagdo ao tamanho das figuras anteriores para acompanharmos algumas
caracteristicas trazidas pela sindrome de Down.
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E para muitos profissionais a dificuldade da incluséo parte da necessidade de unir em uma sala
de aula regular um estudante com deficiéncia com os demais alunos que néo possuem nenhuma
deficiéncia, pois a atencdo e a dedicacdo no ato de ensinar e cuidar deve ser redobrado. E para
grande maioria dos profissionais na educagdo o processo de aceitagdo é dificil, como também
entender sobre a incluséo escolar, pois muitas escolas ainda sao conservadoras. Para Mantoan:

O apoio aos professores € muito importante nesses momentos, para que 0
problema seja encarado na sua devida dimensdo e para que se desmistifique a
crenca de que sdo 0s conhecimentos referentes a conceituacao, tipologia das
deficiéncias e outros temas correlatos que lhes trardo alivio e competéncia
para ensinar a todos os alunos de uma mesma turma. Essa ajuda deve vir de
outros colegas mais experientes e mesmo de pessoas que compdem 0 grupo
de trabalho pedagdgico das escolas: diretor, especialistas, mas a orientacao do
suporte técnico devera recair sobre as situacOes praticas de ensino apontadas
pelo professor e consistira de discussdes e de questionamentos sobre sua
atuacdo em sala de aula, sempre buscando diminuir as inquietacdes e a
acalmar o professor, para que ele ndo perca as reais propor¢fes do caso que
estd sendo analisado (MANTOAN, 2001, p. 2).

De acordo com a autora acima, se nao houver uma participacao de todos os profissionais
que trabalham na escola, apoiando esse processo de incluséo escolar a aprendizagem desses
estudantes ndo sera efetiva. Junto ao apoio de todos, também cabe destacar a importancia da
formacdo continuada de professores, isso facilitard o processo de ensino e mostrara um olhar

diferente sobre a inclusdo escolar. De acordo com Mantoan:

A formacdo continuada desses profissionais é antes de tudo uma
autoformacdo, pois acontece no interior das escolas e a partir do que eles estdo
buscando para aprimorar suas praticas. Estudam e trocam experiéncias de
trabalho e vao atualizando seus conhecimentos, dirimindo duvidas,
esclarecendo situacdes e, cooperativa e coletivamente, delineando teorias
proprias para explicar o modo como ensinam e as criancas aprendem. Quanto
a formacdo inicial de professores, a inclusdo de alunos com deficiéncia na
escola regular é, no momento, um grande motivo para que as escolas de nivel
médio e superior remodelem seus curriculos. (MANTOAN, 2001, p. 8).

A formacao inicial do professor, no que se refere a academia, tem se apresentado como
uma necessidade, ou seja, mudancgas mais profundas com relacéo ao curriculo das licenciaturas,
devem acontecer, entendendo que muito ja foi fito nesse sentido sabe-se da importancia das
Universidades para contribuir na formacdo académica e atuacdo profissional, possibilitando e
promovendo a construcdo do conhecimento e da ética profissional.

Nesse sentido, para que aconteca a inclusdo escolar é necessario modificar a escola
estruturalmente e preparar os profissionais de educacgdo para atuarem efetivamente nesse novo
processo. E a formagéo continuada proporciona uma nova visdo de atuacdo em sala de aula, ela

possibilita que o professor busque métodos que estimule a aprendizagem.
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A escola tem um papel fundamental na formagdo do individuo, onde o seu dever é
ensinar e preparar seus alunos para o meio social, sendo assim, o professor sera peca
fundamental nesse processo, trazendo consigo o apoio da escola e da familia para que os alunos

com deficiéncia possam ocupar espacos e lugares desejados.
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3 METODOLOGIA

A natureza de abordagem da presente pesquisa € de carater qualitativo, nesse sentido a
abordagem qualitativa busca analisar a qualidade e trabalhar com a realidade, segundo Minayo
(2012) “[...] ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspirac¢des, das
crencas, dos valores e das atitudes”.

Para a obtencdo e andlises de dados foi utilizado como instrumento de pesquisa um
questionario. Nele constava 11 perguntas enviado aos participantes através do link do Google
Forms.

Os critérios para a escolha dos sujeitos da pesquisa foram: ser Professor Auxiliar NEE
(Necessidades Educacionais Especiais) e trabalhar em conjunto com o professor de ciéncias da
natureza no ensino de estudantes com Sindrome de Down em turmas do ensino fundamental
dos anos finais. A partir disso foram selecionados 04 professores auxiliares NEE que fazem
parte de escolas da rede publica municipal de ensino das cidades de: Sdo Bernardo-MA (02
professores), Santa Quitéria do Maranhdo (01 professor) e Agua Doce do Maranhdo (01
professor).

A partir de um contato prévio com esses professores via WhatsApp para uma pequena
apresentacdo da minha pessoa e do TCC, foi disponibilizado um Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido para deixar o professor informado sobre a natureza da pesquisa, e juntamente com
o termo foi disponibilizado o questionario através do Googleforms para que os professores
pudessem responder no prazo de 24 horas.

A partir do retorno dos questionarios, foram transcritas as respostas para realizar a

andlise, os professores representados pelos codinomes: Lua, Sol, Estrela e Luz.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados dessa pesquisa estdo apresentados na forma de quadros, também séo
apresentadas discussdes sobre estes resultados que servem para uma reflexdo em relacdo ao
tema abordado durante toda a pesquisa. No quadro, a primeira coluna representa a cidade que
os professores atuam, a segunda coluna representa o professor que foram nomeados pelos

codinomes Lua, Sol, Estrela e Luz, e a terceira coluna sdo as respostas dos participantes.

Quadro 01- Sobre a formacéao do docente

CIDADE | PROFESSOR RESPOSTAS
A Lua Pedagogia, Especializacdo em Psicopedagogia Institucional.
B Sol Pedagogia, Especializacdo em Educacéo Especial e Inclusiva
A Estrela Académica de Pedagogia, Curso de Auxiliar de creche e cuidado
infantil
C Luz Pedagogia

No quadro 01 apresenta a situacdo referente a formacéo dos professores auxiliares que
participaram da pesquisa, observa-se que os professores Lua e Sol possuem graduacdo e
especializacdo, a professora Luz possui somente o curso de graduacdo, ja a professora estrela
ainda é académica, mas ja atua na area devido seu curso de aperfeicoamento. Observa-se
também que todos os professores escolheram o curso de Pedagogia para sua formagéo. Santos
(2002, p. 72), afirma que:

Pedagogia é o Unico curso de nivel superior que possui instrumentos tedricos
e experiéncia na formacdo de docentes do ensino especial e do ensino regular,
capaz de “consagrar” uma formagao coerente com os pressupostos da proposta
da Educacao Inclusiva.

Com isso, conclui-se que os professores participantes da pesquisa escolheram uma
formacdo coerente com o seu campo de atuacéo profissional, que reflete em resultados positivo

na aprendizagem do aluno com sindrome de Down.

Quadro 02 - Tempo de atuacdo como Professor Auxiliar NEE

CIDADE | PROFESSOR RESPOSTAS
A Lua 03 anos
B Sol 01 ano
A Estrela 01 ano
C Luz 02 anos

No quadro 02 descreve o tempo de atuacdo dos professores como auxiliares NEE, a

partir dessa descri¢do observa-se que todos possuem pouco tempo de atuagdo, porém, possuem
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uma vasta experiéncia na acdo docente como serd mostrado no decorrer das discussdes.
Conforme Freire:

O ideal € que na experiéncia educativa, educandos, educadoras e educadores,
juntos ‘convivam’ de tal maneira com os saberes que eles vdo virando
sabedoria. Algo que ndo é estranho a educadores e educadoras (FREIRE,
2005, p. 58).

A experiéncia profissional sem davida é um processo de formacgdo indiscutivel para o
docente, é no exercicio do trabalho de se constroi um professor, sobretudo, um professor NEE

que necessita esta submerso nos desafios da inclusdo escolar.

Quadro 03- Disciplinas voltadas para a inclusdo de alunos com deficiéncia na formacao
inicial

CIDADE | PROFESSOR RESPOSTAS
A Lua Nao lembro o nome
B Sol Fundamentos da Educacdo Especial
A Estrela Nao lembro o nome
C Luz Nao lembro o nome

No quadro 03 aborda as disciplinas que esses professores tiveram durante a
universidade, foi perguntado se os mesmos lembravam o nome, somente o professor Sol
responder positivamente, citando a disciplina Fundamentos da Educacdo Especial, os demais
responderam que nao lembram.

A ndo lembranca constitui um grande problema, que nos leva a refletir, sobre a maneira
como tem sido trabalhada as disciplinas da area da educagdo especial ministradas nas
instituicoes superiores. Sera que sdo tdo insignificantes que ndo marcam os alunos? ou sera que
0s académicos, futuros professores, ndo se sentem atraidos por esta discussdo? Ha que se
considerar, no minimo muito preocupante, o fato da maioria dos participantes nao se lembrarem
do nome da disciplina.

De acordo com Garcia (1999 p. 40), cada vez mais vem se firmando a necessidade de
acrescentar nos programas de formacao de professores, contetdos, habilidades e competéncias
para a aquisicdo de conhecimentos que permitam aos mesmos compreender a complexibilidade
das situacOes educativas, para entenderam a fundamentalidade das escolhas estratégicas para o
desempenho dos alunos. Nesse sentido, conclui-se que as disciplinas voltadas para a inclusdo
dos alunos com deficiéncias € de suma importancia para a atuacdo do profissional, logo serd
refletida no desenvolvimento do aluno. Isso porque, as especializagbes trazem um
conhecimento aprofundado sobre as principais necessidades e dificuldades que cada deficiéncia

apresentam.
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Quadro 04- Percepcdo do professor auxiliar NEE sobre a inclusdo de alunos com
sindrome de Down

CIDADE | PROFESSOR RESPOSTAS
A Lua Ha de se melhorar no que diz respeito a estrutura fisica da escola e
formagdes na area de educacao especial para os professores titulares

B Sol Os alunos, publico alvo da educacdo especial, precisam de um
atendimento especializado, por isso a formacdo continuada do
professor, para trabalhar com a crianca com Down é importante para
0 desenvolvimento da mesma, no processo de ensino aprendizagem.
A Estrela Ele é incluso de todas as formas de todas as atividades na escola ele
é incluido a participar. Sim, s6 muda os métodos a estratégia que é
usada mais é o mesmo conteido, ele sempre é incluido nas
atividades.

C Luz S&o alunos maravilhosos, carinhosos, as atividades eram feitas como
se eles fossem alunos da educacdo infantil, é todo um trabalho de
coordenacdo motora. E para ser professor dessa modalidade o
profissional deve se identificar e ter muito amor e dai da tudo certo.
E uma bencéo ter alunos com sindrome de Down, a gente aprende
muito.

No quadro 04 aborda a concepcdo dos professores auxiliares NEE sobre a incluséo de
alunos com deficiéncia, em especifico a sindrome de Down, todos 0s participantes seguiram a
mesma linha de raciocinio a cerca da pergunta, falaram sobre a importancia de adaptacdes como
a estrutura fisica das escolas, formacao continuada e as estratégias de professores para que essa
incluséo seja efetiva.

Enicéia Gongalves Mendes, afirma que:

para atender os alunos com necessidades educacionais com qualidade, a escola
deve modificar-se no aspecto politico (construcdo de uma rede de suportes
capaz de formar pessoal e promover servicos na escola, ha comunidade, na
regido); no aspecto educacional (capacidade de planejar, programar e avaliar
programas para diferentes alunos em ambientes da escola regular) e no aspecto
pedagogico (0 uso de estratégias de ensino que favore¢cam a inclusdo e
descentralize a figura do professor, o incentivo as tutorias por colegas, a
pratica flexivel, a efetivacdo de curriculos adaptados). (MENDES, 2002, p.
76).

Nessa direcdo, os participantes da pesquisa se mostram interessados em realizar uma
pratica pedagdgica com intuito de favorecer a aprendizagem, como Enicéia pontua acerca de
uma série de fatores que podem interferir nesse processo de aprendizagem, como apontado na
citacdo anterior da autora.

H& que se destacar a fala da professora Luz quando declara que “as atividades eram
feitas como se eles fossem alunos da educacdo infantil, é todo um trabalho de coordenacdo
motora”, nesta fala ha pelo menos dois grandes equivocos: o primeiro € que as pessoas com

sindrome de Down ndo ficam estacionados na infancia, elas passam pelas fases da vida, logo
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devemos tratar bebés como bebés, criangas como criancas, adolescentes como adolescentes e
assim por diante, entender isto claramente, nos fara estar mais preparados a ajudar no
desenvolvimento destes estudantes. Um outro equivoco é negar o conhecimento que esta sendo
disponibilizado para todos daquela turma. O que se deve fazer é procurar estratégias de
trabalhar o assunto com o estudante com sindrome de Down e ndo apenas limitar-se a atividades
de coordenagdo motora, muito utilizada na educacdo infantil.

Acredita-se que o professor pode até realizar atividades que desenvolvam a coordenagéo
motora, se ele acredita ser necessario este tipo de aprendizagem, mas ndo pode se fechar, apenas
nestas atividades. E ainda quando elas forem necessarias, precisa ter relagdo com o assunto
trabalhado em sala pelo professor de ciéncias da natureza. Exemplo: se a tematica a ser estudada
é partes de uma célula, o aluno com sindrome de Down que vai realizar uma atividade de

coordenacgdo motora no papel, podera tracar uma linha que leve o nicleo ao centro da célula.

Quadro 05 — Sobre o trabalho do professor auxiliar NEE

CIDADE | PROFESSOR RESPOSTAS

A Lua Proporcionar de maneira adaptada atividades para alunos com
deficiéncia. Proporcionando dessa forma melhoria em diferentes
campos para esse publico. Falo melhorias pra vida social e
académica.
B Sol Consiste em definir, liderar e apoiar a implementacéo de estratégias
de flexibilizacdo; realizar a adaptacdo curricular, os procedimentos
didaticos pedagdgicos e praticas alternativas!

A Estrela Auxilio o professor geral, apenas elabora as atividades dele e auxilio
0 aluno a responder em sala de aula junto com os outros alunos.
C Luz Entendo que ajudar o aluno nas atividades propostas, e ajuda-lo na

sua evolucdo em relacdo ao aprendizado e também na sua autonomia.

No quadro 05, mostra a fala dos participantes da pergunta sobre a fun¢do do professor
auxiliar NEE em sala de aula de inclusdo escolar, e as respostas foram significativas demais,
uma vez que auxiliar e ajudar é fundamental para uma sala de aula que almeja a inclusao escolar.
Segundo Moussinho, (2010, p.40):

O Auxiliar de Apoio ao Educando, devera ser encarado como esse profissional
gue assume o papel de ajudar na inclusdo do aluno com deficiéncia e ndo o
papel de professor principal da crianca. Ele deveré ser visto como mais um
agente de inclusdo em sala de aula, sem permanecer ali esquecido e excluido
junto com o aluno.

Nesse sentido, o professor auxiliar devera ter um olhar humano e ser bem dindmico, e

se preocupar em inserir esse aluno na turma de forma que ele se sinta acolhido, como também
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o professor auxiliar devera trabalhar diretamente com o professor titular ajudando no

planejamento e atividades adaptadas.

Quadro 06 — Percepcdo do professor auxiliar NEE sobre a disciplina de ciéncias da
natureza voltada para estudantes com Sindrome de Down

CIDADE | PROFESSOR RESPOSTAS
A Lua Quando ha adaptacdo desse conteido sim.
B Sol Sim! Cabe ao professor utilizar estratégias flexibilizando a
aprendizagem do aluno com sindrome de Down!
A Estrela Sim. Porque as atividades sdo elaborada e planejada a aprendizagem
de cada aluno.
C Luz Sim, com certeza, € s6 usar a criatividade.

No quadro 06, todos os professores afirmaram que a aula do professor de ciéncias da
natureza permite a aprendizagem do estudante com sindrome de Down, mas para isso é preciso
uma adaptacéo, como colocado pelos professores:

Além disso, 0 ensino é condicionado por outros elementos situacionais do
processo de ensino e aprendizagem, tais como a organizacao do ambiente
escolar, os mecanismos de gestdo da escola, o sistema de organizacdo das
classes, o conselho de pais, os livros didaticos e material escolar, a unidade de
propositos do grupo de professores etc. (LIBANEO, 1994, p. 90).

A partir dessa colocacdo de Libaneo, correlacionando com as respostas apresentadas,
conclui-se que é preciso planejar, articular e adaptar para que as atividades venham se
concretizar com qualidade. No processo de adaptacdo, em especifico no ensino de ciéncias da
natureza, podera ser realizada através de adequacbes necessarias do curriculo comum as
especificidades do estudante com deficiéncia permitindo o desenvolvimento integral do
estudante. Destaca-se como exemplos as atividades praticas, recursos didaticos que permitam
melhor visualizacdo da tematica trabalhada, apoio ao estudante com sindrome de Down na
elaboracdo de suas proprias estratégias de aprendizagem, permitindo o passo a passo na

construcdo do conhecimento.

Quadro 07 - Estratégias e os recursos didaticos utilizados pelo professor de ciéncias da natureza

na aprendizagem do estudante com sindrome de down

CIDADE | PROFESSOR RESPOSTAS

A Lua Na realidade o professor auxiliar formado na area é quem
realmente faz essas adaptacGes necessérias. Infelizmente
muitos dos professores ainda ndo estdo preparados para
receber esse aluno com deficiéncia.
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B Sol

Sim! As estratégias e 0s recursos didaticos sdo de fundamental
importancia no processo de ensino aprendizagem dos alunos
com sindrome de Down, pois assim as aulas se tornam mais
dindmicas, possibilitando que os alunos compreendam melhor
os contetdos! Um exemplo de estratégia de aprendizagem é a
mnemotécnicas esse tipo de estratégia ajuda os estudantes a
memorizar contetidos como fatos ou tempos especificos!

A Estrela

Sim. Porque o professor quando ele usa recurso é estratégia
para facilitar aprendizagem do aluno. Ele utilizava as
atividades de forma ludica para que o aluno pudesse ficar preso
a atividade e ndo tirar a atengéo.

C Luz

Como auxiliar acredito que seve ser planejado de forma
coletiva. Sim, o recurso das imagens, videos, o som da
natureza, o recurso visual, todos podem ser boas estratégias.

No quadro 07 aborda as estratégias e recursos utilizados pelo professor de ciéncias da

natureza e se estes permitem maior aprendizagem por parte do estudante com sindrome de

Down, as respostas foram positivas e os professores concordaram sobre a eficacia dos recursos

e estratégias:

Uma das conclus6es da analise dos recursos didaticos e de sua utilizacao
é a necessidade da existéncia de materiais curriculares diversificados que,
como peca de uma construcdo, permita que cada professor elabore seu
projeto de intervencdo especifico, adaptado as necessidades de sua
realidade educativa e estilo profissional. Quanto mais variados sejam 0s
materiais, mais facil serd& a elaboracdo de propostas singulares
(ZABALA, 1998, p. 187).

Nesse sentido, apontam os professores sobre o dinamismo e o lddico como

estratégias, ainda o uso de imagens, sons e videos como recursos eficazes para o aprendizado

do ensino de ciéncias da natureza.

Quadro 08- Dificuldades do professor no ensino de Ciéncias da Natureza em uma turma

de inclusao

CIDADE | PROFESSOR

RESPOSTAS

A Lua

O novo é sempre desafiador. Acredito que os professores
titulares ainda ndo se adaptaram a esse novo. Eu em minhas
praticas auxilio passando a esse professor a real necessidade
desse aluno e organizando planejando recursos e aulas
diferenciadas para esse aluno.

B Sol

A falta de um ambiente escolar o qual esteja de fato preparado
para receber o aluno com necessidades especial, material
didatico entre outros aspectos! Mas tenho ajudado de forma
positiva, buscando sempre estratégias e os recursos didaticos
necessarios!
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A Estrela A principal dificuldade que o professor pode ter pra ensinar em
uma turma em inclusdo talvez ¢é a falta de material adequado
para o0 aluno, no caso aqui ndo tem tanto porque ele elabora a
atividade de acordo com o que ele tem em sala.

C Luz As dificuldades sdo as de sempre, 0S recursos que quase nao

temos e o professor que deve correr atras para produzir, nem
sempre terd disponivel da escola.

No quadro 08 aborda as principais dificuldades do professor de ciéncias da natureza

para ensinar uma turma de inclusdo, com isso, todos os professores pontuam a falta de recursos

didaticos, Zabala (1998) se refere aos recursos didaticos como parte dos materiais curriculares,

ainda pontua...

Os materiais curriculares, ou materiais de desenvolvimento curricular sdo
todos aqueles instrumentos que proporciona ao educador referéncias e
critérios para tomar decisdes, tanto no planejamento como na intervencao
direta no processo de ensino/aprendizagem e em sua avaliagdo. Assim, pois,
consideramos materiais curriculares aqueles meios que ajudam os professores
a responderem os problemas concretos que as diferentes fases dos processos
de planejamentos, execucdo e avaliacdo lhes apresenta.(ZABALA, 1998, p.
167-168).

A adaptacdo dos recursos didaticos no ensino é considerado eficaz para facilitar a

aprendizagem e preencher algumas lacunas deixadas do ensino tradicional, com isso esses

recursos promove varios beneficios e aperfeicoa a pratica docente.

Ainda gue todos os participantes tenham mencionados os recursos didaticos como uma

das principais dificuldades no ensino de ciéncias da natureza, também foi destacado o

despreparo das escolas no acolhimento aos alunos com sindrome de down e a situacdo dos

professores titulares que ndo se sentem preparados para conduzir com maestria uma sala de

inclusao.

Quadro 09 - Dificuldade na elaboracéo de recursos didaticos e estratégias para as aulas
de ciéncias da natureza

CIDADE | PROFESSOR RESPOSTAS

A Lua Sim. Na realidade todos os livros tém essa deficiéncia, eles ndo estao
adaptados para as pessoas com deficiéncia. Me referi especialmente
aos livros pois sempre fico incomodada quando vejo livros ndo
adaptados.

B Sol Sim! A dificuldade mais pertinente ¢é a falta de material didatico para
que se possa desempenhar um trabalho como realmente esses alunos
precisam!

A Estrela N&o. Porque trabalho de acordo com o contetido que o professor me

repassa além das atividades que ele ja elabora para uma melhor
aprendizagem do aluno.
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C Luz Até que ndo, a internet traz muitas coisas legais, pesquisas e métodos
para aplicar o que produzimos.

No quadro 09, aborda-se as dificuldades na elaboracdo dos recursos didaticos e das
estratégias para as aulas de ciéncias da natureza. Foi possivel observar uma divergéncia nas
respostas, os professores Lua e Sol afirmam que sentem dificuldades, j& as professoras Luz e
Estrela afirmam que ndo sentem dificuldades, para estas que ndo sentem dificuldades é
relevante parabeniza-las pelo dominio na atuagdo. Entretanto, sentir dificuldade faz parte do
processo da caminhada, € normal e esperado, com tanto, que ndo haja o engessamento destes
profissionais diante das dificuldades, pois elas existem para serem superadas.

Um ponto interessante a ser ressaltado é uma colocacdo da professora Lua, onde ela diz:
“Me referi especialmente aos livros pois sempre fico incomodada quando vejo livros ndo
adaptados”, a participante faz questéo de lembrar a importancia do livro didatico como um dos
mais populares e acessiveis dos recursos, devido a politica do livro didatico que disponibiliza
este recurso aos professores e aos alunos. Falta, entretanto, torna-lo adaptado para os diferentes
publicos da educacdo especial. Sobre a importancia dos livros de ciéncias da natureza,
Vasconcelos discorre:

Os livros de Ciéncias tém uma funcdo que os difere dos demais — a aplicacao
do método cientifico, estimulando a analise de fenbmenos, o teste de hipéteses
e a formulacdo de conclusbes. Adicionalmente, o livro de Ciéncias deve
propiciar ao aluno uma compreensdo cientifica, filosofica e estética de sua
realidade (VASCONCELO; SOUTO, 2003, p. 93)

O livro didatico possivelmente € a maior instrumento didatico disponivel nas escolas,
nesse sentido € necessario que ele ofereca o contetdo de forma clara e adaptada para melhor
compreensdo dos alunos com deficiéncia, com isso, torna evidente o incomodo da professora

acerca dos livros didaticos.

Quadro 10 — A importancia da formacédo continuada de professores com tematicas
voltadas para a Incluséo escolar

CIDADE | PROFESSOR RESPOSTAS

A Lua E necessario formacdo continuada pois a educacdo ndo para em
termos de novas metodologias. Participo de todas as formacGes e
sempre ha algo novo a se aprender.
B Sol A formacao continuada é e sempre sera fundamental, pois é através
dela que se pode assegurar a atuacdo de profissionais mais
preparados e capacitados em sala de aula! Sim sempre participo de
minicursos voltados a minha melhor atuacdo enquanto professor de
AEE!
A Estrela E de estrema importancia a cada dia, além de trazer novos método e
aprender novos métodos faz com que o aluno tenha uma melhor
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aprendizagem. Sim. Tivemos com temas voltados para inclusdo
escolar, traz novos método e novos materiais.

Luz

Muito importante, nos dar muitas saidas e ideias para atuar no dia a
dia.

No quadro 10, aponta-se a importancia da formacgdo continuada de professores com

teméticas voltadas para inclusdo escolar, todos os professores afirmam que é de suma

importancia, Freire (2001, p. 72) explica que:

A melhora da qualidade da educacdo implica a formacdo permanente dos
educadores. E a formacdo permanente se funda na pratica de analisar a prética.
E pensando sua pratica, naturalmente com a presenca pessoal altamente
qualificado, que é possivel perceber embutida na pratica uma teoria nao
percebida ainda, pouco percebida ou ja percebida, mas pouco assumida.

Receber pessoas com necessidades educacionais especiais na escola regular pressupde

uma grande adaptacdo no sistema educacional, nesse sentido a formagdo continuada busca

contribuir para a formacdo docente quanto a sua pratica e no desenvolvimento integral do

individuo com necessidades educacionais especiais.

Quadro 11 - Estratégias e recursos didaticos para se trabalhar ciéncias da natureza com
o0s alunos com sindrome de Down

CIDADE

PROFESSOR

RESPOSTAS

A

Lua

Ai vai muito de como esta aquele aluno. Ha alunos que conseguiram
avancar outros sdo mais lentos entdo falar de materiais que facilitem
esse ensino aprendizagem depende muito da andlise que se faz com
ele para saber como trabalhar a disciplina com esse aluno. Trabalhei
0s estados da dgua de forma terapéutica com esse determinado aluno
pois era a forma de mostrar visualmente esses estados.

Sol

01- Adapte o contetido ao nivel de conhecimento da crianca; 02-
Ofereca suporte/apoio fisico ou visual sempre que necessario; 03-
Fragmente o contetdo a ser ensinado e trabalhe um tépico de cada
vez; 04- Use linguagem simples e clara; 05- Abuse do recurso
concreto e exija menos do raciocinio abstrato e da capacidade de
inferéncia; 06- Repita, repita, repita... a memorizagdo do conteudo
depende de muita pratica

Estrela

A estratégia € o que o professor elabora é o que é ele faz, didaticos é
como Vvai ser executada a aula.

Luz

Imagens, videos, cartazes, rodas de conversas, dindmicas.

No quadro 11, aborda-se os melhores recursos didaticos e estratégias que os professores

utilizam para trabalhar ciéncias da natureza com alunos com sindrome de Down, as respostas

foram bem diversificadas como mostra a tabela acima, visto que o planejamento e a pratica

docente sdo fundamentais para que estes recursos e estratégias sejam utilizados com éxito.

Um ponto relevante para se trazer para discussdo é uma colocagdo feita pelo professor

Sol, onde se coloca o ato de repetir o contetido varias vezes para o aluno memorizar, atitudes
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como estas nos faz recordar as monotonas aulas do ensino tradicional, que longe de permitir a
aprendizagem, fazia com que o aluno apenas retivesse temporariamente o conhecimento. A
memorizacdo € uma das muitas estratégias de aprendizagem e ndo a Unica. Assim, 0S
professores podem se apropriar de diferentes estratégias e recursos para possibilitar o
desenvolvimento estudantil.

Sobre recurso didatico Souza (2007) afirma que é todo e qualquer material utilizado que
seja relevante para o processo de ensino aprendizagem do aluno, ou seja, a utilizacdo de
diversos materiais didaticos, assim como especificado pela professora Luz, sdo excelentes
candidatos para que se tenha uma aprendizagem de qualidade.

Destaca-se aqui a importancia da utilizacdo dos experimentos, jogos e brincadeiras
como excelentes estratégias didaticas para utilizar no ensino de ciéncias da natureza. Além, do
que ja forma citadas pelos participantes (recursos visuais, Imagens, videos, cartazes, rodas de
conversas, dindmicas). Acredita-se que os participantes ndo deram énfase a realizagdo dos
experimentos, talvez, devido a propria formacéo, como mostrado no quadro 02, todos possuem
formacdo em pedagogia, 0 que ndo permite vivenciar com mais profundidade as questfes
ligadas as ciéncias da natureza. Outra possibilidade € o trabalho pedagdgico com estudantes
com sindrome de Down com o auxilio das tecnologias digitais que tem sido uma porta aberta

para ampliar as possibilidades de ensino e aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Através desse trabalho, buscou-se analisar a atuacdo do professor auxiliar NEE quanto
aos recursos e estratégias que estes utilizam para ensinar ciéncias da natureza para alunos com
Sindrome de Down. A pesquisa constatou que os recursos utilizados pelos professores de
ciéncias da natureza e professores auxiliares NEE para permitir uma melhor aprendizagem dos
alunos com Sindrome de Down sdo: os videos, as imagens, as rodas de conversa, as dinamicas
e 0S recursos visuais, porém, acredita-se que outros recursos e estratégias podem ser utilizadas,
tais como: aulas com experimentos, jogos e brincadeiras e as tecnologias digitais, tais
estratégias sempre chamam a atencdo dos estudantes.

Foi possivel observar através da pesquisa que as principais dificuldades em ensinar
ciéncias da natureza para estudantes com Sindrome de Down apontados pelos professores
auxiliares NEE foi a falta de material didatico adequado, despreparo da escola no acolhimento
aos estudantes com deficiéncia e a situacdo dos professores titulares que ndo se sentem
preparados para conduzir com eficacia uma sala de inclusao.

Além disso, constatou-se que a formacgéo continuada de professores voltada para uma
perspectiva inclusiva ainda é a melhor opcéo para garantir uma aprendizagem de qualidade para
alunos com Sindrome de Down, pois, docentes que tiveram em sua formacdo inicial as
primeiras discussdes sobre a temaética, acredita-se que estardo mais abertos a continuar se
qualificando na formacdo continuada. A pesquisa evidenciou que as escolas onde esses
professores atuam oferecem a formacgdo continuada como um incentivo e oportunidade para
uma melhor atuacdo profissional na area da inclusao.

A presente pesquisa mostrou que os professores sempre buscam incluir o aluno com
Sindrome de Down em suas aulas, mas entendemos que nao é somente a escola que deve exercer
o0 papel da inclusdo, mas também é da sociedade que ainda tem um olhar preconceituoso para
com as pessoas com deficiéncias, entdo, através desse trabalho buscamos também proporcionar
uma melhor compreensao sobre a inclusdo do individuo com sindrome de Down na sociedade.

Acreditamos na mudanca de atitudes dos profissionais da educacdo, da familia e da
sociedade para com a pessoa com Sindrome de Down. Esperamos por uma sociedade que se
proponha a promover um ambiente mais justa e inclusiva. O preconceito pode ser mudado,
basta uma decisdo tomada a partir do conhecimento e um alhar mais humano que fara toda a

diferenca e, sobretudo, o exercicio da garantia dos direitos da pessoa com deficiéncia.
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APENDICE

MODELO DO QUESTIONARIO

Ola, o presente questionario ajudara na realizagdo da minha pesquisa sobre “O ENSINO

DE CIENCIAS DA NATUREZA E O ESTUDANTE COM SINDROME DE DOWN:

estratégias e recursos didaticos a partir dos professores auxiliares NEE” sua contribuigao sera

de suma importancia para a realizacdo do meu TCC, de ja agradeco imensamente a sua

participacéo.

9-

10-

11-

QUESTIONARIO

Qual a sua formagao?

Ha quanto tempo vocé atua como Professor Auxiliar NEE?

Em sua formacdo inicial (durante a universidade) vocé teve disciplinas voltadas para
a inclusdo de alunos com deficiéncia? Vocé lembra o nome da disciplina?

Qual a sua percepcédo enquanto professor auxiliar NEE sobre a incluséo de alunos com
deficiéncia, em especifico, com sindrome de Down na escola?

Descreva em que consiste seu trabalho como professor auxiliar NEE em sala de aula
de inclus&o escolar:

Para vocé a aula do professor da disciplina de ciéncias da natureza permite a
aprendizagem do estudante com Sindrome de Down?

Para vocé as estratégias e os recursos didaticos que séo utilizados pelo professor de
ciéncias da natureza permite uma maior aprendizagem por parte do estudante com
sindrome de Down? Quais estratégias e recursos que ele utiliza?

Para vocé quais tém sido as principais dificuldades do professor de Ciéncias da
Natureza para ensinar em uma turma de inclusdo? Como vocé tem ajudado?

Vocé encontra alguma dificuldade na elaboracdo de recursos didaticos e estratégias
para as aulas de ciéncias da natureza? Se sim, quais?

Na sua opinido, qual a importancia da formagdo continuada de professores? Vocé
realizou frequentemente Formacdo Continuada com tematicas voltadas para a Incluséo
escolar?

Para vocé quais seriam as melhores estratégias e recursos didaticos para se trabalhar
ciéncias da natureza com os alunos com sindrome de Down?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ol4, me chamo Ant6nio Eduardo Silva Santos, sou académico do curso de Ciéncias
Naturais/ Quimica da Universidade Federal do Maranhdo, campus S&o Bernardo, estou
desenvolvendo minha pesquisa de Trabalho de concluséo de Curso (TCC) sob a orientagéo da
Professora Mestre Gilvana do Nascimento Rodrigues Cantanhede, minha pesquisa é intitulada
“ O ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA E O ESTUDANTE COM SINDROME DE

DOWN: estratégias e recursos didaticos a partir dos professores auxiliares NEE”

A partir disso, gostaria de saber se vocé aceita fazer parte da mesma, agradeceria
imensamente pela sua contribuicdo, essa pesquisa € de suma importancia para minha vida
académica e profissional, como também contribuira futuramente para o ENSINO DE
CIENCIAS DA NATUREZAE A EDUCA(;AO ESPECIAL E INCLUSIVA, pois o resultado

proveniente desta, sera divulgada na comunidade cientifica e demais espacos da educacao.

Vocé respondera o questionario via googleforms e serd de forma sigilosa, nenhuma

informacao pessoal sua serd divulgada. Deixo meu e-mail: dudusbma@hotmail.com e meu

WhatsApp (98) 98453-1696 para nossa comunicacao, estarei a disposicao.

Eu entendendo o teor deste termo, manifesto meu livre

consentimento em participar desta pesquisa, sabendo que ndo vou ganhar ou pagar valor

monetario algum em aceitar em participar.

Séo Bernardo-MA, 04 de fevereiro de 2022

Participante da pesquisa

Autor da pesquisa


mailto:dudusbma@hotmail.com

