UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE
CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS - LICENCIATURA

JULIO CESAR COIMBRA DE OLIVEIRA ARRUDA

A EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO FORMATIVO DE UM CURSO
TECNICO EM MEIO AMBIENTE DE SAO LUIS - MA

Séo Luis
2020



JULIO CESAR COIMBRA DE OLIVEIRA ARRUDA

A EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO FORMATIVO DE UM CURSO
TECNICO EM MEIO AMBIENTE DE SAO LUIS - MA

Monografia apresentada ao Curso de
Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura, como
requisito para obtencdo do titulo de
Licenciado em Ciéncias Bioldgicas.

Orientador: Prof. Dr. Carlos Erick Brito de
Sousa.

Séo Luis

2020



Ficha gerada por meio do SIGAA/Biblioteca com dados fornecidos
pelo(a) autor(a).
Nucleo Integrado de Bibliotecas/UFMA

Arruda, Julio Cesar Coimbra de Oliveira.
A EDUCA(;AO AMBIENTAL NO CONTEXTO FORMATIVO
DE UM CURSO TECNICO EM MEIO AMBIENTE DE SAO LUIS -

MA / Julio Cesar
Coimbra de Oliveira Arruda. - 2020.
42 f.

Orientador(a): Carlos Erick Brito de Sousa.
Monografia (Graduacdo) - Curso de Ciéncias Biologicas,
Universidade Federal do Maranhéo, S&o Luis, 2020.

1. Curso Técnico. 2. Educacdo Ambiental. 3. Formacéo
profissional. 4. Macrotendéncias. 5. Meio  Ambiente. .
Sousa, Carlos Erick Brito de. Il. Titulo.




JULIO CESAR COIMBRA DE OLIVEIRA ARRUDA

A EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO FORMATIVO DE UM CURSO
TECNICO EM MEIO AMBIENTE DE SAO LUIS - MA

Monografia apresentada ao Curso de
Ciéncias Biologicas - Licenciatura, como
requisito para obtencdo do titulo de
Licenciado em Ciéncias Bioldgicas.

Aprovadoem / /

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Carlos Erick Brito de Sousa (Orientador)
Universidade Federal do Maranh&o

Profa. Ma. Itatiane Morais P6voas Ribeiro (1 Examinadora)
Universidade Estadual do Maranh&o

Profa. Esp. Dionisia Fernanda Paixdo Santos (22 Examinadora)
Universidade Federal do Maranh&o



Dedico este trabalho a minha Pitchulinha,
minha filha Dandara, por tudo que ela
representa para mim.



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, queria agradecer a minha mée, que me deu tudo e me apoiou nas
minhas tomadas de decis&o durante o curso.

A minha v6, que sempre foi um porto seguro.

A minha esposa Anna, que sempre me apoiou e sempre me ajudou a tentar fazer
0 que € certo.

Ao0s meus irmaos, que sempre estiveram ao meu lado durante a graduacao.

Ao meu padrasto, que esteve ao meu lado e auxiliando a minha mée a me criar.

Queria agradecer ao meu pai também, que me deu um nome e cuidou de mim
quando precisei.

A minha sogra, que vem sendo uma segunda mae para mim.

Mas queria agradecer e dedicar esse trabalho a minha filha Dandara, que meu deu
uma nova perspectiva de mundo e revigorou minha vontade de viver.

Ao meu orientador Carlos Erick, que ndo desistiu de mim e é minha inspiracédo
tanto de educador, quanto de pesquisador.

Queria agradecer também aos amigos que ganhei em 2012, no inicio dessa
graduacdo, em especial a: Louize, Marlla, Brenna e Luana. E as meninas que conheci
depois: Quilana e Larissa, e junto com Carlos formamos os “Herdeiros de Paulo Freire”.

Ao Glam (Lucas, Levy, Chico, Seba, Nadson, Matheus e Ageu) pelo apoio a todo
momento. E aos outros amigos que estiveram comigo.

A Rodrigo, que também é meu compadre e me ajudou em momentos dificeis.

A Carlos, Werner, Aleixo, Laynna, Flavio, Camila e Jordano, que estiveram
comigo nesse final de curso.

A Tiany, Jailson e Fabio que se mostraram novas amizades ao fim do curso, e
foram 6timos companheiros nas disciplinas de Praticas de Ensino.

Aos amigos que fiz em outros cursos, principalmente James, que me ensinou
coisas que sempre levarei para o resto da vida. E a Anderson que esteve ao meu lado
também.

Ao Grupo de Pesquisa em Educacéo, Divulgacédo Cientifica e Ambiente (DiCEA),
por ajudar a construir as minhas praticas docentes, assim como o Grupo de Estudos em
Desenvolvimento, Modernidade e Meio Ambiente (GEDDMA).



Queria deixar meus agradecimentos a trés professores que ajudaram a construir o
tipo de profissional que eu desejo ser: Professora Mariana, Professor Eduardo e
Professora Gisele.

A Dona Linair, a salvadora do curso de Ciéncias Bioldgicas.

E, por fim, agradecer ao Clube de Regatas do Flamengo, por proporcionar sempre

um misto de emocdes e ser a minha maior paixao.



RESUMO

A Educacdo Ambiental é uma éarea em ascensdo, possuindo uma diversidade de
abordagens politico-pedagogicas. Uma das propostas para a sua categorizacdo € a de
macrotendéncias, com as vertentes conservacionista, pragmatica e critica. Nesse
contexto, este trabalho visa a investigar como se processa a Educagdo Ambiental no
contexto formativo de Curso Técnico de Meio Ambiente, em S&o Luis — MA. A pesquisa
¢ qualitativa, contemplando a andlise de documentos e realizacdo de entrevistas com
docentes do curso. Os resultados demonstram que predominam, na realidade estudada, as
macrotendéncias conservacionista e pragmatica, denotando a necessidade de maior

reflexdo sobre o curriculo, a atuacdo docente e possibilidades de reformulacéo do curso.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Macrotendéncias; Curso Técnico; Meio

Ambiente; Formacéo profissional.



ABSTRACT

Environmental Education is an area on the rise, with a variety of political-pedagogical
approaches. One of the proposals for its categorization is the macrotrends, with the
conservationist, pragmatic and critical strands. In this context, this work aims to
investigate how Environmental Education takes place in the formative context of the
Environmental Technical Course, in S&o Luis - MA. The research is qualitative, including
the analysis of documents and interviews with teachers of the course. The results show
that, in the reality studied, the conservationist and pragmatic macrotrends predominate,
denoting the need for greater reflection on the curriculum, the teaching performance and
possibilities for reformulating the course.

Keywords: Environmental Education; Macrotrends; Technical Course; Environment;

Professional qualification.
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RESUMO

A Educacdo Ambiental € uma area em ascensao, possuindo uma diversidade de
abordagens politico-pedagdgicas. Uma das propostas para a sua categorizacao
€ a de macrotendéncias, com as vertentes conservacionista, pragmatica e
critica. Nesse contexto, este trabalho visa a investigar como se processa a
Educacdo Ambiental no contexto formativo de Curso Técnico de Meio Ambiente,
em S&o Luis — MA. A pesquisa € qualitativa, contemplando a analise de
documentos e realizacao de entrevistas com docentes do curso. Os resultados
demonstram que predominam, na realidade estudada, as macrotendéncias
conservacionista e pragmatica, denotando a necessidade de maior reflexdo
sobre o curriculo, a atuacédo docente e possibilidades de reformulacao do curso.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Macrotendéncias; Curso Técnico; Meio
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ABSTRACT

Environmental Education is an area on the rise, with a variety of political-
pedagogical approaches. One of the proposals for its categorization is the
macrotrends, with the conservationist, pragmatic and critical strands. In this
context, this work aims to investigate how Environmental Education takes place
in the formative context of the Environmental Technical Course, in S&o Luis - MA.
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The research is qualitative, including the analysis of documents and interviews
with teachers of the course. The results show that, in the reality studied, the
conservationist and pragmatic macrotrends predominate, denoting the need for
greater reflection on the curriculum, the teaching performance and possibilities
for reformulating the course.

Keywords: Environmental Education; Macrotrends; Technical Course;
Environment; Professional qualification.

INTRODUGCAO

O debate a respeito da crise ambiental vem sendo realizado desde a
década de 1950, cujas reflexdes tém como propadsito repensar comportamentos
e mudar paradigmas, no que concerne ao desenvolvimento econdmico
desenfreado e consequente ampliagdo da degradacdo ambiental. Segundo
Opolski e Leme (2015), € nesse contexto que surge a Educacdo Ambiental (EA),
tida como uma das perspectivas, de carater pedagdgico, aliadas a estas
mudancas. Assim, a construcdo da EA vem buscando contribuir para essa
transformacdo, sendo debatida de diversas formas por diferentes autores
envolvidos com as suas causas.

A partir dos anos 70, a Ecologia Politica® passou a integrar as
contribuicdes das Ciéncias Sociais e Humanas para a construcdo da EA, que até
aguele momento era uma discussdo majoritariamente biologizante e pouco
politizada com relagdo aos problemas ambientais, conforme destacam
Layrargues e Lima (2014). Com esta nova proposta de discusséo, passou-se a
pdr em evidéncia subsidios que as disciplinas escondiam, como: o
desenvolvimento e suas perspectivas, conflitos de classe, padrdes ideolégicos,
relacbes de estado, economia e sociedade, e o poder hegemoénico das classes
dominantes.

Perante essa perspectiva, Loureiro (2005) afirma que a EA corresponde
a uma praxis educativa e social que pode contribuir para a construcéo de valores,
conceitos e habilidades e atitudes, proporcionando o entendimento da realidade

e permitindo a atuacdo de atores sociais lucidos, seja individualmente ou em

3 Proposigédo tedrica que alarga os horizontes da Ecologia, estudando como os agentes sociais
se relacionam com os processos econdmicos, culturais e politico-institucionais na disputa e
geréncia dos recursos socioambientais (LAYRARGUES; LIMA, 2014).
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coletivo. Castro e Baeta (2005) complementam este ponto, argumentando que a
EA €& uma area do conhecimento que tem em sua hatureza um campo
eminentemente interdisciplinar, o qual se impde historicamente a varios setores
da sociedade e se constroi como um campo politico, social e ético.

Para Sauvé (2005), a EA nao é so6 ferramenta de educacéo ou de geréncia
de problemas relacionados ao meio ambiente, €, também, uma dimensé&o
essencial para a propria construgdo da educacdo, no que diz respeito as
interagdes pessoais e sociais, e sobre como lidamos com o ambiente que nos
cerca. Nesse sentido, a EA deve ser compreendida como uma Educacao com
natureza politica, que reivindica e prepara seus atores para a lutar por uma
justica social, pela cidadania planetaria, pela autogestdo e pela ética nas
relagbes da sociedade como em relacdo a natureza (REIGOTA, 2006).
Layrargues (2006) acrescenta que a EA perpassa a visdo ecoldgica, abrange
também a ideia de estrutura e funcionamento dos sistemas sociais. Outro fator
que a torna ainda mais complexa, envolve a intersec¢cao material e simbdlica
desses dois sistemas, 0 ecoldgico e o social.

Para Queiroz e Placido (2012), a EA e suas probleméticas envolvem
diferentes atores, cada um com 0s seus contextos e peculiaridades, o que
fomenta essa complexidade. Trata-se de uma area que esta em bastante
ascensao, principalmente no que se refere as producdes académicas, sendo
pautada por um movimento histérico crescente e desenvolvida por mais de 40
anos, por pesquisadores de diferentes origens académicas. No que se refere as
praticas de EA, Loureiro e Layrargues (2013) afirmam que estas tém sido
desenvolvidas por diversos atores sociais, que sao oriundos de diversos setores
da sociedade e que possuem contextos diferentes, como também discursos e
praticas diferenciadas, por vezes, antagbnicas dentro do campo social,
expressando modos distintos para compreender, produzir e aprender a questao
ambiental por meio dos processos educativos.

Se observamos a EA no espectro de campo social, podemos notar que
ela é composta por diversos atores e instituicbes sociais que irdo constituir, em
suas praticas, diferentes valores e normas. Porém, os ditos atores podem se
diferenciar em concepcédo sobre a problemética ambiental e nas préprias

propostas politicas, pedagodgicas e epistemolégicas que usam em seus
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discursos, para discutir os problemas ambientais (LIMA, 2010). Esses grupos
sociais irdo disputar a todo momento a hegemonia do campo e tém a
possibilidade de orientar seus discursos e acdes de acordo com suas vivéncias
e interesses, 0s quais vao desde tendéncias consideradas mais conservadoras
aguelas que propde a transformacéo das relacdes sociais, e também a prépria
relacdo que a sociedade mantém com a natureza (LAYRARGUES; LIMA, 2011).

Ressalte-se que as tendéncias a conservacao ou a transformacao social,
referidas acima, expressam a representacao de uma multiplicidade de posicdes
ao longo de um eixo imaginario polarizado pelas duas tendéncias, ndo sendo,
portanto, um esquema binario e/ou manigueista, pois isto poderia tornar a
andlise reducionista (LAYRAGUES; LIMA, 2011).

Desta forma, a nogdo de campo social, atrelada ao debate ambiental, vem
trazer uma perspectiva de diversidade e pluralismo de ideias, e também, a
disputa pela definicdo de uma ideia, que possa ser legitimada e dar orientacdes
dos rumos a serem tomados pelo campo, bem como para a construgao de sua
praxis. Conforme Layrargues e Lima (2014), o campo social também traz ideias
gue nos permitem observar que, quando se fala em um debate ambiental, existe
um movimento e coexisténcia entre diferentes tendéncias que disputam a
hegemonia do campo, a qual é dinamica, mutavel. Estes autores adotam, para
construcdo da nocdo de campo social na area ambiental, as ideias propostas
pelo socidlogo francés Pierre Bourdieu (1930-2002), que traz importantes
contribuicBes a esta area de estudo.

De acordo com Bourdieu (2004), a nocdo de campo social se refere a um
espaco parcialmente autbnomo, um microcosmo de leis préprias, mas que
respeita as leis sociais de um macrocosmo. Dessa forma, mesmo que 0 campo
nao escapa as leis do macrocosmo, mantém sua relativa autonomia.

Vendo por essa perspectiva de campo social, podemos explorar e
observar os grupos que compdem um campo, as relacdes e divergéncias entre
si, assim como influenciam o meio para que se transforme e se desenvolva de
forma mais coerente aos seus interesses (BOURDIEU, 2004). No interior do
campo ambiental, os comportamentos dos agentes e das instituicbes que se

relacionam as problematicas ambientais serdo definidas pela posicédo que
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ocupam no campo, a posse do capital simbdlico?, sendo ele institucionalizado ou
nao, junto com intervencdes do seu habitus®, o que podera influir em sua
tendéncia para a conservacdo ou para a transformacdo da estrutura desse
campo (COMUNELLO, 2014). E, a partir da analise desses movimentos e
interacdes, irdo se conceber as macrotendéncias politico-pedagdgicas propostas
para o estudo das diferentes propostas de EA.

Como apontam Layrargues e Lima (2001), podemos observar um novo
modelo de EA sendo incorporado aos discursos nessa area, trazendo aos
debates as problematicas sociais e uma reflexdo sobre o funcionamento dos
sistemas sociais, distanciando-se dos modelos vigentes durante algumas
décadas do século XX. Os modelos considerados mais tradicionais privilegiavam
um ensino sobre o funcionamento de sistemas biologicos, segregando do debate
temas importantes, que possibilitassem uma contextualizacdo socioambiental
mais complexa. Contudo, é importante ressaltar que o aparecimento de novos
modelos ndo substituem os anteriores, pois ha relacdes de convivéncia e de
conflito entre essas diferentes propostas, caracterizando as disputas nesse
campo social. A partir desde ponto, € possivel compreender que as diferentes
praticas educativas em relacéo a EA filiam-se a distintas compreensdes politico-
pedagdgicas, as quais subsidiam suas praticas, bem como o0s nortes e saberes

que estas contemplam.

MACROTENDENCIAS  POLITICO-PEDAGOGICAS DA  EDUCAGCAO
AMBIENTAL

A EA surge em um momento de crise ambiental, no final do século XX, na
intencdo de promover um repensar sobre as praticas sociais da humanidade,
tendo em vista uma minimizacdo de impactos ambientais. Segundo Layrargues
e Lima (2014, p. 4):

4 Formas de lucro ou poder que os agentes possuem e que determina as forcas dentro de um
campo social (BOURDIEU, 2004).

5 E um instrumento que observa as relacdes entre individuo e sociedade, sendo que o subjetivo
de cada um influencia o social (BOURDIEU, 2004).
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A constatacdo de que a Educacdo Ambiental compreendia um universo
pedagégico multidimensional que girava em torno das relacGes
estabelecidas entre o individuo, a sociedade, a educagéo e a natureza
foi exigindo aprofundamentos que se desdobraram em sucessivas
analises e aportes tedricos de crescente sofisticacéo, tornando essa
pratica educativa mais complexa do que se poderia imaginar.

Pode-se observar durante a historia da EA, que em seu inicio ha um
movimento para tentar achar um conceito universal que permitisse contemplar a
todos que sem viam inseridos nessa praxis educativa. Esta proposta logo foi
abandonada, por se perceber que had uma diversidade e pluralismo dentro do
campo da EA, um universo multidimensional em seu aporte pedagodgico, que
estabelece correlacdes entre os individuos, a sociedade, a educacdo e a
natureza. Por esse motivo, foi necesséario um aprofundamento nas analises e no
desenvolvimento de aportes tedricos, tornando assim a pratica educativa mais
complexa, permitindo o estabelecimento de contextualizagdes mais abrangentes
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

A diversidade de propostas conceituais revela um campo internamente
multiplo, algo que nos primordios da EA ndo podia ser observado. Foi s6 a partir
da consolidacdo do campo, que se tornou mais clara a tentativa de compreenséo
essa tal multiplicidade, isso implica dizer que: durante o tempo ndo se mudou o
objetivo de estudo, mas mudaram os olhares sobre o0 mesmo, 0 que traz um
refinamento de ideias e aumenta a complexidade dessa area multifacetada
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Ao se diferenciar essas variacdes politico-pedagogicas da EA, é inviavel
acatar a ideia de que exista apenas um tipo de EA, como se ela fosse singular.
Da mesma maneira, ndo é possivel reunir a EA em um campo apolitico, como
se ela fosse neutra, ndo levando em consideragao a diversidade de atores que
nela desempenham papéis, e que nao séo apoliticos ou neutros.

No principio da EA, entendia-se a mesma como um saber e pratica
conservacionista, o que quer dizer que seria uma pratica que vislumbrava a
sensibilidade humana para com o meio natural, sob o qual se desenvolveria a
l6gica do “conhecer para amar e amar apara preservar”’, sendo essa perspectiva
subsidiada por uma Ciéncia Ecologica (LAYRARGUES; LIMA, 2014). Nesse
ambito, a macrotendéncia denominada de conservacionista se coloca presente,

expressando-se por meio de correntes conservacionistas e naturalistas. Na
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contemporaneidade, esta associada a uma “pauta verde”, que traz interesses
econdbmicos, como por exemplo, em algumas praticas de ecoturismo, em
algumas propostas que defendem um resgate do contato com a natureza, dentre
estas, por exemplo, algumas experiéncias de escotismo, de observagao de aves
e de mamiferos aquaticos, bem como outras acbes de carater mais
contemplativo, ligadas a propostas de conservacdo da biodiversidade
(LAYRARGUES, 2012).

E uma tendéncia que se vincula ao lado afetivo em relagdo a natureza, e
gue esta pautada em uma transformac&o comportamental individual com relacéo
ao ambiente. E uma tendéncia forte e historica, consolidada por seus
representantes dentro do campo, contudo, ndo representa a macrotendéncia
hegemadnica no periodo atual. Essa tendéncia também ndo tem o anseio pelas
lutas sociais e nem o problematiza, assim, todas as caracteristicas acima a
afastam de tais din@micas sociais e politicas (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Ja& a macrotendéncia pragmética se apoia em uma educacao para o
consumo e desenvolvimento sustentavel, trazendo uma “pauta marrom”, antes
focada no lixo e seu direcionamento, e, que apoés o inicio dos anos 2000, passa
a colocar em pauta temas como mudanca climatica e desenvolvimento
sustentavel (LAYRARGUES, 2012). Para Souza e Bagnolo (2017), essa
tendéncia enfraquece ou elimina o debate, no &mbito da educacéo e da politica,
sobre questdes como o atual modelo econdmico vigente que molda a sociedade,
propondo geralmente resolu¢des em pequenas escalas e de forma pontual.

Para Layrargues e Lima (2014), essa tendéncia se expressa através de
um ambientalismo de resultados, do pragmatismo contemporaneo e do
“ecologismo de mercado”, que se perpetuam por conta da hegemonia do campo
neoliberal, formalmente instituido no século XX, ganhando maior forca e
expressao por volta dos anos 1980. Ainda para os autores, essa macrotendéncia
€ enraizada pela l6gica de dominancia do mercado sobre outras esferas sociais,
a revolucao tecnolégica como vanguarda do progresso, e empresas privadas
gue se pautam em temas como desenvolvimento socioambiental, economia e
‘consumo verde”, e desenvolvimento limpo.

Essa macrotendéncia poderia ser uma proposta emancipatoria e critica,

em sua praxis dentro do campo social, no entanto, € considerada reduzida, pois
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a sua pratica busca resultados em cima de metodologias inviaveis no que tange
ao contexto econdémico e politico, porque tentam resolver os problemas
ambientais sem contextualizar as causas e efeitos, havendo também certo
imediatismo nessas resolugbes (SANTOS; TOSCHI, 2015). Dessa falta de
reflexdo, resultam: uma ideia de neutralidade da ciéncia e da tecnologia; uma
percepcao rasa e despolitizada das relacdes sociais e de suas interacées no
ambiente. Todo esse pragmatismo fomenta, assim, uma pratica pouco
comprometida com a teoria e com a reflexdo critica a respeito dessas agoes,
estando atrelada a um formato hegemonico de ideologia conservadora.
(LAYRARGUES, 2012).

Em outra posi¢cdo no campo social, a macrotendéncia critica aproxima as
vertentes de EA popular, emancipatoria e transformadora, subsidiada na reviséo
critica dos métodos que sustentam a dominacdo dos seres humanos e das
formas com as quais se acumula o capital, buscando sempre a discussao
politica, o enfrentamento das desigualdades e das injusticas socioambientais
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Além de uma preocupacao politica, a tendéncia critica tende a se
relacionar com um pensamento que denota complexidade, que percebe as
guestdes atuais assim como a problematica ambiental, como problemas que néo
se resolvem em solugdes simplistas e reducionistas (LAYRARGUES; LIMA,
2014). Dentro das tendéncias, é a Unica que se autodeclara pertencente a uma
filiacdo politico-pedagdgica; é importante destacar esse ponto, pois a mesma se
coloca como contra-hegeménica dentro do campo social da EA, pois sempre ha
o descontentamento e oposicbes em relacdo ao poder dominante
(LAYRARGUES, 2012).

Buscando compreender o contexto de como a EA estd presente em um
Curso Técnico em Meio Ambiente, responsavel pela formacdo de novos
profissionais na area, lanca-se 0s questionamentos que norteiam essa
investigagédo: Como se processa a construgcdo da EA em um Curso Técnico em
Meio Ambiente, em seus documentos norteadores e nas acdes de seus
docentes? De que maneiras esses discursos e praticas se filiam as

macrotendéncias politico-pedagdgicas da EA?
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Além disso, 0 estudo desta realidade educacional interessa enquanto
locus de pesquisa, por se inserir na realidade em que os autores deste trabalho
atuam como educadores e pesquisadores, a capital do Maranh&o, S&o Luis, uma
cidade rica em diversidade historico-cultural e natural, e também marcada por
problemas socioambientais, como outros centros urbanos. Assim, torna-se
relevante problematizar que tipos de formacdo em EA tém sido ofertados nos
cursos em funcionamento, tendo em vista que esse processo formativo incide no
perfil de novos profissionais, repercutindo nas futuras ac¢des, nas tomadas de

deciséo e perspectivas de engajamento por parte desses agentes ambientais.

EDUCAQAO AMBIENTAL E CONTEXTO FORMATIVO

A formacao de educadores ambientais ganha a cada dia maior relevancia,
em consequéncia da demanda de pessoal qualificado para construir solucdes
aos problemas socioambientais (SPAZZIANI, 2004). Dessa forma, a EA passa a
ser compreendida como uma importante pratica para a formacéo de individuos
que participem e contribuam para a construcdo de uma sociedade, justa
socialmente e que tenha um equilibrio ecologicamente justo para todos
(OLIVEIRA; GUIMARAES, 2012).

Conforme Oliveira e Guimaraes (2012), em varias instituicdes de ensino,
ainda é possivel constatar a EA sendo trabalhada de forma descontextualizada,
sem levar em consideragdo os campos politicos, sociais e culturais,
conseguentemente, tornando varias de suas praticas de carater conservador,
apesar do avanco das discussdes sobre a dimensao critico-reflexiva da EA. Para
Guimaraes e Granier (2017), essa forma descontextualizada de pratica
educativa que ainda predomina no ensino esta relacionada ao processo de
formacdo de professores, os quais foram ou estdo sendo formados numa
perspectiva conservadora, e a reproduzem em seu trabalho pedagadgico.

A EA ndo é uma pratica pedagdgica que néo se insere na sociedade, pelo
contrario, esta imersa em toda a conjuntura, visto que, como argumenta
Layrargues (2006), se a EA esta imersa na realidade da sociedade, deve levar
em consideracao o0s aspectos sociais e politicos na busca de construgdo de uma
pedagogia critica, tanto na pratica pedagogica como na construgcdo dos

curriculos.
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Desse modo, a busca por uma compreenséao do contexto da EA em cursos
técnicos vem a ser uma das justificativa desse trabalho, mapeando sua presenca
nesse ambito formativo, tendo em vista que compreender os diferentes contextos
e vislumbrar novos olhares e perspectivas, pode constituir passo importante para
uma transformacdo libertaria, numa luta contra-hegemobnica. Isto pode
corroborar também na busca por propostas educativas mais criticas, que
permitam aos educandos o desenvolvimento de uma cidadania ambiental.

Nesse contexto, o presente trabalho tem como objetivo analisar a
participacdo da EA no contexto formativo de um Curso Técnico em Meio
Ambiente, averiguando a partir de seus documentos oficiais e das a¢des de seus
docentes, a que macrotendéncias politico-pedagogicas da EA estes discursos e
praticas estéo filiados.

METODOLOGIA

A presente pesquisa € de carater qualitativo, contando com a etapa de
pesquisa bibliografica, para fundamentacéo tedrico-metodolégica do trabalho, e
com pesquisa de campo, realizada na instituicdo investigada, pertencente a rede
federal de ensino, em S&o Luis — MA, cuja coleta de dados foi realizada no
segundo semestre de 2019. A pesquisa de campo envolveu uma fase de analise
documental e outra de realizacdo de entrevistas semiestruturadas com
professoras do curso que ministram disciplinas e atuam em projetos da
instituicdo que possuem interface com a EA.

Incialmente foi feito contato com a coordenacéo do referido Curso Técnico
em Meio Ambiente, onde foi realizada uma apresentacao geral da proposta de
pesquisa e foi concedida a permissdo para inicio da coleta de dados. Em
seguida, foi solicitado o acesso a documentos norteadores do curso, sendo
possibilitado o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), o qual foi analisado
conforme os interesses dessa investigacao, verificando questdes pertinentes a
EA, que também serviram de subsidios a constru¢ao de alguns questionamentos
dos roteiros de entrevista semiestruturadas e selegcdo dos possiveis
entrevistados. O PPC foi escolhido porque descreve aspectos relacionados a
formacdo e qualificacdo de profissionais técnicos de nivel médio em Meio

Ambiente da instituicdo analisada. Além disso, este documento delimita as
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diretrizes, objetivos, justificativas e contem também o ementério disciplinas do
curso, sendo todos estes itens alvos da analise. Nos trechos destacados do PPC
ndo houve identificacéo da instituicdo ou de péagina, a fim de preservar o sigilo
sobre a instituicao e sujeitos pesquisados.

Na outra fase da coleta de dados, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com docentes que possuiam vinculos com disciplinas e/ou
projetos que remetessem a EA. Seguindo esses critérios, foram preé-
selecionados seis professores, para os quais foram remetidos e-mails explicando
a pesquisa e convidando-os para a participacdo. Apenas trés professoras
responderam ao chamado, aceitando participar da pesquisa. Foi entregue o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) nas datas agendadas para
as entrevistas, que ocorreram no seu proprio ambiente de trabalho, quando as
profissionais foram informadas dos objetivos e sobre suas formas de
colaboracédo para a pesquisa, estando em consonancia com os procedimentos
éticos definidos pelo Ministério da Saude, sendo a participacdo de carater
voluntario, sem 6nus ou prejuizos, com garantia de manutencao de sigilo sobre
a instituicdo e identidades das participantes, com vias dos documentos
assinadas por todos os interessados. Foi seguido 0 mesmo roteiro de entrevista
para as trés professoras pesquisadas.

Para Duarte (2004), entrevistas séo efetivas quando precisamos mapear
praticas, métodos, acdes e sistemas classificatorios de universo particulares
delimitados ou ndo. As entrevistas podem permitir ao pesquisador uma Vviséo
bem mais critica e aprofundada sobre como o0s entrevistados entendem
determinado assunto, isto caso a entrevista seja bem estruturada.

Nesse sentido, a entrevista foi construida a partir de uma analise prévia
dos documentos, levando em consideracao alguns de seus elementos para as
perguntas a serem feitas. Os questionamentos também perpassaram as
formacdes e experiéncias profissionais das professoras, suas acdes docentes,
suas relacdes com a EA e também questdes relacionadas ao contexto regional.
As entrevistas foram gravadas e transcritas, sendo mantidas as descri¢coes da
maneira como foram ditas, na forma coloquial, incluindo girias.

De modo sintético, as professoras entrevistadas possuem, em média, 12

anos de experiéncia docente, sendo duas com formacéo em Ciéncias Bioldgicas
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e uma em Administracéo, todas com forte atuacao na elaboracéo de documentos
do curso, ministracdo de disciplinas e coordenacao de projetos que contemplam
a EA. Para manutencdo do sigilo e privacidade, foram adotados os cédigos
iniciados pela letra P (professora) acompanhados de um numero definido
aleatoriamente, tendo as seguintes descricbes: P1l, P2 e P3. A titulo de
complementacdo da proposta metodolégica, foram realizadas algumas
observacbes de aulas e demais atividades do curso ligadas a EA, pois
compreendeu-se que esta estratégia de pesquisa poderia corroborar no
processo de compreensao do contexto investigado.

Para tratamento e analise dos dados coletados, esta pesquisa recorreu
aos procedimentos da Analise Textual Discursiva (ATD), que, quando colocada
num contexto de pesquisa qualitativa ndo pretende testar hipGteses para
comprova-las ou refuta-las ao final de um trabalho, pois a sua intencédo é
compreender e reconstruir conhecimentos existentes sobre temas investigados
(MORAES; GALIAZZI, 2016).

Segundo Moraes e Galiazzi (2016), a ATD € uma abordagem que transita
entre duas formas ja bastante difundidas de analise qualitativa: a analise de
conteudo e a andlise de discurso. Eles explicam que a ATD se inicia num
processo de unitarizacdo, em que os textos sdo divididos em unidades de
significado; esse processo consiste na desmontagem dos textos a serem
analisados, destacando seus elementos formadores, com foco nos detalhes e
nos elementos constituintes do texto, em um processo de decomposicao.

Apos esse momento, ha a juncdo de unidades de significado com ideias
parecidas para a formacao de categorias de analise. Para Moraes (2003), esse
momento constréi relacées e ajuda a aumentar a complexidade das unidades
tornando-as assim em categorias. A categorizacdo é um processo de que faz
com que as unidades, que foram definidas em um momento inicial da analise,
estejam sempre em constante comparacao, agrupando-as assim por elementos
semelhantes (MORAES; GALIAZZI, 2016).

A etapa seguinte da analise culmina na construgdo de metatextos
analiticos, que sdo compostos por uma juncdo de categorias e subcategorias,
resultantes da analise anterior; € um modo de se teorizar os fendmenos

investigados. Como esclarecem Moraes e Galiazzi (2016), todo o processo da



22

ATD se volta para a escrita dos metatextos, num processo de reestruturacao
dessas ideias. Para Moraes (2003), a intensa impregnacdo com o material
oriundo das duas fases anteriores permite ao pesquisador uma nova visao, agora
renovada e mais critica sobre o todo. A unitarizacdo e a categoriza¢édo subsidiam
a escrita de um texto que ira combinar descricéo e interpretacdo. Dessa maneira,
a estruturacdo de uma metatexto exige a producdo de argumentos que
aglutinem, que se organizem em torno de uma tese ou argumento geral
(MORAES:; GALIAZZI, 2016).

No caso da presente pesquisa, ap0s a ATD do material definido como
corpus de pesquisa, realizou-se inicialmente o processo de unitarizacdo, cujas
unidades ficaram divididas em termos que remetessem a: conservacgao;
construcdo de hortas; trabalhos com residuos sdlidos; gestdo ambiental;
propostas integradoras de ensino; sustentabilidade; legislacéo; estrutura fisica;
estrutura curricular. Dando sequéncia a ATD desenvolvida, estas unidades foram
aglutinadas em trés diferentes categorias: Curriculo; Projetos; e A¢des docentes.
Posteriormente foram construidos metatextos, correlacionando as categorias

elaboradas com os demais aspectos aqui discutidos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados dessa pesquisa sdo apresentados sob a forma de
metatextos, que surgem mediante a escrita de textos subsidiados pelas fases
anteriores da ATD - unitarizacdo e categorizacdao, contemplando os aspectos
destacados da analise documental e do teor das entrevistas realizadas. Assim,
foram construidos trés metatextos, 0s quais constituirdo os tépicos apresentados
a seguir: A Educacdo Ambiental na estruturacdo curricular; A Educacéo
Ambiental nos projetos socioambientais; e Diferentes tendéncias de Educacéo

Ambiental a partir de agbes docentes.

A Educacgdo Ambiental na estruturagéo curricular
ApOs as entrevistas e a leitura dos documentos, percebeu-se a tentativa
de trabalho com um curriculo que atenda as especificidades dos professores,

dos alunos e do contexto regional. Mas de que formas o curriculo pode atender
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esses pontos? E de que forma a EA se apresenta nessa construcdo? De que
forma ela pode contribuir para essa construcao?

O curriculo apresenta a formac¢do de um técnico em Meio Ambiente que
leve em consideracao diversos setores da sociedade, mas que ainda esta focado
prioritariamente em uma perspectiva de mudancas no ambiente natural, sem
levar em consideracéo outros do ambiente, atrelados a representacgdes culturais,
contextos econdmicos e diversos fatores que fazem parte da sociedade. Isto
pode ser notado, por exemplo, quando o PPC cita de como deve ser o perfil do
profissional, e enfatiza a¢des voltadas ao ambiente natural, utilizando termos que
nao contemplam as perspectivas socioculturais. Vejamos um desses trechos:

E o profissional que identifica as intervengdes ambientais, analisando
suas consequéncias e propondo acdes para prevencao, otimizacdo e

minimizacdo e/ou remediagcdo de seus efeitos, utilizando, para isso,
tecnologias disponiveis associadas as diversas areas do conhecimento

A professora P1 cita que o curso foi pensado para que os alunos fossem
formados em “pessoas da acdo em Educacdo Ambiental”. E possivel notar que
0 proprio PPC subsidia isso, quando ressalta uma das habilidades que o
profissional deve ter: “Planeja, organiza, e atua em programas de Educacéo
Ambiental”. Também a respeito deste ponto, P2 explana que o curso capacita 0s
alunos para solucionarem problemas pontuais nas suas comunidades. Sobre
este tipo de viséo, pode-se inferir que isto pode vir a limitar a EA a algo que seja
resolucionista e realizada de forma pontual dentro das comunidades, sem levar
o aluno a repensar as causas, o0s efeitos e as responsabilidades de diversos
agentes naquele problema, e sem conseguir relaciona-lo a problemas politicos
mais amplos.

Outro problema observado, ao longo da anélise documental, foi a falta de
dialogo entre algumas disciplinas, porque o projeto ndo discorre sobre a¢des que
possam estimular essa interacao entre as diferentes disciplinas que possuem
elementos em comum. Equiparando este aspecto aos discursos dos
professores, € possivel perceber que, mesmo isso ndo estando posto como
proposta pedagdgica pelo PPC, ha algumas tentativas por parte dos professores
gue sdo mais relacionados a areas das disciplinas especificas do Médio Técnico

(que ofertam disciplinas da area ambiental). Ou seja, os professores buscam
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realizar essa integracdo, planejando atividades em colaboracéo. Isto pode ser
observado, por exemplo, no discurso de P3:
Alguns professores ndo conseguem se ver dentro dessa realidade,
entdo, eles preferem trabalhar de forma isolada mesmo em suas
disciplinas (....) ndo procuram interdisciplinar, participar dos projetos

gue tém na propria escola. Ai, a gente tem uma dificuldade maior de
acesso.

P1 quando perguntada se ha a presenca de EA nos trabalhos
desenvolvidos pelo corpo docente, ela relata que: “Acho que é mais o técnico e
muitos dos professores ligados as Ciéncias Naturais”. Em contrapartida, P3
busca uma interdisciplinaridade em conjunto com outros professores para propor
aos alunos uma visdo mais complexa sobre o ambiente, mesmo delegando as
questdes sociopoliticas as outras disciplinas. Um exemplo a ser destacado é o
de uma visita que a docente realizou juntamente com estudantes e professores
de outras disciplinas a uma regido de manguezal. Vejamos o relato da
professora:

Os professores de Histéria eles também focam muito nessas questfes
sociais e culturais de Séo Luis. Os professores de Sociologia também

trabalham isso e eu t6 vendo de fora, ndo sou professora da disciplina.
Mas eu vejo de fora eles trabalhando.

Como ¢é possivel perceber, a interdisciplinaridade é estimulada para a
formacao dos futuros profissionais, mas a construcdo da ideia se da de forma
separada, onde os professores se limitam a trabalhar as questdes em separado,
em funcdo de sua formacao, e ndo para o entendimento do ambiente de forma
holistica.

Outro fator que esta relacionado ao curriculo sdo as dificuldades
estruturais que o curso passa. P3 afirma que néo se pode garantir uma formacéao
adequada com as condi¢des que o PPPC propde, por conta da falta de estrutura:
“[...] Na formacdo do nosso aluno, ele precisa ter laboratorios, muitos, por
exemplo: laboratorio de Quimica, laboratorio de Geografia...”. Um dos motivos
para isso acontecer se da pelo fato de a instituicdo estar localizada em um prédio
historico e ndo poder ter alguns tipos de mudancas fisicas na estrutura do local.
Um segundo motivo esté relacionado a falta de maior investimento publico, o que

dificulta a proposicéo de atividades ndo-formais. Os professores tentam suprir
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de alguma forma, por meio de visitas a locais mais proximos e que sao receptivos
aos grupos de estudantes com esse perfil. “Entdo, a gente ta sempre procurando
alternativas novas pra tentar desenvolver projetos, principalmente voltados a
Educacdo Ambiental, porque ndés ndo temos um laboratério para desenvolver
essas atividades aqui” (P3).

A construcéo das disciplinas também € algo visto como um aspecto que
pode ser melhorado, para trabalhar numa perspectiva mais pratica. As
disciplinas geralmente tém 80 horas, o que segundo P3 é um problema, pois a
carga horaria e muito conteudista:

A gente até discutiu ja, varias vezes. A questédo é dividir de novo essa
disciplina [Educacdo Ambiental, Sustentabilidade e Conservacao],
porque antes ela era separada. N6s tinhamos uma de Educacéo

Ambiental de 40 horas e Sustentabilidade e Conservacgéo separados
mais 40 horas.

Uma das colocac0es feitas pela entrevistada € que existia uma disciplina
no antigo projeto que trabalhava Educacdo Ambiental através de projetos,
discutindo, refletindo, construindo e aplicando os projetos em 80 horas e que
poderia ser uma alternativa viavel para a falta de parte pratica nas disciplinas. E
partindo desse ponto de disciplinas pouco praticas e de abordagens
consideradas conteudistas, é importante essa tentativa de mudanca de postura
pois um curso que consiga estabelecer adequadamente as relagdes entre teoria
e pratica pode contribuir para a constituicdo de um profissional mais bem
preparado para a vida profissional.

Além disso, o curriculo coloca questdes sobre a formacéo do pensamento
critico, no entanto, no que se refere as condicdes materiais, carece de elementos
essenciais para que isto ocorra, por conta da estrutura e porque também nao
forma observadas acbes que possam dar uma formagdo continuada aos
professores, aliada a constru¢cdo de uma visdo mais critica. Nesse sentido,
repensar o curriculo parece ser uma das acdes necessarias para uma mudanca
do paradigma de disciplinas conteudistas, mas ndo somente, pois essa a¢ao
passa também por mudanca de pensamento dos professores, interesse e

engajamento em acgdes interdisciplinares e integradoras.
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A Educacdo Ambiental nos projetos socioambientais

Um dos aspectos que chama a atencéo é a diversidade de projetos que o
curso pesquisado apresenta, ligados a propria instituicdo e também a instituicdes
de fomento. De maneira geral, os projetos se relacionam com construgéo de
hortas ou a reutilizacao de residuos solidos, sendo importante mencionar que o
préprio PPC coloca esses tipos de trabalhos como habilidades dos profissionais,
como pode ser visto neste trecho: “Participa de atividades gerenciamento
ambiental e minimizagéo de poluigdo; (...) Desenvolve campanhas educativas;
Implementa projetos ambientais nas esferas publicas e privadas”.

No ambito do curso, a EA, segundo P1, vai ser trabalhada a partir de
acoes ao final de uma disciplina, geralmente com a elaboracdo de projetos. A
professora discorre sobre como isto acontece, ao comentar sobre uma de suas
disciplinas: “Tem a disciplina Projeto Socioambientais, onde o aluno depois de
toda essa formacéo ele faz, ao final... ele é instigado a desenvolver sua prépria
acao em Educacao Ambiental”.

A professora P2 também trabalha com projetos, visto que, para ela, o
projeto € uma forma de eles levarem o conhecimento adquiridos em algumas
disciplinas para as comunidades, nas quais os alunos sdo percebidos como
multiplicadores de conhecimento. Um dos projetos destacados pela professora,
por exemplo, trabalha o reaproveitamento de garrafas PET em uma comunidade
praiana, em que existe a pratica de surfe. Eles utilizam esses materiais para
produzir pranchas de surfe, a fim de “[...] fazer o reaproveitamento de residuos
descartados incorretamente e revalorizar esses residuos” (P2).

Ja a entrevistada P3 trabalha projetos socioambientais relacionados a
construcdo de hortas, como os que sédo desenvolvidos vinculados as praticas de
uma de suas disciplinas. Na visdo da docente: “Trabalhar essa percepgao de
trabalho coletivo, com a familia deles, do trabalho que a producéo de uma planta,
da ciéncia que € vocé entender como ela cresce, da percepc¢éo que aquilo € bom
para alimentacdo”. Ela também desenvolve trabalhos com hortas,
contextualizando os bairros do entorno da instituicdo de ensino, e, em outros
momentos da carreira, jA desenvolveu projetos relacionados a doencas tropicais

e a alimentacao dos alunos.
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Esta mesma docente, apds ser perguntada como a EA se relaciona com
esses projetos, esclarece: “Todos esses conhecimentos relacionados a
ambiente, por exemplo: O que tem levado a uma presenca maior de doencas
tropicais? Qual o impacto do homem em relagédo a isso? Como controlar essas
doencgas?” (P3). Nesse contexto, como enfatizado pela professora, a EA pode
fornecer subsidios para pensar a respeito das acbes antropicas e de seus
impactos para as probleméticas socioambientais, isto é, pensar de um modo que
0 uso de hortas venha a desempenhar um papel de sensibilizagdo para as
causas ambientais. Segundo Cribb (2018), a EA pode proporcionar aos
educandos conhecimentos sobre uma agricultura mais natural, tornando-a mais
saudavel para os humanos e o ambiente, e ainda apresentar o perigo dos
agrotoxicos para a sociedade e o0s ecossistemas, contribuindo para a
compreensao da importancia dos vegetais para a nossa vida.

Mas, levando em consideracao a colocacao de Loureiro (2007) a respeito
da construcéo de uma EA critica, deve ser pensada uma forma complexa para
relacionar natureza, sociedade, ser humano e educagéo, fazendo com que esses
pontos tenham relacfes e que se misturem as areas de conhecimentos das
Ciéncias Naturais e Sociais, permitindo o dialogo entre elas e construir pontes e
saberes transdisciplinares. Assim, cabe destacar que os discursos apresentados
pelas entrevistadas e os pontos analisados no PPC ndo reuniram caracteristicas
que pudessem tender 0s projetos socioambientais para a perspectiva da EA
critica. O que se pode perceber é que ha a tentativa de projetos que levem em
consideracdo o contexto dos participantes, como quando P3 cita que faz um
trabalho de percepcéo do mangue ao entorno do bairro em que fica a instituicao:
“E ai, a gente fez a percepcdo ambiental dos alunos sobre o mangue em si”.
Todavia, ndo demonstra aspectos relacionados a discussfes politico-
pedagdgicas mais aprofundadas, como propde a tendéncia critica.

A mesma problematica observamos em um dos projetos de gestdo de
residuos, visto que ndo ha a preocupacdo em se relacionar os diversos aspectos
do ambiente. E possivel observar essa situacdo a partir da fala de P2: “Com esse
projeto, eles levam para a comunidade, eles transferem o conhecimento
adquirido dentro da disciplina de Gestdo Ambiental e da disciplina de Educacéo

Ambiental para dentro das comunidades”. Prevalece na proposta a ideia de



28

‘levar para”, o que leva a inferir certa preponderancia dos conhecimentos
académicos sobre os demais conhecimentos e saberes, como se a
responsabilidade fosse sempre levar algo pronto, e ndo efetuar uma caminho
inverso, em que se estivesse disposto a construir e a aprender com a
comunidade.

No que tange a essa discussdao, Léo Neto (2018) levanta aspectos
relacionados aos processos de “colonizacdo de saberes”, em que o0s
conhecimentos cientificos sao vistos em condigdo de superioridade, como 0s
gue devem ser plenamente disseminados, servindo de referencial para o que &
aceitavel. Nesse ambito, o que € visto como néo cientifico poderia provocar uma
descontextualizagdo dos processos de ensino-aprendizagem, assim, negar essa
possibilidade, ndo permitindo o reconhecimento de saberes identitarios de uma
comunidade resulta em praticas pedagogicas que nao levam em consideracdo
as pluralidades culturais e o relacionamento das ciéncias com a culturas e
saberes educacionais. Na contraméo dessas posturas, Freire (2018) ressalta
que a educacdo tem carater permanente, que ndo ha seres educados e nao
educados., uma vez que estamos todos nos educando.

Nesse sentido, para se ter projetos que remetam a EA critica, € necessario
repensar os objetivos e praticas pedagdgicas, como expde Loureiro (2007, p.
69):

E muito comum se afirmar que o objetivo da educacdo ambiental é
conscientizar alunos e comunidades. Ora, e 0 que é conscientizar? E
um conceito com muitos significados, mas normalmente quando as
pessoas fazem mencdo a ele querem dizer: sensibilizar para o
ambiente; transmitir conhecimentos; ensinar comportamentos
adequados a preservacdo desconsiderando as caracteristicas
socioecondmicas e culturais do grupo com o qual se trabalha. Em
resumo, dar ou levar consciéncia a quem nao tem. E é ai que esta o

risco, pois fica pressuposto que a comunidade escolar ndo faz certo
porque ndo quer ou hdo conhece ou nao se sensibiliza com a natureza.

Percebe-se, dentro desses projetos, pontos de confluéncia com as
macrotendéncias conservacionista e pragmatica, pois os projetos estao levados
por uma logica de experiéncias agroecoldgicas, quando se trabalha diversas
guestdes de hortas e os beneficios das mesmas para o contexto familiar dos
alunos. P3 tece algumas consideracdes sobre o projeto com hortas: “Trabalhar

essa percepcgdo de trabalho coletivo, com a familia deles, do trabalho que a
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producdo de uma planta, da ciéncia que € vocé entender como aquela planta
cresce, da percepgdao que aquilo € bom para a alimentacdo deles”. Sé&o
proposicoes que remetem a ideias biologizantes e ecoldgicas, desconsiderando
aspectos politicos, sociais, econémicos e culturais. Estes aspectos também
podem ser observados no projeto relacionado a doencas tropicais e insetos, o
qual vincula ao principio de Ecologia para o desenvolvimento de uma mudanca
de comportamento, algo reforcado pela perspectiva defendido por P3: “Olha!
Todos esses conhecimentos relacionados a ambiente, por exemplo: o que tem
levado a uma presenca maior de doencas tropicais? (...) Qual o impacto do
homem? Como controlar essas doencas? Todo esse tema é trabalho com eles”.

A respeito desta discussao sobre o fato de a Ecologia preponderar sobre
outras areas de conhecimento, Layrargues e Lima (2014) fornecem algumas
explicacbes. Eles explicam que o conservacionismo e o0 conservadorismo se
unem para adotarem uma perspectiva ecoldgica da questdo ambiental e nao
incorporam ao seu debate as dimensfes politicas, sociais e culturais que sdo
inseparaveis dentro do ambiente e ndo levam em consideracdo questbes de
classe e os diferentes atores sociais que tem responsabilidades na crise
ambiental.

Sobre o projeto de reutilizacdo de garrafas PET, a partir dos dados
coletados, é possivel perceber que o mesmo aponta para ideias de
sustentabilidade, de preocupacao com a destina¢éo dos residuos sélidos numa
perspectiva de mercado e a necessidade da reciclagem para a manutencao do
sistema econémico vigente. Ao falar sobre o projeto, P2 coloca que: “A gente
gueria minimizar essa dor de forma que a gente conseguisse aproveitar, fazer o
reaproveitamento desses residuos descartados incorretamente e revalorizar
esses residuos”. A docente também leva em consideracdo os fatores
econdmicos para o desenvolvimento do projeto: “A gente tem conhecimento que
uma prancha de surfe custa em média mil reais e com um pouco mais de
duzentos reais [...] nés conseguimos construir uma prancha de garrafa PET”.
Baseado em Layrargues e Lima (2014), pode-se inferir que o carater pragmatico
traz duas inferéncias que se complementam: a primeira, uma auséncia na
reflexdo sobre causas e consequéncias nas problematicas ambientais,

pensamento de neutralidade da ciéncia, sustentando uma percepcao, de certa
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forma, despolitizada e superficial das relagdes sociais e suas interacbes com o
ambiente; a outra inferéncia é a busca de ac¢fes praticas que visem um futuro
sustentavel, sem problematizar as questbes politicas, da economia e da
conservacao do status quo, que usa a EA numa légica de uma atividade para

determinado fim.

Diferentes tendéncias de Educac&o Ambiental, a partir de acdes docentes

Cada docente tem sua prética educativa relacionada as suas vivéncias,
seus estudos, sua formac&o, a maneira como 0 mesmo se autocritica, assim, 0
modo como cada individuo entende a EA também passa por esses fatores. As
professoras entrevistadas possuem caracteristicas, em suas acdes docentes,
que remetem as tendéncias conservacionista e pragmatica, e isso
provavelmente influencia a forma como o0s projetos socioambientais
desenvolvidos por elas se apresentam nessas perspectivas.

P1 se relaciona, em suas a¢fes, de modo mais proximo a macrotendéncia
conservacionista, com as questdes de gestdo ambiental, o que pode ter raizes
também em sua formacdo, com pos-graduacédo voltada para essa tematica. Ela
argumenta a respeito da EA: “Ela esta presente nas acoes, esta presente nas
atividades que sdo pensadas paralelas, por exemplo, 0os eventos, né? Semana
de Meio Ambiente, Mostra de Ciéncias Naturais... sdo pensadas dessa maneira”.
Se observa Educacdo Ambiental conservacionista uma pratica educativa que
tem como ideias o olhar para a natureza de uma forma distante e sensivel,
desenvolvendo a légica de conhecer para amar, amar para preservar, que €
subsidiada por uma consciéncia ecoldgica, se distanciando de uma visao
politizada do meio ambiente. (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

As acdes através de projetos de hortas corroboram para correlacionar as
acOes docentes de P1 a uma macrotendéncia conservacionista, pois esses
projetos se distanciam de uma viséo holistica das rela¢cdes que poderiam estar
ali envolvidas, evidenciando a complexidade das questdes socioambientais.
Pode-se perceber também um apelo ao conteudismo de P1l: “Eu costumo
trabalhar Ecologia de uma base geral, Fundamentos de Ecologia. E depois,
gquando a gente trabalha os ecossistemas, a gente trabalha os gerais e os

brasileiros. Depois, a gente entra na do estado do Maranhao”.
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Ja P2 se aproxima mais da macrotendéncia pragmatica, pois foca suas
acdes numa légica de mercado, pensa em um “ecologismo mercadologico”,
levando em consideracgéo a reutilizacdo de residuos sélidos sem contextualizar
0s problemas politicos e socioambientais, o que pode fazer com que os alunos
se distanciem de uma criticidade sobre essas probleméticas. O fato de P2 se
relacionar com essa macrotendéncia também pode ser resultado das vivéncias
em sua formacdo; ela € graduada em Administracdo, com pés-graduacdo na
area de Logistica. Esta constituicdo profissional pode fazer com que P2 observe
a EA como uma ferramenta para o desenvolvimento de praticas que busquem a
resolucdo de problemas de formas mais rapida, e que leve em consideracao,
principalmente, o uso de poucos recursos financeiros para a sua execucéo. Essa
macrotendéncia se faz hegemdnica dentro do microcampo social da EA, pois a
l6gica de mercado incorporou as pautas de consumo sustentavel, marketing
verde, educacéo para o desenvolvimento sustentavel, pegada ecoldgica, entre
outros.

Importante ressaltar que o PPC do curso também remete a pontos que
coincidem com essas tendéncias. Na sec¢ao que apresenta as habilidades que
os profissionais formados no curso devem ter, pode-se observar termos
remetentes as tendéncias conservacionista e pragmatica, como por exemplo:
“Sugere e acompanha programas de controle de poluicdo, de minimizacao de
consumo (...) Fiscaliza os processos de reducéo, reciclagem e reutilizacéo;
Participa de atividades de gerenciamento ambiental e minimiza¢éo de poluicao”.

Como mencionado anteriormente, o PPC apresenta algumas tentativas
de pensar uma forma critica, mas ndo vé a EA como uma area de conhecimento,
e sim como uma agéo que auxilia no desenvolvimento de outras praticas dentro
da formacéo do profissional. Por outro lado, enxergar a EA de forma transversal
€ importante para a formagdo de um profissional licido no enfretamento das
problematicas ambientais, levando em consideracdo todos os aspectos
relacionados ao ambiente, em sua multidimensionalidade (LAYRARGUES;
LIMA, 2014).

P3 também se relaciona, em suas préaticas, com a macrotendéncia
pragmatica, visto que adota a mesma logica despolitizante em seus projetos com

hortas e insetos. Entretanto, mesmo que suas acdes girem em torno de uma
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perspectiva pragmatica, esta docente consegue problematizar algumas
questdes que podem proporcionar mudancas de atitudes. Isto pode ser notado
quando a mesma esteve a frente de um projeto de residuos, e se preocupou com
a situacdo de catadores em um dos pontos do projeto: “Quando meu aluno
trabalhou com relacdo a residuos sélidos, né? Com os catadores, com as
cooperativas, de como se dava essa valorizacdo desse individuo, a gente tava
trabalhando com questdes locais”.

Percebe-se também uma visdo que pode ser considerada mais holistica
do ambiente, quando, em conjunto com outros professores, ela construiu uma
visita a uma area de manguezal, inserindo o debate de questdes politicas,
culturais e socioambientais, mesmo que por intermédio de outros professores.
Esta situacdo pode ser acompanhada no relato de P3: “A gente discute as
guestbes de moradia, da falta de saneamento basico, do perfil social (...) E,
normalmente (...) os professores de Sociologia, Filosofia e Etica, eles vdo nessas
visitas com a gente e eles também discutem”.

Mesmo tendo essa visdo um pouco mais complexa dos problemas
socioambientais, sua pratica ainda se desvincula de uma construcéo politizada
e critica, sendo apegada a uma forma de ensino-aprendizagem de carater mais
conteudista, ndo conseguindo observar a EA como uma area de conhecimento
dotada de diversas caracteristicas e contribuicbes, mas sim como uma acéo que
deve ser trabalhada de forma conteudista.

Podemos observar que o contexto formativo do curso técnico analisado
se encontra mais préximo, principalmente, de duas macrotendéncias politico-
pedagdgicas da EA: a conservacionista e a pragmatica. Conforme Layrargues e
Lima (2014), as macrotendéncias conservacionista e pragmatica apresentam
dois momentos em uma mesma de linha de raciocinio, que foi apenas se
ajustando as imposi¢des politicas e econémicas, até se modernizar e ganhar
uma face neoliberal e pragmatica que hoje a identifica. A macrotendéncia
pragmatica nada mais é que uma evolucdo derivada da conservacionista, na
proporcdo em que sua adaptacdo aos contextos sociais, econdémicos e
tecnologicos, omitindo 0s processos que geram a injustica social e ambiental e
as desigualdades. Ambas se caracterizam por um comportamentalismo e

individualismo, sendo a conservacionista considerada um pouco mais “ingénua”,
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relacionada a grupos mais ligados as Ciéncias Naturais, que enxergam a EA
apartada de uma viséo socioldgica do ambiente e/ou por acharem melhor ndo

misturar politica e meio ambiente.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos elementos aqui apresentados, cabe ressaltar que a EA, em um
contexto formativo, precisa estar presente de forma mais critica para que 0s
educandos possam atuar de forma mais incisiva nas questdes relacionadas as
problematicas socioambientais, ndo apenas para fins resolutivos, mas para
poder entender o ambiente e suas complexidades, que vao além de questfes
ecolégicas e biologizantes. Observar como a politica, a cultura, os aspectos
sociais e a economia se relacionam com o meio, é de extrema importancia para
a formacéao de todos e todas.

Nesse sentido, é importante compreender e problematizar as diferentes
realidades sociais e educacionais, como proposto pela presente pesquisa, afim
de que sejam alvo de reflexdo e critica, e para que possam fomentar mudancas.
Para isso é preciso que haja um movimento de unido de docentes e discentes,
para construirem um projeto politico-pedagdgico que leve em consideracao as
realidades de seus estudantes, o contexto politico, socioambiental e cultural em
gue estejam inseridos, e que incorpore de maneira apropriada as relagdes entre
teoria e prética.

Deve também haver o compromisso dos professores para que seja
construida uma autocritica sobre suas praticas docentes, refletindo a todo
momento sobre como trabalham e possam se ver como seres que sao
inacabados e por isso precisam sempre de estudos, pois 0 processo educativo
€ continuo e permanente. Ademais, devemos entender a EA como Educacéo, a
qual, por conseguinte, pode servir de meio de reproducéo ou de transformacéo

sociopolitica.
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APENDICE A - Roteiro de entrevista semiestruturada realizada com

docentes do curso pesquisado

Universidade Federal do Maranhéo
Cento de Ciéncias Bioldgicas e da Saude
Curso de Ciéncias Biologicas - Licenciatura

Trabalho de Concluséo de Curso

Licenciando: Julio Coimbra

Orientador: Prof. Carlos Erick Brito

Roteiro de Entrevista Semiestruturada a ser aplicada junto aos professores
pesquisados

Inicialmente: Contextualizar com o professor sobre EA e uma conversa para
estimular a construgédo das respostas em um primeiro momento.

1.

2.

Qual a sua formagao? Quais disciplinas o/a Sr./a ministra na escola?
Quiais outros trabalhos o/a Sr./a desenvolve na escola?

Na sua visdo, qual seria a importancia da Educacdo Ambiental na
construcao de um curso para a formacéo de técnicos em Meio
Ambiente?

O/A Sr./a acredita que a Educacdo Ambiental esta presente no curso em
que atua como docente? De que maneiras ou em que contextos a
Educacdo Ambiental aparece?

(Caso ele/a relate que a EA ndo esta presente ou tem pouca participacao,
questionar como esta situacdo poderia ser modificada).

Fazer uma sintese de elementos presentes no perfil do egresso no PPC antes
da préxima pergunta.

4. Diante destes elementos que mencionei a pouco, relacionados ao perfil

do egresso esperado ao final do curso em que leciona, o/a Sr./a que o
curso tem conseguido atingir essa intencdo formativa? De que
maneiras?

E no @mbito dos seus trabalhos dentro do curso, incluindo as disciplinas
que o/a Sr./a ministra e outras atividades de pesquisa e extensdo que
desenvolve, o/a Sr./a acredita que estas tém contribuido para esse perfil
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de egresso? O/A Sr./a poderia mencionar alguns exemplos ou
situacdes?

6. A partir da leitura do projeto pedagdgico, foi possivel perceber a
presenca de especificidades regionais do Maranhdo no que diz respeito
ao meio ambiente. Em sua perspectiva, como o curso tem trabalhado
sobre essas questdes?
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ANEXO A — Diretrizes para autores da Revista Ambiente & Educacéao

Diretrizes para Autores

A revista Ambiente & Educacdo é uma publicacdo do Programa de P6s-Graduacdo em
Educacdo Ambiental da Universidade Federal do Rio Grande (FURG).

As normas para aceitacao de artigos para publicacdo no Periddico sdo as seguintes:

1. O artigo que sera avaliado na Revista Ambiente & Educagéo deve ser INEDITO e deve
conter analise com aporte teorico e metodolégico embasado em resultados preliminares
ou consolidados de pesquisa na &rea da educacgdo e da educacdo ambiental.

2. O artigo antes de ser publicado, caso aceito, passara por verificagdo no CopySpider e
outros programas detectores de plagio. Em caso de deteccdo de PLAGIO ou AUTO-
PLAGIO o artigo sera REJEITADO automaticamente.

3. O(a) autor(a) principal deve ter no minimo mestrado como titulagdo académica. O
artigo deve conter no maximo dois (duas) coautores (as). E VETADO adicionar autores
(as) apos aprovacao do artigo.

4. Normas de formatacao do artigo

Fonte: arial 12

Espacamento entre linhas: 1,5 cm

Recuo da primeira linha: 1,25 cm

Alinhamento: 3 cm margem superior e direita. 2,5 cm para margem inferior e esquerda.
Titulos: Principal fonte arial 12 em negrito com caixa alta. Subtitulos devem estar em
fonte arial 12 negrito.

O uso das citagdes diretas e indiretas devem seguir as normas da ABNT.

O artigo deve conter no minimo 20 LAUDAS e no maximo 30 laudas com as referéncias.
* Em caso de duvidas seguir as normas atualizadas da ABNT.

5. O artigo devera vir acompanhado de um resumo em portugués e outro em inglés,
AMBOS COM TITULO, contendo no maximo dez linhas e cinco palavras-chave.

6. Todos os artigos recebidos serdo submetidos aos (as) pareceristas que geralmente sao
professores (as) e pesquisadores (as) atuantes na tematica do artigo e que sdo externos e
alheios a equipe editorial e a8 FURG. As modificacdes ao texto, quando sugeridas
pelos(as) mesmos (as), serdo encaminhadas aos autores para consideracdo. Da mesma
forma, sera avisado ao(s) autor(es), via OJS, quando o texto for recusado.

7. Caso o artigo tenha sido aprovado, mas com necessidade de alterac6es para publicacgéo,
a autoria deve encaminhar o artigo indicando em cor vermelha e com comentarios no
texto onde estdo as alteragdes. Em caso de ndo atendimento da orientacdo o artigo seré
rejeitado.

8. As referéncias bibliograficas devem ser colocadas nos metadados e citadas no interior
do texto deverdo ter a seguinte forma: (Autor, data: pagina). As referéncias deverdo ser
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apresentadas ao final do artigo, em ordem alfabética, da seguinte forma: a) Livros:
AUTOR, Nome completo. Titulo em negrito. Local da publicacdo, Editora, data. b)
Artigos: AUTOR, Nome completo."Titulo". Titulo do periddico em italico. Local da
publicacdo, numero do periodico (niumero do fasciculo): pagina inicial-pagina final,
més/ano.

9. Os(as) autores(as) séo responsaveis pela exatidao das referéncias bibliogréficas e a sua
respectiva inser¢do nos metadados.

10. As notas de rodapé, quando existirem, devem ser numeradas automaticamente em
algarismos arébicos em ordem crescente.

11. O artigo deveré ser encaminhado via OJS, sem elemento(s) que identifique(m) o(s)
autor(es). Os dados relativos ao(s) autor (es) serdo registrados no sistema, no momento
da submisséo.

12. A revisdo linguistica e o contetdo dos textos aprovados para publicacdo na Revista
Ambiente & Educacdo sdo de inteira responsabilidade dos (as) autores(as).

13. O (a) autor (a) e co-autor (a) de artigo necessita cumprir as normas editoriais e as
condigdes de submissdo acordadas com nossos indexadores nacionais e internacionais
para publicacdo de artigo na Revista Ambiente & Educacao. Ou seja, 0 artigo deve estar
de acordo com as "Diretrizes para autores” da Revista.

Agradecemos a compreensao e a colaboracéo.

14. Também aceitamos resenhas (até 8 paginas) de obras ndo publicadas em outros
periddicos e entrevistas de relevancia académica no campo da educacdo ambiental. Com
excecdo do numero de péaginas, as diretrizes anteriores se aplicam as resenhas e
entrevistas.

Fonte: https://periodicos.furg.br/ambeduc/about/submissions#authorGuidelines
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